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RESUMEN

La presente tesis tuvo por objetivo analizar investigaciones empiricas cuantitativas
que han desarrollado intervenciones usando recursos tecnolégicos en procesos de
ensefianza y aprendizaje en estudiantes de primaria y secundaria con Necesidades
Educativas Especiales (NEE). Para esto, se utiliz6 una metodologia de revision sistematica
de la literatura de las bases de datos Web of Science y Scopus en el periodo de 2015 a
2020. La muestra total consistio en 30 estudios. Los resultados mostraron que, del total de
estudios, el 67% se ha realizado en Norte América (Estados Unidos y Canada), el 90%
tiene muestras de hasta 50 estudiantes, el 33% incluye participantes de edad en etapa de
operaciones formales, 72 % incluye NEE permanentes y 35% corresponde
especificamente del trastorno del espectro autista, el 77% de las intervenciones se realiza
en establecimiento educativos regulares que cuentan con integracion, 45% se ha realizado
en nivel de educacion secundaria. En cuanto a los resultados de las intervenciones, del
total de estudios analizados, un 23% realiza entre 1 a 5 sesiones, las variables mas
frecuentemente incluida en las intervenciones fueron habilidades cognitivas con un 77.3%
de representatividad, el lugar de implementacion de las intervenciones fue en el
establecimiento educativo, pero un 63% fuera de la sala regular, un 67% de los recurso
tecnoldgico usados en los estudios corresponde a software de diferentes tipos de Apps, 10s
instrumentos para medir la efectividad de las intervenciones fueron de tipo evaluativos
(de comportamiento u accion) con una frecuencia de 37% en los estudios, finalmente, el

77% de los estudios mostrd efectividad en la intervencién evaluada. Se concluye que los
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recursos tecnoldgicos son claves en la mejora de habilidades y aprendizajes de escolares

con necesidades educativas especiales y se invita a seguir desarrollando intervenciones

especialmente en el contexto latinoamericano, cuyo desarrollo aun es incipiente.
Palabras claves: Revision sistemética, tecnologia, escuela, necesidades

educativas especiales, intervencion.

ABSTRACT

The present thesis aimed to analyze quantitative empirical research that has
developed interventions using technological resources in teaching and learning processes
in primary and secondary students with Special Educational Needs (SEN). For this, a
systematic literature review methodology of the Web of Science and Scopus databases
was used in the period from 2015 to 2020. The size sample consisted of 30 studies. The
results showed that, of the total studies, 67% have been carried out in North America
(United States and Canada), 90% have samples of up to 50 students, 33% include older
participants in the formal operations stage, 72% includes permanent SEN and 35%
corresponds specifically to autism spectrum disorder, 77% of the interventions are carried
out in regular educational establishments that have integration, 45% have been carried out
at the Secondary Education level. Regarding the results of the interventions, of the total
studies analyzed, 23% carried out between 1 to 5 sessions, the variables most frequently
included in the interventions were cognitive skills with 77.3% representativeness, the

place of implementation of the interventions was in the educational establishment, but

15



63% outside the regular room, 67% of the technological resources used in the studies
correspond to software from different types of Apps, the instruments to measure the
effectiveness of the interventions were evaluative ( behavior or action) with a frequency
of 37% in the studies, finally, 77% of the studies showed effectiveness in the evaluated
intervention. It is concluded that technological resources are key in improving the skills
and learning of schoolchildren with SEN and it is invited to continue developing
interventions especially in the Latin American context, whose development is still
incipient.

Keywords: Systematic review, technology, school, special educational needs,

intervention.
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INTRODUCCION

En la historia de la educacion han existido diferentes etapas relacionadas a las
necesidades educativas especiales (NEE), donde encontramos las siguientes; exclusion,
segregacion, integracion e inclusién, que debido al informe Warnock (1978), y la
declaracion de Salamanca (1994), donde se empiezan a abrir caminos hacia la
normalizacion del estudiantado que presentan NEE (Ainscow et al., 2019; Done &

Andrews, 2019; Echeita & Verdugo, 2010; Garcia & Demichelis, 2017).

En Chile, en el afio 1960 se consolida la educacion especial hasta el afio 1983
cuando se cambia el enfoque de la educacion “Principio de normalizacion” a la integracion
de escuelas regulares. En el afio 1998 se aprueba decreto para los Proyectos de Integracion
Escolar (PIE), asegurando la plena integracion y participacion en la sociedad, actualmente
el alumnado pasa un 80% de horas en aulas regulares, mientras que un 20% de horas en
aula de recursos, apoyando asi al estudiantado a superar las barreras del aprendizaje,
generando los apoyos necesarios para cada uno de ellos facilitando su acceso al curriculum

educacional (Garcia & Lopez, 2019; Navarrete, 2019).

En los procesos educativos las Tecnologias de la Informacion y Comunicacién (en
adelante TIC) son una herramienta didactica utilizada en los nuevos paradigmas
educativos, las cuales facilitan al profesorado generar actividades mas didacticas e

innovadoras. Las TIC pueden adaptarse a cada una de las particularidades que presenta el
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alumnado, siendo esta motivadora para ellos despertando su interés. (Granda Asencio,

Espinoza Freire & Mayon Espinoza., 2019)

El decreto 170, 2009 el cual fija normas para regular subvenciones de educacién
especial, declara que las NEE, se definen como estudiante que requiere asistencia y
recursos extras, estos pueden ser humanos, materiales o pedagégicos, para guiar y facilitar
su transcurso al aprendizaje, y aportar al exito en la educacion. Las NEE se clasifican en
dos categorias, una de estas son las necesidades educativas permanentes (NEEP), las
cuales presentan barreras que impiden el aprendizaje y participacion exitosa para cierto
grupo del estudiantado, durante el desarrollo de los procesos escolares, debido a una
discapacidad diagnosticada por un profesional experto y competente. La otra categoria
son las necesidades educativas transitorias (NEET) son obstaculos en el aprendizaje que
se presentan en un momento del desarrollo de la escolaridad, en alumnos diagnosticados

por profesionales expertos y competentes.

Las TIC resultan como consecuencia de trabajar en conjunto la informatica y las
telecomunicaciones. Aportando a enriquecer la condicion de vida y el confort de la
comunidad. Esto, con la finalidad de perfeccionar el proceso de recibir y entregar la
informacion, logrando asi aumentar la calidad de la comunicacion, siendo mas efectiva y

de mejor acceso. (Haldorai et al., 2020).

Las TIC son instrumentos que hace mas de 20 afios, nos ofrecen una gran variedad
de recursos didacticos para poder realizar clases innovadoras, desarrollando asi clases con

estimulos mas llamativos para el alumnado con NEE, consiguiendo un aprendizaje mas
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efectivo (Granda Asencio, Espinoza Freire & Mayon Espinoza., 2019). En muchos casos
son un instrumento relevante a la hora de acceder al curriculum para el alumnado
diagnosticado con algun tipo de NEE ya que, posibilitan la comunicacién o su integracion
social. La diversidad de estas herramientas y el interés que produce en los alumnos

fomentan la motivacion en las actividades curriculares (De Brock, 2020).

Debido a esto, a traves de las evidencias en los estudios empiricos revisados
durante la investigacion de esta revision sistematica como (Almutlag & Martella, 2018) y
(Bouck et al., 2020), corroboramos que las TIC son indispensables en el progreso de la
educacion de estudiantado con NEE, los cuales necesitan apoyos significativos, siendo
estas esenciales para la superacion de las barreras que se presentan en el transcurso del

proceso educativo.

Si bien existen revisiones sistematicas previas que investigaron sobre la utilizacion
de los recursos tecnologicos en el proceso de ensefianza aprendizaje en estudiantes de
educacion primaria y secundaria con NEE por ejemplo: (Aznar-Diaz et al., 2018; Garcia
et al., 2016). Estas revisiones no abordan a cabalidad los diferentes recursos tecnolégicos
existentes utilizados por el profesorado o escuelas en el quehacer educativo, las variedades
son muchas, que resulta abrumador seleccionar las concisas para abarcar una tematica o
necesidad educativa especifica, ademas, no se incluyen todas las necesidades educativas

existentes en las aulas, sino méas bien se centran en una sola o dos.

Dado lo anterior, este estudio se centrd en responder a este vacio de conocimiento

y desarrollar una revisién sistematica para caracterizar los estudios recientes, empiricos
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cuantitativos que han usado las TIC en el proceso de ensefianza y el aprendizaje en
contextos escolares de estudiantes de educacion primaria y secundaria con NEE. Esta
revision sistematica se baso en un enfoque general de las NEE y los recursos tecnoldgicos,

indagando en las bases SCOPUS y WOS.

Este documento de tesis se organizé en siete capitulos los cuales corresponden a
capitulo 1 Marco tedrico-empirico, capitulo Il Problema de investigacion, capitulo 11l
Método, capitulo IV Resultados, capitulo V Discusion, capitulo VI Referencias y capitulo

VIl Anexos.
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CAPITULO I. MARCO TEORICO EMPIRICO




En este capitulo se revisaran las siguientes cuatro sub tematicas: (1) Contexto de
las Necesidades Educativas Especiales en Nivel de Educacion Primaria y secundaria, (2)
conceptualizaciones de necesidades educativas especiales, (3) las NEE del estudiantado y
los desafios de los profesores en las aulas, (4) recursos tecnoldgicos en procesos de
ensefianza y aprendizaje (5) recursos tecnoldgicos en procesos de ensefianza y aprendizaje
en niflos con NEE (6) revisiones sistematicas previas sobre uso de recursos tecnolégicos

en procesos de ensefianza y aprendizaje en nifios con NEE.

1.1 Contexto de las Necesidades Educativas Especiales en Nivel de Educacion

Primaria y Secundaria

La educacion especial en Chile ha ido progresando a través de los afios y se ha
marcado por diversos hitos, comenzando con la apertura de diversas escuelas especiales
dirigidas a la atencion de personas con deficit sensoriales. La primera escuela fue fundada
en 1852 la cual se enfocd en la atencion de los llamados “sordomudos”. A principio del
siglo XX surge el interés por desarrollar un tratamiento educativo de personas con déficit
intelectual, sin embargo, la primera escuela enfocada en este déficit se inaugurd en 1928

(Garcia & Lopez, 2019).
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Se ha planteado que la educacién especial desde su origen, se ha vinculado
fuertemente con la medicina y la psicologia (Mehan, 2014). Debido a esto, se tenia una
perspectiva del estudiantado con situacion de discapacidad como alguien que debe ser
sanado o rehabilitado. Asi, los enfoques que se fundamentaron en una concepcion
determinista del desarrollo lograron su auge durante los afios 1940 y 1960, tiempo donde
se establece que a todo el estudiantado con algun diagndstico deben asistir a centros y
escuelas especiales separadas de las escuelas regulares, para recibir los apoyos educativos
que requieren. Desde el afio 1960 hasta el afio 1989 se decreta que la Unica opcion
educativa para el estudiantado diagnosticado con una NEE son las escuelas especiales. Se
comenzé a trabajar en los decretos que establecieron las reglas y normativas para el
funcionamiento de los centros educacionales para alumnos con un diagnostico especifico

y se generaliza esta forma de educacion (Ramos, 2013).

El primer hito fue la publicacion oficial del Decreto N° 490 (MINEDUC, 1990),
siendo este el primer recurso legal que garantiza la integracion escolar del estudiantado
con discapacidad en el pais. Siguiendo con el segundo hito, en el afio 1994 se publico la
Ley N° 19.284 de Integracién Social de Personas con Discapacidad (MIDEPLAN, 1994),
la que incentiva a los establecimientos, tanto publicos, como privados del sistema
educativo regular a integrar adecuaciones curriculares indispensables para darles una
oportunidad al estudiantado que tengan NEE, el acceso al curriculum nacional. El tercer
hito, es el Decreto 01 (MINEDUC, 1998), que reguld el capitulo el cual alude al acceso a
la educacion de la Ley N° 19.284, fijando los pasos para concretar los proyectos de

integracién escolar subvencionados por recursos estatales (MINEDUC, 2005).
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Durante el afio 2011 en Chile, se comenzd a implementar el Decreto 170, el
cual hizo posible la subvencion de las NEEP, tales como deficiencia mental, trastornos
motores, discapacidad auditiva, discapacidad visual, discapacidad intelectual, autismo y
disfasia, y multidéficit y NEET asi como son el sindrome de déficit atencional con o sin
hiperactividad o trastorno hipercinético, coeficiente intelectual en el rango limitrofe con
limitaciones significativas en la conducta adaptativa, trastornos especificos del
aprendizaje y trastornos especificos del lenguaje. Cabe destacar que los Trastornos
Especificos del Lenguaje (TEL), es la NEE que se presenta con mayor frecuencia en los
alumnos matriculados en educacién especial, no obstante, dentro de los Gltimos afios, en
la educacion regular, esta NEE ha pasado desde establecimientos particulares
subvencionados, Escuelas de Lenguaje, donde anteriormente tenian un mayor numero de
matriculas, hacia los establecimientos municipales. Luego, se posiciona la discapacidad
mental leve, en gran parte, dentro del sector municipal. Seguidamente, se encuentra el
Trastorno por Déficit Atencional (TDA), las Dificultades Especificas del Aprendizaje
(DEA) y el Coeficiente Intelectual (CI) con rango limitrofe, los cuales se ubican
considerablemente en el sector municipal. A modo general, todo el estudiantado con NEE
se distribuyen porcentualmente, con respecto al total de matricula de 1° basico, indica una
mayor aglomeracion en establecimientos municipal que en establecimientos particular

subvencionado (Ver Tablal) (Torres, 2013).

A lo largo de los ultimos dos siglos, en relacion con la educacion diferencial en
Chile, se han ido desarrollando diversos hitos que han generado grandes cambios para la

educacion especial en el territorio nacional, comenzando en el afio 1852, cuando se cred
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la primera escuela especial para nifios sordos en Chile y Latinoamérica lo cual marca el
inicio de la educacion especial en nuestro pais (Godoy, Meza, & Salazar, 2004). Este hito
nacional esta relacionado con uno internacional, la época social del interaccionismo donde
surge la educacion especial a raiz de un periodo denominado institucionalizacion,

impulsado por Dorothea Dix a finales del siglo XVIII.

En el afio 1964, se funda el centro de formacion de especialistas en deficiencia
mental en la Universidad de Chile, posteriormente entre los afios 1966 y 1970 diversas
universidades crean postitulos en trastornos y discapacidad, lo cual es de gran relevancia,
ya que se necesitaban docentes preparados y capacitados para ayudar al estudiantado que
tuviera alguna discapacidad y como consecuencia, se crearon nuevas escuelas especiales
y se desarrollaron investigaciones en esta area. Este hito nacional se relaciona con el
cambio de paradigma, donde surge el método medico pedagdgico por lo que se
necesitaban instituciones que capacitaran a los profesores (Godoy, Meza, & Salazar,

2004).

Diez afios mas tarde en 1974, se aprueba el decreto N° 1.985 para resolver las
problematicas de la educacién diferencial, creando proyectos como la elaboracion de
planes y programas y se crearon grupos diferenciales en escuelas regulares (Godoy, Meza,

& Salazar, 2004).

En el afio 1983, hubo un cambio en el enfoque de la educacion especial, el
estudiantado que poseia algun tipo de discapacidad podrian acceder a la educacién comdn
progresivamente favoreciendo la integracion y permanencia de estos mismos, asi dejando
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de lado el enfoque médico rehabilitador y centrandose en uno educativo (Godoy, Meza,
& Salazar, 2004). Este hecho tiene intima relacion con el proceso de normalizacion de los
afios 60, el cual decia que todas las personas tienen derecho a educarse en un contexto lo

mas normalizado posible con el objetivo de una plena integracion y participacion.

En los afios 90, diversas organizaciones mundiales como UNICEF, UNESCO y
otras organizaciones, crearon declaraciones y acuerdos entre diversos paises del mundo

con el objetivo de promover la igualdad y eliminar discriminaciones existentes.

Debido a esto, en Chile durante el afio 1994 se promulgo la ley N° 19.284 sobre la
Plena Integracion Social de las Personas con Discapacidad, se reglamentd y asegurd la

integracion a la educacion regular(Godoy, Meza, & Salazar, 2004).

Desde 1998 hasta el 2003 hubo un desarrollo en el programa de educacion especial
en el cual por primera vez se utilizé capital del fondo nacional, a través del Proyecto de
Integracion Escolar (PIE), las cuales ayudaron a que este programa llegara a un mayor
numero de colegios y estudiantado, mejorando la calidad de la integracion escolar, ademas
del perfeccionamiento de diversos docentes (Godoy, Meza, & Salazar, 2004). Todo esto
a través de una subvencion, lo que se relaciona con el informe Warnock de 1978, hito
mundial donde se consolida el concepto de NEE y dice que los fines educativos son los

mismos para todo el estudiantado independiente de cualquier problema que se presentara.
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Figura 1 Linea de tiempo educacion especial
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A continuacion, se expone la distribucién cuantitativa del estudiantado
matriculado diagnosticado con alguna de las NEE establecidas en el decreto 170, en el
nivel educativo 1° afio basico correspondiente al sistema educativo de Chile, en los
establecimientos municipales y particulares subvencionados, y su relacion porcentual,
informacion segun la Secretaria Regional ministerial de Educacion de Valparaiso. (Ver

Tabla 1).

Tabla 1 Necesidades educativas especiales

NEE N° N° Municipal Particular-
estudiantes estudiantes (%) Subv.
Municipal Particular- (%)
Subv.
Baja vison 1 0 0.026 0,000
Cl limitrofe 21 3 0,550 0,040
Discapacidad intelectual leve 129 8 3,380 0,106
Discapacidad intelectual moderada 0 2 0,000 0,026
Dificultades especificas de aprendizaje 26 5 0,681 0,066
Discapacidad motora leve 2 0 0,052 0,000
Discapacidad motora grave 1 0 0,026 0,000
Disfasia 3 1 0,079 0,013
Graves alteracion de larelacion y de la 2 9 0,052 0,119
comunicacion
Hipoacusia moderada 3 0 0,079 0,000
Trastorno especifico del lenguaje 318 77 8,331 1,019
Sindrome de déficit atencional 40 10 0,131 0,132
Trastorno del espectro autista 5 1 14,435 0,013
Total 551 116 1,535

Fuente: Secretaria regional ministerial de educacion Valparaiso (2011).

En la siguiente tabla se observan los porcentajes del alumnado diagnosticado con
una NEE, matriculados en 1° afio béasico en el sistema educacional Chileno, este estudio
se realiz6 en establecimiento municipal y particular subvencionado con Proyecto de
Intregacion Escolar (PIE), en la provincia de Valparaiso, segun esto podemos concluir que
los trastornos especificos del lenguaje es la NEE mas reiterativa en este nivel, sequido de
los alumnos diagnosticados con discapacidad intelectual leve y CI limitrofe, los cuales

suman, un 4,48% en establecimientos de educacion municipal y 1,27% en



establecimientos particulares subvencionado. Estos datos son relevantes para conocer la
realidad presente en los establecimientos educacionales de Chile, de acuerdo con las NEE

mas comunes dentro del aula. (Ver Tabla 2)

Tabla 2 Estudiantes con necesidades educativas especiales matriculados en 1° afio basico

NEE Particular Municipal
subvencionado
Baja vison 0 0,03
Cl limitrofe 0,35 0,63
Discapacidad intelectual leve 0,92 3,85
Discapacidad intelectual moderada 0,23 0
Dificultades especificas de aprendizaje 0,58 0,78
Discapacidad motora leve 0 0,06
Discapacidad motora grave 0 0,03
Disfasia 0,12 0,09
Graves alterlacién de larelacion y de la 1,04 0,06
comunicacion
Hipoacusia moderada 0 0,09
Trastorno especifico del lenguaje 8,87 9,49
Sindrome de déficit atencional 1,15 1,19
Trastorno del espectro autista 0,12 0,15
Total 13,38 16,45

Fuente: Secretaria regional ministerial de educacion Valparaiso (2011).

En relacién con los alumnos de las escuelas primarias cerca de un 12% y un 10%
de ellos en las escuelas secundarias reciben apoyo en cuanto a las NEE. En nifios y jévenes
se presentan NEE las cuales han sido identificadas, estas requieren apoyo especial, el cual
puede ser recibido en establecimientos especiales o en establecimientos regulares con un
programa de integracién. En la Figura 2, se muestra la cantidad de estudiantado que recibe
apoyo en relacion a las necesidades educativas especiales en escuelas regulares segun cada
diagnostico. En las escuelas primarias, los tipos de NEE mas comunes son las
necesidades de habla, lenguaje y comunicacion (28,4%); las dificultades moderadas de

aprendizaje (26,7%); las dificultades sociales, emocionales y de salud mental (16,1%) y
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las dificultades especificas de aprendizaje (10,8%). En escuelas primarias de Estados

Unidos segun Carroll et al., 2017.

Figura 2 Namero de estudiantes con NEE que requieren apoyos en escuela primaria tradicional
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Fuente: Carroll et al., 2017.

Segun el estudio de acciones de adecuacidn para la evaluacion de los aprendizajes,
muestra el porcentaje de estudiantado que cumple con criterio de diagnostico de NEE
transitorias, segun decreto 170, las cuales cursan en aula comun siendo analizadas en los
niveles de manera trasversal, pertenecientes al sistema educativo chileno. Siendo el
trastorno especifico del lenguaje el menos comun, por el contrario, el trastorno de déficit

atencional es el que se presenta con mayor frecuencia (Ver Tabla 3).

Tabla 3 Tipo de NEET presente en el aula comin

Porcentaje de personas que cumplen criterios

30



Continuacion Tabla 3

0 1 2 3 4

2.78 5.56 17.59 25.93 48.15
i Instrumentos n % EE.

No. EE.Si
a Trastorno especifico del Lenguaje 73 67.59% EEC EET
Continuacion Tabla 3
b Dificultades especificas del aprendizaje 83 76.85% EEC EET
c Trastorno de Déficit Atencional 94 87.04% EEC EET
d Funcionamiento Intelectual Limitrofe 86 79.63% EEC EET

Nota: EE: Enfoque evaluativo. EET: Enfoque evaluativo tradicional. EEC: Enfoque evaluativo constructivista.
Fuente: Mufioz, K. (2017). Acciones de adecuacion para la evaluacion de los aprendizajes.

De acuerdo al estudio de Acciones de adecuacion para la evaluacion de los
aprendizajes, esta nos presenta los porcentajes de estudiantado que cumple con criterio
de diagndstico de NEE permanentes, en aula comun pertenecientes al sistema educativo
chileno. Siendo la discapacidad visual la que se presentan con menos frecuencia, mientras

que, la discapacidad intelectual es la mas comdn (Ver Tabla 4).

Tabla 4 Tipo de NEEP presente en el aula comun

Porcentaje de personas gque cumplen criterios
0 1 2 3 4 5 6
3.7 32.41 33.33 15.74 7.41 2.78 4.63

Instrumentos n % EE.No EE.Si
a Discapacidad Intelectual 89 82.41% EEC EET
b Discapacidad Visual 8 7.41% EET EEC
c Discapacidad Auditiva 20 18.52% EET EEC
d Discapacidad Motora 25 23.15% EEC EET
e Trastorno del espectro autista 59 54.63% EEC EET
f Disfasia 11 10.19% EEC EET
g Trastorno del desarrollo 12 11.11% EEC EET
h Discapacidad Multiple 11 10.19% EEC EET

Notas: EE: Enfoque evaluativo. EET: Enfoque evaluativo tradicional. EEC: Enfoque evaluativo constructivista.
Fuente: Mufioz, K. (2017). Acciones de adecuacidn para la evaluacion de los aprendizajes.

Es importante la informacion presentada en la Tabla 3 y 4, las cuales nos presentan
los conocimientos de estos porcentajes, los que nos reflejan en cierto punto, lo que se vive
en el aula coman de los diferentes niveles del sistema educativo, siendo estos datos

tomados de forma transversal en la educacién en Chile, pudiendo asi, generar un panorama
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de cdmo es que las NEE ya sean permanentes o transitorias se presentan en los

establecimientos.

En el sistema educativo nacional chileno, los diagndsticos presentes en el
estudiantado no se pueden integrar en todos los cursos, es por esto que se presenta una
tabla la cual, nos expone los cursos en donde los alumnos pueden integrarse, segun los
diferentes diagnosticos presentes en el decreto 170, los que pueden recibir los apoyos
educativos requeridos para cursar el nivel o grado correspondiente, en el sistema educativo

chileno (Ver Tabla 5).

Tabla 5 Curso en donde se presenta el diagnéstico segun decreto 170

Diagnostico Curso
Discapacidad Auditiva Todos
Discapacidad Visual Todos
Discapacidad Intelectual Todos
Autismo Todos
Disfasia Todos
Discapacidad multiple y Sordoceguera Todos
Trastorno de déficit atencional Desde 1° Basico (a partir de los 6 afios)
Trastorno especifico del Lenguaje Desde Pre kinder a 4° Bésico
Trastorno especifico del aprendizaje Una vez concluido al menos un afio lectivo de

escolaridad basica, independientemente de que sea
promovido o no.

Rango limitrofe en pruebas de medicion del Coeficiente Desde 1° Basico, a partir de los 6 afios de edad
Intelectual, con limitaciones significativas en la cronoldgica.
conducta adaptativa o Funcionamiento intelectual
limitrofe.

Fuente: Programa de Integracion Escolar PIE Ley de Inclusion 20.845. Manual de apoyo a la Inclusion Escolar en el
marco de la Reforma Educacional.

En definitiva, se puede observar al revisar la trayectoria de evolucion de la

Educacién Especial en Chile, que esta se funda a mediados del Siglo XX, a través de
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iniciativas de estructuracion institucional y consolidacion de un trabajo especifico y la
creacion de una carrera docente especifica, constituida por diferentes formas y procesos
de atencidn especificos. Asi, es posible identificar en el desarrollo de la educacion especial
en Chile cuatro fases: (1) el primero correspondiente a los afios 1852-1989 que da inicio
y solidifica la educacién especial; (2) el segundo entre los afios 1990-2004 referido a la
emergencia y consolidacion de una orientacion teorica inclusiva; (3) la tercera etapa entre
2005-2010 conocido como “contradiccion”; y (4) finalmente, desde el afio 2011 a la fecha:
denominado como “estancamiento” (R. Garcia & Lépez, 2019), por otro lado, teniendo
una visién mas internacional de la educacién especial, estos periodos se pueden clasificar
en los siguientes: exclusion, segregacion, integracion e inclusion. (Ainscow et al., 2019;
Done & Andrews, 2019; Echeita & Verdugo, 2010; G. Garcia & Demichelis, 2017).
Segun lo visto en este subcapitulo, podemos concluir que dentro de los diferentes
diagnosticos que puede presentar el estudiantado, ellos cuentan con el apoyo necesario
durante todos los niveles educativos, mientras que, en el caso del Trastorno especifico del
Lenguaje, que segun la normativa estd presente solo hasta 4° afio basico (Programa de
Integracion Escolar PIE Ley de Inclusién 20.845) y luego de cursar este nivel al
estudiantado se les asigna otro diagndstico. Por lo que, dentro los primeros niveles
educativos, como primero basico es TEL el cual se encuentra con mayor predominancia,
por otro lado, de manera general los trastornos que mayormente se reiteran en las NEET

es el Trastorno de Déficit Atencional y en las NEEP es la Discapacidad Intelectual.
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1.2. Conceptualizaciones de necesidades educativas especiales

En este subcapitulo, se presentan las definiciones disponibles en la literatura, y en
especial en nuestro contexto nacional respecto de cémo se define las necesidades
educativas especiales y como se categorizan.

Respecto del contexto internacional, la literatura analizada en la investigacion
describe como el término "necesidad" hizo posible vincular las caracteristicas de los nifios
con los apoyos que se requerian para el aprendizaje y la educacién del nifio. EI término
marcé una forma diferente de pensar sobre las dificultades o deficiencias de un nifio. Ya
no se trataba de caracterizar las dificultades en términos generales, lo que se ha llamaba
déficit, ahora se trataba de pensar en nifios individuales en términos de la provisién
requerida que les permite progresar con su aprendizaje. El término NEE entr6 en uso en
un contexto politico que era anti-etiquetas y anti-categorias médicas. Asi, los supuestos
asociados con el concepto de NEE abordaron muchos de los problemas y que actualmente
se contindan enfrentando en el area educativa. Las NEE reemplaz6 los términos de déficit
o dificultad que llegaron a ser vistos como conceptos desvalorizadores y estigmatizadores.
Identificar la NEE de un estudiante se trata de su funcionamiento y necesidades
individuales, no simplemente encajarlos en una categoria general, a menudo una
discapacidad o categoria de diagnostico de trastorno. Tales categorias tendian a ignorar
variaciones de funcionamiento en diferentes nifios que se dice que tienen una determinada
categoria, como, por ejemplo, la dislexia. Las NEE también se asociaron con la idea de un

continuo de diferencia sin una division clara entre necesidades tipicas y necesidades
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atipicas. La evaluacion de NEE, por lo tanto, buscan alcanzar la integralidad, teniendo en
cuenta las demas caracteristicas personales de un nifio/a, sus fortalezas y dificultades que
el diagnostico de déficit puede pasar por alto (Norwich, 2016). Asi también en
Latinoamérica, la literatura da cuenta que se busca una conceptualizacién que avance cada
vez en mira hacia la inclusion para atender a la diversidad (Meléndez-Rodriguez, 2019).

Respecto del contexto nacional, se observa como tambiéen ha ido evolucionando el
concepto. La reflexion del marco comprensivo del saber pedagdgico y epistémico en la
Educacion Especial han sido abordadas desde las construcciones que confronta el cambio
de paradigma hacia una Educacion Inclusiva, que desde el siglo XX se vuelve
indispensable en la sabiduria pedagdgica de la educacion en Latinoamérica. Sin duda, la
Educacion Especial ha experimentado una expansion y especializacion, que se ha
fortalecido avanzando en conjunto a un marco en el cual predomina lo educativo,
accediendo sélidamente una mejora en las condiciones del desarrollo de la ensefianza y el
aprendizaje del estudiantado con NEE, igualmente los diversos alumnos que son parte del
sistema educativo (Vasquez-Burgos et al., 2020).

En Chile, desde principios del siglo XXI, se vienen transformando las leyes sobre
educacion, buscando un modelo mas inclusivo. Se han implementado nuevas leyes y
programas introducidos, abordando las directrices de la UNESCO (UNESCO 2004). Estas
han pasado desde el afio 2005 con la ley que exige la inclusién del estudiantado con NEE
en las escuelas regulares, también la ley de 2007 para tener una subvencion para el
estudiantado con necesidades educativas especiales, siguiendo luego con la ley de 2009

que proporciona la definicién de "necesidades educativas especiales”. Asi se paso al

35



establecimiento del "Programa de integracion escolar" (PIE), cuyo decreto que cred este
programa (Decreto N ° 170 aprobado en 2009) establece que el estudiantado que parece
presentar dificultades de aprendizaje se les diagnostica por un médico especialista y,
dependiendo de su diagnostico, pueden pasar a formar parte del PIE (Palacios et al., 2019).

Segun el decreto 170,2009 se puede definir las necesidades educativas especiales
como:

Necesidades educativas especiales: alumno/a que precisa ayuda y recursos
adicionales, ya sean humanos, materiales o pedagogicos, para conducir su proceso de
desarrollo y aprendizaje, y contribuir al logro de los fines de la educacion.

Necesidades educativas especiales de caracter permanente: son aquellas
barreras para aprender y participar que determinados estudiantes experimentan durante
toda su escolaridad como consecuencia de una discapacidad diagnosticada por un
profesional competente y que demandan al sistema educacional la provision de apoyos y
recursos extraordinarios para asegurar el aprendizaje escolar.

Necesidades educativas especiales de caracter transitorio: son aguellas no
permanentes que requieren los alumnos en algun momento de su vida escolar a
consecuencia de un trastorno o discapacidad diagnosticada por un profesional competente
y que necesitan de ayudas y apoyos extraordinarios para acceder o progresar en el

Curriculum por un determinado periodo de su escolarizacion.

El decreto 83,2015 conceptualiza las necesidades educativas especiales como:
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Necesidades educativas especiales: implica una transicion en la comprension de
las dificultades de aprendizaje, desde un modelo centrado en el déficit hacia un enfoque
propiamente educativo, situando la mirada no sélo en las caracteristicas individuales de
los estudiantes, sino mas bien en el carécter interactivo de las dificultades de aprendizaje.
Se entendera por alumno o alumna que presenta Necesidades Educativas Especiales a
aquel que precisa ayudas y recursos adicionales, ya sea humanos, materiales o
pedagdgicos, para conducir su proceso de desarrollo y aprendizaje, y contribuir al logro

de los fines de la educacion (LGE art. 23).

Necesidades educativas especiales de caracter permanente: Son aquellas
barreras para aprender y participar, diagnosticadas por profesionales competentes, que
determinados estudiantes experimentan durante toda su escolaridad y que demandan al
sistema educacional la provisién de apoyos y recursos adicionales o extraordinarios para
asegurar su aprendizaje escolar. Por lo general, las NEE de caracter permanente se
presentan asociadas a discapacidad visual, auditiva, disfasia, trastorno autista,

discapacidad intelectual y discapacidad multiple.

Necesidades educativas especiales de caracter transitorio: Son dificultades de
aprendizaje que experimentan los estudiantes en algin momento de su vida escolar,
diagnosticada por profesionales competentes, que demandan al sistema educacional, por
una parte, la provision de apoyos y recursos adicionales o extraordinarios por un
determinado periodo de su escolarizacién, para asegurar el aprendizaje y la participacién

de estos en el proceso educativo, y por otra, el desarrollo de capacidades en el profesorado
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para dar respuestas educativas de calidad a los diferentes estilos de aprendizaje, ritmos,
capacidades e intereses que presentan los estudiantes. Las NEE de caracter transitorio
pueden presentarse asociadas a dificultades de aprendizaje, Trastornos Especificos del

Lenguaje (TEL), Déficit Atencional y Coeficiente Intelectual Limitrofe.

1.3. Las NEE del estudiantado y los desafios de los profesores en las aulas

En este subcapitulo, se pretende dar un marco breve de reflexion de los diferentes
desafios que enfrentan los profesores en escuelas de nivel primario y secundario para
facilitar al estudiantado condiciones que permitan responder a la diversidad de todo el

alumnado dentro del aula.

Sin duda, los profesores deben considerar varios aspectos y elementos al momento
de planificar y estructurar la clase, para asegurar un ambiente propicio para un aprendizaje
inclusivo (Rappoport & Echeita, 2018). Son variadas las fuentes de recomendaciones
disponibles en la literatura tedrica y empirica, que a partir de diferentes experiencias han

logrado delimitar recomendaciones claves para que tengan en cuenta los profesores.

En la Figura 3 se pueden observar nueve actitudes docentes que dan cuenta de su

compromiso hacia las diversidades del estudiantado.
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Figura 3 Actitudes de los docentes comprometidos hacia las diversidades de sus estudiantes

Abundancia de oportunidades para
interactuar con los iguales y otros
adultos para aprender
(voluntarios, familia,
etc.)

Variedad de
opciones sobre
qué aprender

Variedad de formas
Multitud de formas de de evaluacion
colaboraciéon con otros

docentes

Actitud docente
comprometida hacia
las diversidades de
sus estudiantes

Variedad de opciones
sobre como aprender

Variedad de apoyos
educativos de distinta

indole preferiblemente
dentro del aula

Multitud de

oportunidades para
que los estudiantes
participen en el aula

Variedad de formas
de organizar el

espacio de aula
Variedad de

tiempos y ritmos
de aprendizajes
en las tareas

Nota: Echeita, Martin, Simén y Sandoval (2016). Seccion 5. Aulas inclusivas para todos y todas. Apoyos educativos
en el aula: el rol del profesor de apoyo en el marco de una escuela inclusiva, p 5.

Fuente: Lopez, A. (2018).

Otras investigaciones, también han descrito otros elementos importantes en el caso
del profesorado. Especificamente, un estudio da cuenta de las apreciaciones del

profesorado de aula y equipos multidisciplinario para la diversificacion de la educacién
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en el marco del curriculum nacional Chileno de escuelas especiales de acuerdo a las

orientaciones del Decreto exento N°83/2015 (San Martin et al., 2017) (Ver Figura 4).

Figura 4 Percepciones sobre diversificacion de la ensefianza en el marco del curricular nacional en escuelas

especiales
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En definitiva, en esta seccidn se ha buscado reflexionar sobre la importancia de lograr
comunidades escolares inclusivas en los establecimientos con précticas de facil acceso para
el alumnado. Se requiere que la educacion inclusiva tenga una comprension sistémica
incluyendo las politicas escolares y educativas, para implementar acciones que sin importar
el nivel educativo e incluyendo los ecosistemas que interactian dentro del sistema escolar.
Entender la educacion inclusiva como un trabajo que facilite dar respuesta a las diversas
necesidades que presentar todo el estudiantado, por medio de una interaccion ain mas activa
en los aprendizajes, actividades del ambiente social, también disminuir la exclusion tanto
dentro como fuera del sistema educacional. Lo mencionado involucra un desafio para
muchos, pero sin duda, los profesores son piezas centrales en esta gran labor de
modificaciones de los contenidos, enfoques, estructuras y estrategias (Sandoval et al., 2019),
donde también las tecnologias de la informacion y comunicacion (TIC) pueden jugar una

gran labor en superar barreras para el desarrollo de estos desafios.

1.4. Tecnologias de la informacion y comunicacién en procesos de ensefianza

y aprendizaje

En este subcapitulo, se muestra la relevancia de las TIC en el desarrollo de

ensefianza y aprendizaje del estudiantado del siglo XXI.



Actualmente por el avance de las nuevas tecnologias, estas se han vuelto
indispensables en la vida cotidiana, tanto en el estudiantado como del profesorado,
es por ello por lo que es necesario incorporarlas en los procesos de ensefianza
aprendizaje en los establecimientos, utilizdindolas como una herramienta
importante que requiere de un cambio en la interaccion de profesor y alumnos en

este proceso.

Las TIC son necesarias de implementar actualmente en las aulas para
permitir avanzar en el desarrollo de habilidades del siglo XXI a los alumnos.
Aunque estas habilidades no son nuevas en la sociedad moderna tienen una mayor
importancia, dado que son los tipos de habilidades necesarias para tener éxito en
la adaptacion al lugar de trabajo moderno y las TIC son un medio potencial para

su desarrollo (Willis et al., 2019).

Un estudio que reviso diferentes resultados empiricos de investigaciones
(Dibaba & Babu, 2017), enumerd varios de los diversos beneficios y
contribuciones de los recursos tecnoldgicos en contextos educativos, entre estos se
encuentra: el incremento y aceleracion de la formacion de profesores, la mejora de
los niveles de logro del estudiantado, ayuda a contrarrestar factores adversos del
estudiantado como la escasez de material didactico, reduce las tasas de desercion
haciendo que el aprendizaje sea interesante y estimulante, supera obstaculos
geograficos de la distancia a recorrer para llegar a centros educativos, brinda una

oportunidad a los profesores para transformar sus practicas con contenido
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educativo mejorado y mas métodos eficaces de ensefianza y aprendizaje, mejora
el proceso de aprendizaje mediante la provision de materiales educativos mas
interactivos que aumentan la motivacion del estudiantado y facilita la adquisicion
de habilidades basica, el uso de varios dispositivos multimedia ofrecen entornos

de aprendizaje mas desafiantes y atractivos para el alumnado de todas las edades.

Otro estudio (Lanuza et al., 2018) expone que la utilizacion de las TIC
otorga ventajas para el proceso de ensefianza aprendizaje, tales como el ser un
atractivo para el estudiantado por sus maltiples recursos, permiten tener un mayor
contacto entre profesores y alumnado, permite un facil acceso a variada
informacion y el analisis a través de las simulaciones, también alienta al
profesorado a incorporarse en estas nuevas tecnologias para utilizarlas en el

desarrollo de sus asignaturas.

Los estudios empiricos en las diversas asignaturas escolares han mostrado
que el uso de TIC provee de beneficios en los resultados de aprendizaje del
alumnado. Por ejemplo, en el aprendizaje de segunda lengua (Sabiri, 2020), en la
asignatura de matematica (Kyriakides et al., 2016) y en educacion fisica (Calabuig-
Moreno et al., 2020), entre muchos otros estudios que dan cuenta del impulso en
los aprendizajes e inmensos beneficios de la integracion de las tecnologias al

contexto educativo (Laronde et al., 2017).

La literatura recomienda analizar los diferentes recursos tecnoldgicos

disponibles para seleccionar el méas acorde segun un determinado propdsito
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pedagogico, mientras se realiza la planificacion de las clases, el profesional de la
educacion el cual tiene una diversidad de herramientas tecnoldgicas que le
permitiran mejoran las intervenciones que realice, debe analizar el contexto de
acuerdo a las caracteristicas que presenten el estudiantado, evaluar que TIC sera la
més adecuada para el alumnado de su aula (Serrano & Casanova, 2018; Trejo,

2019)

En definitiva, se evidencia que las TIC fomentan la accesibilidad y calidad
de los planes pedagogicos en los respectivos niveles, y su impacto es primordial
especialmente en las escuelas primarias y secundarias. Estas también aportan de
manera significativa y beneficiosa al apoyo a las NEE, estimulando y motivando
al estudiantado de forma individualiza adaptandose a sus caracteristicas, creando

asi ambientes mucho mas propicios para el aprendizaje y mas acordes al siglo XXI.

1.5. Recursos tecnoldgicos en procesos de enseflanza y aprendizaje en

estudiantes con NEE

Este subcapitulo se focaliza en mostrar la relevancia que tiene las TIC no

solo en el contexto educativo en general, sino en los procesos de ensefianza y

aprendizaje de estudiantes con NEE.
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Actualmente, vivimos en una época muy tecnoldgica y la educacién no
puede estar exenta de esto, ya que las TIC favorecen significativamente los logros,
distintos desempefios y aprendizajes del estudiantado con NEE, mostrando que estas
estimulan la productividad, que se puede ver reflejada en el tiempo de trabajo del
alumando el cual es mas rapido y mejor. El uso de TIC es una motivacion para los
alumnos, realizando tareas que del modo tradicional no se pueden desarrollar, por
ejemplo: juegos, PowerPoint (PPT) interactivos, videos, entre otros (Pegalajar,
2017).

Las TIC son instrumentos medianamente nuevos, los cuales nos ofrecen
una infinidad de recursos didacticos para poder realizar clases innovadoras, con
estimulos mas llamativos para el estudiantado con NEE y consiguiendo un
aprendizaje mas efectivo, facilitan una metodologia que permite al alumnado
vivenciar un proceso de ensefianza valioso, esto gracias a las tareas y forma de
presentacion de contenidos mas acordes a sus intereses y estimulos diarios, lo que
los hace mucho maés atractivo y personalizado para ellos en los distintos niveles
educativos (Riga et al., 2020).

En muchos casos estas tecnologias actian como un instrumento relevante a
la hora de acceder al curriculo para los alumnos diagnosticados con alguna NEE ya
que posibilitan la comunicacién o su integracion social. La diversidad de estas
herramientas y el interés que produce en los alumnos fomentan la motivacién en las

actividades curriculares. Existen aplicaciones y programas educativos diversos, para
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diferentes niveles de aprendizaje, areas de aprendizaje y acceso al aprendizaje
(Istenic & Bagon, 2014).

Por esto, al momento de planificacion los aprendizajes, se debe considerar
las caracteristicas del estudiantado con NEE, brindandoles los apoyos requeridos,
utilizando las herramientas que los incentiven a desarrollar sus habilidades, aqui las
TIC facilitan ampliamente esta tarea, permitiendo avanzar al logro de los objetivos
de aprendizajes correspondientes al curriculum educacional. La importancia de la
utilizacion de las TIC tiene que ver con situar estos recursos tecnologicos como
instrumento pedagogico equiparador de oportunidades (Lozano, 2012).

La evidencia empirica da cuenta que las TIC permiten hacer frente a
situaciones de aprendizaje e inclusién social, revelando un potencial que permite
demostrar al estudiantado con NEE sus competencias y habilidades. Cuando las
TIC son utilizadas adecuadamente y personalizadas para el alumnado, mejoran en
multiples areas, como por ejemplo, la memorizacion, niveles de atencion, la
comprension, la atencidn, el procesamiento de informacion, aumentan la iniciativa
y constancia para realizar tareas, potencian la adquisicion del aprendizaje a través
de actividades ludicas y originales (Istenic & Bagon, 2014).

Las TIC sin duda alguna son herramientas que nos brindan un facil acceso
al aprendizaje, superando las limitaciones y derribando las barreras al aprendizaje
con diferentes accesos a la informacién, cumpliendo los objetivos de aprendizaje
respecto al curriculo, adaptandose a las singularidades de los alumnos, ya que el

estudiantado con NEE requieren un apoyo especifico segin su diagnostico o en
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ciertos casos, un acceso diferente a la informacion lo cual se puede responder a
través de las TIC, facilitando el desarrollo cognitivo, mejorando la autoestima,
motivando a través de distintas actividades (Heredero & Oliva, 2014).

La relevancia de las TIC en la educacién, y mas aun en el estudiantado con
NEE ha sido demostrado en reporte de estudios como metaandlisis que han
revisado un gran numero de estudios que son consistentes en sefialar que se logran
efectos favorables en aprendizajes del estudiantado con NEE a través del apoyo de
recursos tecnologicos. Aunque, también se enfatiza la necesidad de continuar
investigando sobre las TIC dirigidas a dar una solucion a las dificultades que se
generan en el aula al momento del aprendizaje y asi garantizar un verdadero

establecimiento inclusivo (Orozco et al., 2017).

1.6. Revisiones sistematicas previas sobre el uso de tecnologias de la
informacion y comunicacion en procesos de ensefianza y aprendizaje en

estudiantes con NEE

En este subcapitulo se propuso analizar las revisiones sistematicas previas
existentes en el area tematica de las TIC y las NEE en estudiantes o contextos
escolares.

Es importante poder contar con revisiones sistematicas de la literatura que

retnan los diferentes estudios que se han desarrollado en torno a una tematica
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especifica. Las ventajas de este tipo de revisiones tedricas es que ponen a
disposicion a los investigadores de una panordmica global y a la vez especifica de
lo que se estd realizando en una determinada linea de investigacion. Asi, los
investigadores pueden acceder a un resumen de toda esta informacion que se ha
ido realizando en un periodo de tiempo especifico.

Por lo anterior, se revisaron los estudios tedricos con metodologia de
revision sistematica de la literatura en el area de las TIC y las NEE en contextos
escolares. Se lograron identificar 8 estudios. Estas investigaciones se revisaron y
analizaron en 4 aspectos principales: (1) objetivos  establecidos, (2) bases de
datos consultadas, (3) periodo de basqueda, (4) palabras claves. Cada uno de estos
aspectos son relevantes para dar cuenta de qué se ha revisado sobre el tema y
ademas orientar siguientes revisiones tedricas que complementen o avance en
nuevos objetivos, indaguen otras bases de datos y por supuesto, se actualice el
periodo de busqueda a lo mas reciente.

Al observar la Tabla 6, se puede evidenciar la falta de revisiones sistematicas
de la literatura en las bases de datos Web of Science y Scopus, relacionadas a la
productividad en el area del uso de TIC en estudiantado con NEE que tenga por
objetivo centrarse en aspectos especificos de la revision de estudios empiricos, con

periodos de busqueda y publicacién mas actuales.
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Tabla 6 Revisiones sistematicas previas en la tematica de investigacion

Referencia Objetivos Bases de datos Periodo de Palabras claves
consultadas busqueda
1 (Lodereretal., Facilitar el avance hacia una perspectiva mas unificada de los  PsycINFOy ERIC 2017 a 2018 Emociones, afecto,
2018) fundamentos emocionales del aprendizaje no sélo con la aprendizaje basado en la
tecnologia, pero aprendiendo mas en general. tecnologia, la teoria de los
valores de control,
metaandlisis.
2 (Nicolson et al., Revisar sistematicamente la literatura sobre los efectos de la  MEDLINE, CINAHL 2011 a 2012 AT, cuidador, pardlisis
2012) tecnologia de asistencia (TA) en los cuidadores de la familia  Plus, Pub Med, and cerebral, discapacidad fisica,
de los nifios con discapacidades fisicas. Psychinfo calidad de vida.
3 (Perelmutter et al., Conocer si las intervenciones de TA son efectivas para los PubMed, Google 2015a 2017 Discapacidades de
2017) adolescentes y adultos con LD en secundaria y postsecundaria. ~ Scholar, ERIC aprendizaje, discapacidad de
asistencia, tecnologia,
universitaria.
A (Cheng & Lai, Uso de las tecnologias maéviles en lugar de ofrecer una vision ~ Web of Science 2008 al 2017 Educacién especial,
4  2019) global de las repercusiones que tiene el uso de esas tecnologias aprendizaje  asistido por
con diferentes estrategias y objetivos educativos en el tecnologia, entorno de
rendimiento y las percepciones de los alumnos en la educacion aprendizaje interactivo,
especial. revisién de la literatura,
andlisis de tendencias.
5 (Sauer et al., 2010) Revisar y describir sistematicamente los efectos del usode TA  ERIC, CINHAL, No declara Discapacidad cognitiva, TA,
en los resultados de empleo de los individuos con EC, evaluar PUBLICADO, Web of empleo.
las tendencias de las intervenciones actuales de TAy lafuerza  Scienc
de los resultados para determinar las futuras implicaciones en
la formacion profesional y proporcionar recomendaciones para
las practicas de TAy la investigacion futura.
6 (Cinquinetal., Identificar un conjunto de estudios pertinentes en la esfera de  Scopus, Educacion 2017 a 2019 Online, e-learning, MOOC,
2019) los sistemas de aprendizaje electronico en linea accesibles para  Recursos Centro de juego serio, problemas de
las personas con discapacidad cognitiva y proporcionar un  Informacion (ERIC), aprendizaje, deficiencia
analisis de los resultados de esos estudios. ScienceDirect, ACM, intelectual, retraso mental,
IEEE Xplore, enfermedad  psiquiatrica,
SpringerLink, trastornos emocionales,
EBSCOhost, Taylor & trastornos  del  espectro
Francis y Wiley Online autista, déficit de atencién.
Library
7 (Stauter et al., 2019) Informar sobre la TA utilizada con los estudiantes con google Académico, No declara Alfabetizacion, contenido,

discapacidades fisicas para el objetivo educativo del desarrollo
de la lectura y los resultados posteriores.

CINAHL, ERIC, Ovid

area del plan de estudios,
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Continuacion Tabla 6

Medline y
ScienceDirect.

escuela primaria, edad,
grado, discapacidades
mualtiples, excepcionalidad,
revision de la literatura,
metodologias,  tecnologia
asistencial, perspectivas
tecnoldgicas, comunicacion
aumentativa y alternativa.

8  (Van Den Heuvel et
al., 2016)

Conocer los objetivos, las opciones de control y la
disponibilidad comercial de la tecnologia de la informacién y
las comunicaciones (TIC) y los robots para apoyar el juego
(especialmente el juego por el juego) en nifios con
discapacidades fisicas graves.

CINAHL, PubMed,
ERIC, IEEE y Google
Académico

2014 a 2015

Nifio, nifia, preescolar,
trastornos de las habilidades
motoras, lesion cerebral
cronica, disrafismo espinal,

paralisis cerebral,
enfermedades musculares,
artritis reumatoide juvenil,
robdtica, Inteligencia
artificial, tecnologia
asistencial, interfaz  de
ordenador de  usuario',
terapia, asistida por
ordenador, ordenador,
sistemas  informéaticos y

videojuegos.

Fuente: Elaboracion propia
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CAPITULO Il. PROBLEMA DE INVESTIGACION
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2.1. Formulacion

Actualmente existen diferentes establecimientos que dan respuesta a las
necesidades educativas especiales presentes en el estudiantado que asiste a estas escuelas,
entre los cuales podemos encontrar establecimientos regulares que incorporan un
programa de integracion escolar atendiendo a variadas necesidades educativas siendo la
maés frecuentes la de caracter transitorio en este tipo de establecimiento. También hay
establecimientos especiales en los que se trabajan con la mayoria de las necesidades

educativas permanentes.

Por otro lado, tenemos las tecnologias de la informacion y comunicacion, recursos
tecnoldgicos con los cuales se pueden realizar apoyos significativos al estudiantado
respondiendo a las necesidades presentes en el alumnado considerando las caracteristicas
personales e individuales que presentan, ayudando a estos en la motivacion, la memoria,
el acceso a la informacion, la atencion a través de estos recursos tecnoldgicos. Pudiendo
realizar un trabajo mucho mas personalizado, favoreciendo de manera positiva a los

escolares y por parte del profesorado se realiza un trabajo de la mano con la innovacion.

Con respecto a los recursos tecnoldgicos, afio tras afio se realizan investigaciones
en las que se analiza los temas planteados anteriormente. En ellas se habla de cdmo es que
el uso de las TIC puede favorecer o no, al estudiantado con NEE en el proceso de

ensefianza aprendizaje, muchas de ellas estan plasmadas en esta investigacion, las cuales

52



en un gran porcentaje declaran el impacto positivo que tienen estos tipos de recursos en

los alumnos.

Existen, ademas, revisiones sistematicas previas, las que analizaron los recursos
tecnoldgicos utilizados en el &mbito educativo de los alumnos con necesidades educativas
especiales. Estas investigaciones no abarcaban todas las necesidades educativas, mas bien
se centraban en alguna en particular. Estas investigaciones si bien se realizan en el

estudiantado con NEE, tenian un enfoque general de la educacion.

En cuanto a estas revisiones sistematicas, muchas de ellas tenian un enfoque
especifico de las necesidades educativas, centrandose en solo una necesidad y de igual
manera en un solo recurso tecnologico. Muchas de ellas carecian de informacion que
facilitaria la compresion global del articulo, con respecto a las caracteristicas de los
centros educacionales, al igual que, del estudiantado participante de estos articulos, ya que

la informacidn era mas bien superficial.

De acuerdo con lo anterior, algunas de las sugerencias que podrian implementar
las revisiones sistematicas en el futuro, es afadir informacion que ayude al lector en la
comprension global de la efectividad al trabajar con recursos tecnoldgicos en el proceso
de ensefianza aprendizaje en estudiantado con necesidades educativas especiales,
afladiendo informacion mas precisa y certera de acuerdo al contexto de las NEE
estudiadas, proporcionando informacion tal como la muestra que analizaron, el tipo de
establecimiento o cual es el contexto educativo estudiado, poner referencias en cuanto a

la edad de los participantes, especificar cual fue la variable considerada en la
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investigacion, describir el impacto que vivieron el estudiantado al exponerse al recurso y
también explicitar la efectividad de este, como también tener en cuenta las necesidades
poco frecuentes, ya que este alumnado igualmente requiere apoyos proporcionados por

las TIC.

2.2. Pregunta de investigacion

1. ¢Qué caracteristicas tienen los participantes de estudios que han utilizado
tecnologias en procesos de ensefianza y aprendizaje en estudiantes de primaria y
secundaria con Necesidades Educativas Especiales?

2. ¢Qué caracteristicas tienen las intervenciones de estudios que han utilizado
tecnologias en procesos de ensefianza y aprendizaje en estudiantes de primaria y

secundaria con Necesidades Educativas Especiales?

2.3. Objetivos

2.3.1. Objetivo General
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Analizar investigaciones empiricas cuantitativas que han desarrollado
intervenciones usando recursos tecnoldgicos en procesos de ensefianza y aprendizaje en

estudiantes de primaria y secundaria con Necesidades Educativas Especiales.

2.3.2. Objetivos Especificos

1. Describir caracteristicas de los participantes de estudios que han utilizado
tecnologias en procesos de ensefianza y aprendizaje en estudiantes de primaria y
secundaria con Necesidades Educativas Especiales respecto de: (a) pais o
nacionalidad, (b) edad; (c) grado; (d) cantidad de participantes, (e) el tipo de NEE,
(F) tipo de establecimiento que participa.

2. Caracterizar las intervenciones respecto de: (a) implementacion, (b) variables que
busca mejorar; (c) lugar de la implementacion;(d) nombre del recurso tecnolégico
utilizado; (e) instrumento para la medicion de la efectividad de la intervencién; (f)

efectividad.
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CAPITULO IIl. METODO
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3.1. Disefo

Disefio tedrico con metodologia de revision sistematica de la literatura (Moher et

al., 2015; Sanchez-Meca & Botella, 2010)

3.2. Muestra

La muestra de este estudio corresponde a 30 investigaciones empiricas

cuantitativas sobre intervenciones que han usado diversos tipos de recursos tecnologicos

utilizados en procesos de ensefianza y aprendizaje en estudiantes de primaria y secundaria

con Necesidades Educativas Especiales.

3.3. Variables

3.3.1. Tecnologias de la Informacion y Comunicacion (TIC)

a) Definicidn conceptual:

“Desde esta perspectiva, algunos autores han planteado una profundizacion sobre la

concepcion que se tiene de las TIC respecto a la incorporacién en los procesos educativos,
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las cuales pueden darse desde tres dpticas, las TIC propiamente, las tecnologias para el

aprendizaje y conocimiento (TAP) y las tecnologias para el empoderamiento y la

participacion (TEP)” (Cabero, 2015).

“Entendiendo que poseen caracteristicas y

propositos diversos; sin embargo, es posible hacer una aproximacion conceptual desde un

punto de vista educativo, afirmando que son un conjunto de herramientas y recursos que

estimulan y contribuyen a la interaccion dindmica entre individuos facilitando asi el

aprendizaje y la divulgacion de los saberes” (Vasovi¢ y MilaSinovi¢, 2014).

b) Definicion operativa:

Tabla 7 Definicién operativa Tecnologias de la Informacién y Comunicacion (TIC)

Espafiol

Inglés

Recursos tecnoldgicos, tecnologia, tic, tecnologias,
interactivo, app, moodle, juego, video, virtual, gamificacion,
inteligencia artificial, digital, plataformas, teléfono, movil,
smartphone, web, internet, realidad virtual, realidad
aumentada, realidad inmersiva, software, dispositivo, laptop,
computador, Tablet, ipad, notebook, aprendizaje mixto,
online, aprendizaje electrénico, movil, android, servidor,

tecnologia de asistencia.

Technological resources, technology, ict,
technologies, interactive, app, moodle, game,
video,virtual, gamification, artificial intelligence,
digital, platforms, phone, mobile, smartphone, web,
internet, virtual reality, increased reality, immersive
reality, software, device, laptop, Tablet, ipad,
notebook, b-learning, onlinem-learning, android,
server, assistive technology.

Fuente: Elaboracion propia

3.3.2. Necesidades Educativas Especiales:

a) Definicion conceptual:

“El concepto NEE implica una transicion en la comprensién de las dificultades de

aprendizaje, desde un modelo centrado en el déficit hacia un enfoque propiamente
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educativo, situando la mirada no sélo en las caracteristicas individuales de los estudiantes,
sino mas bien en el carécter interactivo de las dificultades de aprendizaje. Se entendera
por alumno o alumna que presenta Necesidades Educativas Especiales a aquél que precisa
ayudas y recursos adicionales, ya sea humanos, materiales o pedagogicos, para conducir
su proceso de desarrollo y aprendizaje, y contribuir al logro de los fines de la educacion”

(LGE art. 23).

b) Definicidn operativa:

Tabla 8 Definicién operativa Necesidades Educativas Especiales

Espafiol

Inglés

Educacion especial, necesidades educativas especiales, nee,
educacion inclusiva, integracion escolar, discapacidad,
problemas de aprendizaje, necesidades permanentes,
necesidades transitorias, discapacidad auditiva, discapacidad
visual, discapacidad intelectual, disfasia severa, trastorno del
espectro autista, deficiencia mental severa, discapacidad
maltiple , dificultades de aprendizaje, dificultades de
aprendizaje, trastorno de déficit atencional sin hiperactividad,
trastorno de déficit atencional con hiperactividad, trastorno
especifico del aprendizaje, trastorno especifico del lenguaje,
coeficiente intelectual en rango limitrofe.

Special education, special educational, needs, sen,
inclusive education, school integration, disability,
learning disabilities, ongoing needs, transitional
requirements, hearing  impairment, vision
impairment, mental disability, severe dysphasia,
autism spectrum disorder, severe mental disability,
multiple disabilities, learning disabilities, learning
difficulties, attention deficit disorder without
hyperactivity, attention deficit hyperactivity
disorder, specific learning disorder, specific
language disorder, iq in borderline range.

Fuente: Elaboracion Propia

3.3.3. Educacién primaria:

a) Definicién Conceptual:
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“La ensefianza basica es el nivel educacional que procura fundamentalmente el desarrollo

de la personalidad del alumno y su capacitacion para su vinculacion e integracion activa
a su medio social, a través del aprendizaje de los contenidos minimos obligatorios que se
determinen en conformidad a la presente ley y que le permiten continuar el proceso
educativo formal”. “La educacion bésica es el nivel educacional que se orienta hacia la
formacion integral de los alumnos, en sus dimensiones fisica, afectiva, cognitiva, social,
cultural, moral y espiritual, desarrollando sus capacidades de acuerdo a los conocimientos,
habilidades y actitudes definidos en las bases curriculares que se determinen en
conformidad a esta ley, y que les permiten continuar el proceso educativo formal.”

(LGE, 2007).

“CINE 1 o educacion primaria, generalmente estan disefiados para proporcionar a los
estudiantes habilidades fundamentales en lectura, escritura y matematicas, es decir,
alfabetizacion y aritmética y establecer una base solida para aprender y comprender areas
centrales de conocimiento, desarrollo personal y social, en preparacion para la educacién
secundaria inferior. Se centra en el aprendizaje en un nivel basico de complejidad con
poca, si alguna, especializacion.”

“La edad suele ser el unico requisito de entrada en este nivel. La edad de entrada habitual
o legal no suele ser inferior a 5 afios ni superior a 7 afios. Este nivel generalmente dura
seis afos, aunque su duracion puede variar entre cuatro y siete afios. La educacion primaria

generalmente dura hasta los 10 a 12 afios” (UNESCO, 2013).
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b) Definicion operativa:

Tabla 9 Definicién operativa Educacion Primaria

Espafiol Inglés

Educacion, educacidn basica, educacién primaria, escuela Education, basic education, primary education,
primaria, educacion elemental, primer ciclo, segundo primary school, elementary education, first course,
ciclo, primaria, secundaria, estudiantes, escolares, nifios, second course, primary, secundary, students,
nifio, nifia, estudios, escuela, alumno, alumna, scholar,children, boy, girl, studies, school, schoolboy,
alumnos/escolares. schoolgirl, schoolchild.

Fuente: Elaboracién propia

3.3.4. Educacidn secundaria

a) Definicion conceptual:
“La Educacion Media es el nivel educacional que atiende a la poblacion escolar que haya
finalizado el nivel de educacion basica y tiene por finalidad procurar que cada alumno
expanda y profundice su formacién general y desarrolle los conocimientos, habilidades y
actitudes que le permitan ejercer una ciudadania activa e integrarse a la sociedad” (LGE,

2007).

b) Definicion operativa:

Tabla 10 Definicion operativa Educacion Secundaria

Espafiol Inglés
Educacion, escuela, estudiante, escolar, adolescente, Education, school, student, scholar, adolescent,
secundaria, educacién media. secondary, high school.
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Fuente: Elaboracién propia

3.4. Procedimientos

Las revisiones sistematicas implican dos procesos. El primero permite la
identificacion de la muestra de estudios que se analizaran y esta representado por 5 fases.
El segundo proceso implica el método para el analisis de la informacion de los estudios

que fueron incluidos.

3.4.1. Proceso 1. Identificacion de la muestra de estudios

Fase 1. Identificacion: Se realiz6 una busqueda en las bases de datos Web of
Science y Scopus. La fecha de busqueda fue el 28 de mayo de 2020. Las palabras calves
usadas se vincularon a cuatro constructos centrales: (1) Necesidades Educativas
Especiales, (2) Tecnologias de la Informacion y la Comunicacién (3) Educacion primaria
(4) Educacion secundaria. Especificamente se buscaron sindnimos correspondientes a
estos constructos, los cuales permitieron generar una sintaxis especifica que es el resultado
de las palabras claves y la aplicacion de los filtros de busqueda disponibles en cada una

de las bases de datos (Ver Tabla 11).
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Tabla 11 Sintaxis de bisqueda

Iteracion WOS Scopus
1 Resultados: 103 Resultados: 68
developmental or area studies or behavioral sciences or multidisciplinary sciences or title ( "technological resources” or "technology" or "ict" or
audiology speech language pathology or music or engineering electrical electronic or  "technologies” or "assistive technology" ) and title ( "special
neurosciences or communication or computer science cybernetics or computer science  education" or “special educational needs" or "sen" or
artificial intelligence or psychology or instruments instrumentation or psychiatry or “inclusive education” or "school integration" or "disability"
engineering biomedical or engineering multidisciplinary or psychology educational or or "learning disabilities" or "ongoing needs" or "transitional
computer science interdisciplinary applications or ergonomics or psychology requirements" ) and title-abs-key ( "education" or "school"
experimental or education scientific disciplines or robotics or humanities “student" or “scholar" or "children" or "adolescent")) and
multidisciplinary or social sciences interdisciplinary or linguistics or language linguistics ~ ( limit-to ( pubyear, 2020 ) or limit-to ( pubyear , 2019) or
or psychology multidisciplinary ) and tipos de documentos: ( article ) and idiomas: ( limit-to ( pubyear , 2018 ) or limit-to ( pubyear, 2017 ) or
english or spanish or portuguese ) limit-to ( pubyear, 2016)) and ( limit-to ( subjarea, "soci")
periodo de tiempo: todos los afios. indices: sci-expanded, ssci, a&hci, bkci-s, bkci-ssh, or limit-to ('subjarea, "comp") or limit-to (subjarea, "engi"
esci. ) or limit-to ( subjarea, "psyc")) and ( limit-to ( doctype ,
"ar")) and ( limit-to ( language , "english" ) or limit-to (
language , "spanish"))
2 Resultados: 233 Resultados: 108

(de coleccién principal de web of science) busco: titulo: (“interactive” or “app” or
“moodle” or “game” or “video” or “virtual” or “gamification” or “artificial
intelligence” or “web” or “internet” or “virtual reality” or “increased reality” or
“immersive reality” or “ict” or “b-learning” or“online” or “m-learning” or “android”
or “server”) and titulo: ("special education" or "special educational needs" or "sen" or
"inclusive education” or "school integration" or "disability" or "learning disabilities"
"ongoing needs" or "transitional requirements” or "hearing impairment" or "vision
impairment” or "mental disability" or "severe dysphasia" or "autism spectrum" or
"disorder severe mental disability" or "multiple disabilities" or "learning disabilities"
or "learning difficulties”" or "attention deficit" or "disorder without hyperactivity" or
"attention deficit hyperactivity disorder" or "specific learning disorder" or "specific
language disorder" or "iq in borderline range") and tema: (“education" or “school"
"student" or "scholar" or "children" or "adolescent")

refinado por: afios de publicacién: (2020 or 2019 or 2018 or 2017 or 2016 ) and tipos de
documentos: ( article ) and categorias de web of science: (‘education special or education
scientific disciplines or rehabilitation or neurosciences or engineering multidisciplinary
or education educational research or computer science cybernetics or ergonomics or
psychology developmental or computer science information systems or family studies or
psychiatry or computer science software engineering or genetics heredity or psychology
experimental or linguistics or psychology multidisciplinary or social sciences
interdisciplinary or materials science multidisciplinary or computer science
interdisciplinary applications or psychology or computer science hardware architecture

(‘title ("game" or "virtual" or "gamification" or "online" )
and title ( "special education” or "special educational needs"
or "sen" or "inclusive education” or "school integration" or
"disability" or "learning disabilities" or "ongoing needs" or
"transitional requirements" ) and title-abs-key ( "education™ or
"school" or “student® or ‘“scholar" or “children" or
"adolescent" ) ) and doctype (ar) and pubyear > 2015 and
pubyear < 2021 and ( limit-to ( subjarea, "soci") or limit-to
('subjarea, "psyc") or limit-to ( subjarea, "comp") or limit-
to ('subjarea, "engi") or limit-to ( subjarea, "neur")) and (
limit-to ( language , "english" ) or limit-to ( language ,
"spanish" ) or limit-to ( language, "portuguese"))
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Continuacion Tabla 11

or engineering electrical electronic or psychology social or behavioral sciences or
multidisciplinary sciences or audiology 3speech language pathology or psychology
applied or communication or telecommunications or robotics or psychology
educational or social issues or computer science artificial intelligence or sociology )
and idiomas: ( english or spanish or portuguese )
periodo de tiempo: todos los afios. indices: sci-expanded, ssci, a&hci, bkci-s, bkci-ssh,
€sci.

Resultados: 81
(de coleccion principal de web of science) busco: titulo: (“digital platforms™ or “phone"
or “mobile” or “smartphone” or “software device” or “laptop” or “computer” or
“tablet” or “ipad” or “notebook”) and titulo: ("special education" or "special
educational needs" or "sen" or "inclusive education" or "school integration" or
"disability" or "learning disabilities" "ongoing needs" or "transitional requirements" or
"hearing impairment" or "vision impairment" or "mental disability" or "severe
dysphasia" or "autism spectrum"” or "disorder severe mental disability" or "multiple
disabilities" or "learning disabilities" or "learning difficulties”" or "attention deficit" or
"disorder without hyperactivity" or "attention deficit hyperactivity disorder" or "specific
learning disorder" or "specific language disorder" or "iq in borderline range") and tema:
("education™ or "school" "student" or "scholar" or "children" or "adolescent") refinado
por: afios de publicacion: ( 2020 or 2019 or 2018 or 2017 or 2016 ) and categorias de
web of science: ( education special or psychology experimental or rehabilitation or
audiology speech language pathology or psychiatry or behavioral sciences or education
educational research or computer science software engineering or psychology
developmental or engineering multidisciplinary or communication or computer science
cybernetics or computer science interdisciplinary applications or computer science
hardware architecture or psychology or multidisciplinary sciences or computer science
information systems or neurosciences or computer science theory methods ) and tipos de
documentos: ( article ) and idiomas: ( english or spanish ) periodo de tiempo: todos los
afios. indices: sci-expanded, ssci, a&hci, bkci-s, bkci-ssh, esci.

Resultados: 77

( title ( "digital platforms” or "phone" or "mobile" or
"smartphone™ or "software device" or "laptop” or "computer"
or "tablet" or “ipad" or "notebook") and title ( "special
education" or ‘“special educational needs" or "sen" or
"inclusive education" or "school integration" or "disability"
or "learning disabilities” or "ongoing needs" or "transitional
requirements” ) and title-abs-key ( "education” or "school" or
"student" or "scholar" or "children" or "adolescent")) and
doctype (ar) and pubyear > 2015 and pubyear < 2021 and
(limit-to ( subjarea, "soci") or limit-to ( subjarea, "comp")
or limit-to (subjarea, "psyc") or limit-to ( subjarea, "engi"
) or limit-to ( subjarea, "neur"))

Total

417 estudios identificados en la base WOS

253 estudios identificados en la base Scopus

Total

670 estudios

Fuente: Elaboracion propia
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Fase 2 de duplicados: Los registros identificados en las bases de datos se
revisaron para descartar aquellos que se encontraban repetidos. Esto sucede puesto que,
se hicieron iteraciones en las bases consultadas (Wos y Scopus) y, ademas, algunas
revistas también estan indexadas en ambas bases de datos, por tanto, aparecen los registros

de un estudio repetido.

Fase 3 de cribado: Una vez que se identificaron los registros Unicos de cada
estudio, se analizaron los titulos y los resimenes de cada registro. El proposito de esta
etapa es eliminar aquellos registros que con la informacion disponible en el titulo y en el
resumen, nos permiten tomar la decision de descargar el estudio para la fase siguiente y
viceversa, elegir aquellos que si corresponden permanecer para pasar a la fase siguiente.
Para esto se siguié un protocolo aplicado por 5 revisores. Consistio en presentar a los
revisores el objetivo de la presente revision sistematica y palabras que orientacion el

descarte o eleccion del estudio (Ver Tabla 12).

Tabla 12 Protocolo usado por los revisores en la eleccion de estudios segun la lectura del titulo y resumen.

Palabras de inclusion Palabras de eliminacion
1 Lamuestra son escolares de primaria o La muestra no son estudiantes de primaria o secundaria,
secundaria son adultos, universitarios, o preescolares o trabajadores,

o0 profesores

2 Contexto escolar Contexto clinico, laboral, otro contexto distinto al
educativo etc..

3 Incluye algin componente tecnoldgico No incluye nada de tecnologias

4 Incluye alguna NEE Se centra en nifios con desarrollo tipico y no en nifios con
NEE

5 Estudios empiricos Estudios teoricos o revisiones

6 Enfoque es cuantitativo Estudio cualitativo

Fuente: Elaboracion propia
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Fase 4 de seleccién: Los estudios que pasaron la revision de titulo y de resumen
por parte de los revisores, se les aplico un Gltimo filtro de seleccién. Este consistio en la
aplicacion de criterios de inclusién y de exclusion, lo que se pueden observar en la Tabla

13 (Ver tabla 13).

Tabla 13 Criterios de seleccion y exclusion en el proceso de lectura completa del estudio (PDF completo)

Seleccién Eliminacién

1  Estudios empiricos 1  Estudios teoricos, revisiones sistematicas, meta-analisis

2 Enfoque es cuantitativo y mixtos 2 Estudio cualitativo

3  La muestra son escolares de primaria 0 3 Lamuestra no son estudiantes de primaria o secundaria, es

secundaria decir, son adultos, preescolares, trabajadores, profesores,

universitarios, apoderados

4 Contexto escolar 4  Contexto clinico, laboral, otro contexto distinto al
educativo etc.

5 Incluye alguna NEE 5 Se centra en nifios con desarrollo tipico y no en nifios con
NEE

6  Incluye algin componente tecnoldgico 6 No incluye nada de tecnologias

Fuente: Elaboracion propia

Fase 5 de sesgo: Para dar cuenta de la calidad y rigurosidad del proceso que
aseguré minimizar el sesgo del proceso de seleccion de los estudios se consideraron 2
mecanismos: (a) todo el proceso fue revisado por un revisor independiente, (b) se
presentan en los anexos la razdn del criterio de exclusion usado para descartar la inclusién

de este estudio en la presente revision sistematica (Ver Tabla 29).
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Fase 1

ldentificacion

e

Wos

N

Iteracion
1n=103

Iteracion 2
n= 233

Iteracion
3n=81

Iteracién
1n=68

Fase 2
Dunlicado

Fase 3
Cribado

Fase 4
Seleccion

Fase 5
Sesao

=

Scopus

~

Iteracion 2
n= 108

Iteracion
3n=77

Registros identificados a través de busquedas en bases de

datos
n=670

y

Registros después de los duplicados
eliminados n=550

Articulos duplicados n = 120

A 4

Y

Articulos sin palabras clave en el
titulo o resumen n= 436

Registros seleccionados luego del cribado
en titulo y resumen
n=114

\ 4

Articulos de texto completo evaluados para
elegibilidad
n =40

\ 4

Articulos excluidos debido a los
siguientes criterios:

1: Estudios tedricos, revisiones
sistematicas o meta-analisis (n = 29)
2: Estudios cualitativos (n = 15)

3: Los estudiantes no son de primaria
o secundaria, es decir, son adultos
preescolares, trabajadores, profesores,
universitarios, apoderados (n = 15)

4: Contexto distinto al educativo (n =
20)

5: Centrado en nifios con desarrollo
tipico y no en nifios con NEE (n = 2)
6: No incluye nada de tecnologias (n =
1)

7: Articulos no disponibles (n =5)

Totaln =75

A

Acrticulos incluidos
n=30

v

Métodos de evaluacion de sesgo:

1. Dos revisores independientes.

2. Tabla de articulos excluidos y
razones de las exclusiones (Ver tabla
29)

Figura 5 Flujograma de proceso completo identificacion estudios

Fuente: Elaboracion propia
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3.4.2. Proceso 2. Extraccion de la informacion de los estudios

Este proceso consistié en definir un protocolo para la extraccion de la informacion

de los estudios que fueron seleccionados e incluidos en la presente investigacion, de tal

forma de asegurar que se siguid rigurosamente un mecanismo para extraer de forma

objetiva y homologa la informacion de cada uno de los estudios. El protocolo daba cuenta

a los analizadores de los estudios, es decir a las personas que fueron responsables de

extraer la informacion que en este caso corresponde a las autoras de este trabajo, los

criterios a emplear para identificar la informacion que debia ser extraida de cada articulo.

La Tabla 14 describe cada uno de los criterios.

Tabla 14 Descripcion de los criterios de extraccion de informacion de los estudios

Obijetivo que Criterio
responde

Descripcion

Pais

Nacionalidad de los participantes. En el caso que incluya mas
de un pais se pondrd multicultural, pero entre paréntesis se
indicaran aquellos paises.

[%2}
0 . , .. . .
£ e Numero de muestra Se registra el nimero de participantes del estudio analizado.
2 o . - -
o8 z 2 Edad Edad promedio de los participantes que participaron en casa
Zg8o¢E estudio analizado.
ogkE S
S8
8 g g Tipo de NEE Corresponde a la necesidad educativa especial que presentan los
) = § s estudiantes que participaron en estos estudios.
5.8 Tipo de establecimiento Identificar si se trata de una escuela regular o especial. En caso
(8] . .z , . . . . ,
3 9 de que esta informacion no esté disponible, se indicara con la
Q frase “No se declara”.
Grado o curso Identificar el grado en que se encuentran los participantes, si
este no se precisa, se indicara con la frase “no se declara”.
Implementacion NUmero de sesiones en las cuales se ejecutaron las
8 intervenciones.
S kS Variable Trabajada Corresponden a las variables psicoeducativas que los autores
S as influyeron en el estudio (por ejemplo: rendimiento académico,
8E% comprension lectora, desempefio, compromiso escolar,
~ 2 ﬂé participacion, ansiedad, estrés, bienestar, autorregulacion).
zZg8a Lugar de implementacion  Corresponde a la ubicacion en la cual se realizo la intervencion
g £ = para el estudio.
B © Nombre del recurso Se describe el nombre de la tecnologia, en qué consiste (si es
8 una plataforma, una aplicacién, software, hardware u otro

recurso).
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Continuacion Tabla 14

Medicion/ Instrumento

Efectividad

Herramienta con la cual se evalu6 los resultados de los
participantes en las intervenciones realizadas con los
diferentes recursos tecnoldgicos.

Variables que los autores registran en sus resultados su
lograron ser efectivas luego de las intervenciones.

Fuente: Elaboracién propia
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Tabla 15 Matriz de extraccion de la informacion de los estudios incluidos en esta revision sistematica

Objetivo 1. Caracterizar a los participantes

Objetivo 2. Describir las intervenciones

Participantes

Intervencion

(automaticidad).

ID Cita Pais/ Tipo de Tipo de Implementaci Variable Lugar de Nombre del Medicién/Instrumen  Efectivi
muestra NEE estableci on trabajada implementacié Recurso to dad
/ miento n
edad (regular o
especial) /
grado o
curso
1  (Almu Estados  Trastorno Escuela 32 sesiones de  Habilidades Se aplica en Aplicacion “The Se evalud observando Si
tlag & Unidos/  del espectro regular. 15 minutos (2-  Sociales. horario de Kidin Story”. diferentes  acciones
Martel N=3/ autista. 3 sesiones por recreo. como la orientacién
la, Edad: 8 Grado: semana). corporal, sonrisa,
2018) a 10 Primero a mirar a la persona,
afios. tercero. Aplicacion de decir un cumplido,
intervencion comunicacion con el
fue realizada compafiero.
por
investigadores
2  (Alzra Estados  Trastorno Escuela 6 meses, 3-4 Habilidades Sala aislada, Aplicacion La grabacion de Si
yer et Unidos/ del espectro regular. sesiones por de clase grabada en  Proloquo2Go. eventos se usO para
al., N=3/ autista. semana, cada comunicacion  video. medir las variables
2019) Edad: 7 Grado: no sesion de 20- social de dependientes para
a 10 se declara. 25 minutos. varios pasos. Aplicado por el cada participante con
afios. investigador. observador
Aplicado por independiente.
investigador.
3  (Bakk Paises Dificultades  Escuela Dos periodos Capacidad de Clase de Juegos matematicos Las  pruebas de Parcial
er et Bajos/ del regular. de 10 razonamiento  matematicas. online. capacidad
al., N=81/  aprendizaje semanas, en multiplicativo multiplicativa Multl y
2016) Edad: 9 'y discapaci- Grado: cada periodo (multiplicaci6  Aplicado  por Mult2 y una prueba
afios. dad segundo se aplicaron 8 nydivision).  profesor de estandarizada de
intelectual. grado. minijuegos matematicas. conocimiento
diferentes. declarativo
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Continuacion Tabla 15

4 (Beck  Estados  Trastorno Escuela No se declara.  Comportamie- Aula auténoma Aplicacion I-  Video, Si.
man et Unidos/  del espectro regular. ntoenlatarea, de  educacion Connect. interobservador,
al., N=2/ autista, se definio  especial. precision en productos
2019) Edad: 10 trastorno del Grado: como sentarse permanentes.
y 11  lenguaje. Quinto 'y en su asiento, Aplicado por el
afnios. sexto. hacer contacto  Profesor.
visual con el
maestro y
rendimiento
académico.
5 (Bouc Estados Dificultades Escuela 15semanas, 1- El porcentaje En el pasillo, Hojas de Medicion, acuerdo  Si.
k et Unidos/ del regular. 2 sesiones por  se que estaba justo aprendizaje y interobservador.
al., N=3/ aprendizaje, semana de 10 resolvid fuera del aulade aplicacion  virtual
2017)  Edad: 13 discapacida- Grado: a 15 minutos.  correctamente  educacion Fraction Tiles.
y 14 d intelectual sexto a en los especial.
afios. y octavo. problemas de
discapacida- fracciones de Aplicado por el
d auditiva. equivalencia. investigador.
6 Estados  Discapaci- Escuela 5 sesiones Precision de En el aula, en Aplicacion Los  investigadores Si.
(Bouc  Unidos/  dad regular. minimo donde los estudiantes mesa aparte oen  Brainingcamp recta representaron la
k e N=4 intelectual y debian para resolver el pasillo. numérica virtual y precision, como un
al., Edad: 12 trastorno del ~Grado: responder 5 la suma de sondas con porcentaje de los
2020) a 14  espectro sexto y sondas problemas de Aplicado por el ejercicios (HOJAS). problemas
afios. autista. séptimo. minimo (hoja enteros. investigador. respondidos
con 5 correctamente de los
gjercicios). cinco posibles
problemas para cada
sonda.
7 Estados  Discapaci- Escuela Minimo 3 La precision Dentrodelasala La aplicacion  Porcentaje de Si.
Unidos/  dad regular. sesiones hasta de los mientras se utilizada en un IPad  respuestas correctas de
(Bouc  N=4/ intelectual 5 sesiones. estudiantes realiza la clase y hojas de loscinco problemas de
k et Edad:12 grave. Grado: para resolver (investigador- aprendizaje con la préctica
al., a 14 sexto y los problemas estudiante). problemas de independiente  para
2019)  afos. séptimo. de multiplicacion 0 cada hoja de
multiplicacion ~ Aplicado por el division. aprendizaje o sonda.
o division. investigador.
8 Estados  Discapaci- Escuela Minimo nueve Suma, resta, En el pasillo Hojas de Porcentaje de Si.
Unidos  dad regular. sesiones. multiplicacion ~ fuera de la sala aprendizaje (con  respuestas correctas en
N= 2/ intelectual, y valor durante la clase problemas) y la las hojas de
Edad: 12 posicional. de mateméticas  aplicacion de 10 aprendizaje.
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(Bouc vy 13 leve o Grado: Aplicado por el blogques de
k et afios. moderado. séptimo y investigador. Brainingcamp.

al., octavo.

2018)

9 Estados  Trastorno Escuela 3-4 sesiones Instruccion de  Aula escolar. Tecnologia AAC y Sesiones grabadas y Si.
(Caro  unidos/  del espectro regular. por semana de  palabras a software T2L. porcentaje de
n et N=5/ autista. 15 minutos primeravista.  Aplicado por el respuestas correctas.
al., Edad: 5 Grado: no aproximadam investigador.

2018) vy 21 se declara. ente, en un
afios. periodo de 35
a 39 semanas.
10 Estados  Dificultades  Escuela Tres sesiones Habilidades No declara. Aplicacion "Touch Porcentaje de Si.
unidos/  del regular. de de conciencia Sound" desarrollada identificacién correcta
(Chai N=3/ aprendizaje. intervencion fonol6gica en  Aplicado por el por un investigador medido en pruebas.
et al, Edad: 6 Grado: de 6 ensayos los  jovenes investigador. para ensefiar a los
2016) a7 afios. primero y de4abdiasa aprendices de nifios pequefios a
segundo. la semana. inglés. identificar
receptivamente  los
fonemas iniciales.

11 Canadd/  Trastorno Escuela Cada nifio Ensefianza de En el  Aplicacion Medicién Porcentaje  Parcial.
(Chebl  N=5/ del espectro especial. participd en conceptos de establecimiento. OpenSource de respuestas
ietal., Edad: autista. cuatro u ocho una palabra. Discrete Trial correctas, una
2017)  4,5.7,8, Grado: no sesiones por Aplicado por el Instructor. respuesta correcta se

10y 11 se declara.  dia, 3 dias por investigador. definié6 como el nifio
afos. semana, tocando la imagen u
durante un objeto
periodo de 15 correspondiente al
a 30 min. concepto nombrado.

12 Canadd/  Trastorno Escuela Cada nifio La Sala de OpenSource Medimos la respuesta Parcial.
(Chebl N=7/ del espectro especial. participé en 6— identificacion  conferencias 0 Discrete Trial de los nifios durante
ietal, Edad: 5 autista. 12  sesiones receptiva de en una sala Instructor app en las  sesiones  de
2019) a9afios. Grado: no por dia, 3 dias conceptos de privada dentro tablet. referencia,

se declara. por semana unapalabraen de laescuela. instruccion,
durante un nifos con generalizacién y
periodo de 15—~ trastornos del Aplicado por el mantenimiento.  Se
30 min. En espectro investigador. definié una respuesta
total los nifios autista. correcta cuando el

participaron
entre 160 vy
200 sesiones.

nifio tocaba la imagen
u objeto
correspondiente al
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concepto hombrado.

13 Estados  Trastorno Escuela Las sesiones Comprension  Serealizoenuna iPad usando la Midieron dos Si.
(Colli  unidos/  del espectro regular. de base para auditiva sala de aplicacion GoTalk variables dependientes
ns et N=3/ autista y cada basada en conferencias, y Now y laptop con como el impactoen las
al., Edad: 16 discapacida- Grado: estudiante texto. también en el pantalla tactil y respuestas correctas a
2019) a 21 d decimo y tuvieron lugar aula comdn,  power point. las preguntas de

afnios. intelectual. doceavo. durante un utilizando comprension 'y la
minimo de similares generalizacién
cinco sesiones materiales  en intermodal a los turnos
0 hasta que los ambos grupos. de comunicacion
datos fueran utilizando esa
estables. Aplicado por los informacion.
investigadores.

14 Multicu-  Trastorno Escuela 16 sesiones de  Comprension  Todas las iPads con las  Acuerdo inter-  Si.
(El Itural del especto regular. 35 minutos de lecturay el sesiones se aplicaciones Space observador.

Zeinet (Cauca-  autista. durante 4 comportamien llevaron a cabo Voyage.
al., sico e Grado: semanas. to de rechazo en un
2016)  hispani- cuarto a de tareas. laboratorio  de

C0) sexto. tecnologia  de

N=3/ asistencia (AT).

Edad:

entre 9y Aplicado por el

12 afios. investigador.

15 (Evme Multicul Discapaci- Escuela 15 sesiones. La En el aula. Computador La variable No se
nova tural dad regular. comprension innovador con un dependiente declara.
et al, (Cauca- intelectual, del contenido Aplicado por el programa de examinada incluyd el
2017) sico e Discapaci- Grado: académico de profesor e subtitulos adaptados numero de preguntas

hispani-  dad noveno a no ficcion por investigador. a través de video objetivas respondidas
C0) intelectual doceavo. parte de los interactivo. correctamente.
N=4/ severa y estudiantes

Edad: Trastorno con

16,19 y del espectro identificacion

20 afios.  autista. significativa.

16 (Fabio Italia/ Trastorno Escuela No se declara.  Inteligencia Sala de la El test dindmico Porcentaje de Si.
et al, N=19/ por déficit regular. dinédmica, escuela. computarizado  es  respuestas correctas.
2019)  Edad: de atencion atencion y una aplicacion Web,

entre7y e Grado: no rendimiento. Aplicado por el desarrollada usando
13 aflos.  hiperactivi-  se declara. investigador. HTMLS5, CSS,
dad. Javascript y Python.
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17 (Goo Estados  Trastorno Escuela Las sesiones Segmentacion  Sala de IPad de Apple y dos Puntajes DIBELS PSF  Si.
etal., unidos/  del espectro regular. de base fonética. evaluacion en la  aplicaciones para y puntajes del
2020) N=3/ autista, ocurrieron tres escuela. iPad (es decir, MS participante en la

Edad: 7, dificultades Grado: 0 cuatro veces PointPointt y Voice sonda (prueba) de 10
8 y 10 en el  segundo, a la semana, y Aplicado por el Recordert) para palabras.
afnios. aprendizaje  cuarto 'y cada  sesion investigador. crear los materiales.

y quinto. duré

discapacida- aproximadam

d ente 10

intelectual. minutos.

18 (Grun  Suecia/  Trastorno Escuela 3 sesiones Comprensién  En el Computador con el Para medir la Parcial.
ér et N=49/ por déficit regular. entre 10 y 15 de lectura y establecimiento. software TTS (texto comprension lectora
al., Edad: 8 de atencién minutos. tasa de lectura. a audio) fue de cada texto se
2018) a 16 con o sin Grado: Aplicado por el utilizado TorTalk en operacionalizé como

afios. hiperactivi-  Tercero a investigador. computador con respuestas  correctas
dad. noveno. audifonos. porcentuales a las
preguntas que
siguieron a los
parrafos.

19 (Gund Estados Discapaci- Escuela No se declara.  Adquisicion y  En el IPads con variadas Las evaluaciones  Si.
erson  unidos/  dad regular. mantenimient-  establecimiento.  aplicaciones como: constaron de seis
et al, N=72 intelectual. 0 de Notabilit, iBooks y preguntas que
2017) Edad: 5 Grado: conocimiento,  Aplicado por los Dropbox para evaluaron la

a 14 Kinderga- actitudes y profesores. capacitacion e profundidad del

afios. rten a creencias de instruccion. conocimiento

octavo. los estudiantes relacionado con los

sobre el uso primeros cuatro
del iPad como dominios  cognitivos
herramienta de la taxonomia de
de Bloom.
aprendizaje.

20 (Hu & China/  Trastorno Escuela Entre 11 y 15 Habilidades Sala de Computadora Porcentaje de Si.
Han, N=3/ del espectro regular. sesiones de de capacitacion portétil para PCy un  respuestas correctas y
2019) Edad: 6 autista. 10-15 minutos  comparacion individual en controlador Leap porcentaje de

y 7 afios. Grado: por sesion. de muestras y una escuela Motion  (realidad compromiso de la
Primero. la primaria uno a virtual). tarea durante las
participacion uno. sesiones de
de los intervencion.
estudiantes Aplicado por el Acuerdo
con TEAenla investigador. interobservador.
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tarea.

21 (Jimen Estados  Discapaci- Escuela 44 sesiones de  Habilidades Aulade la IPad con imagenes Se apuntaron cuatro Si.
ez & unidos/  dad regular. 10-15 de escuela, enuna  de alto interés, habilidades como
Alame N=3/ intelectual minutos. accesibilidad mesa auxiliar aplicaciones y variable dependiente:
r, Edad: grave. Grado: del iPad. separada. manipuladores extraer, pellizcar,
2018)  entre 17 undécimo virtuales para tocar dos veces y

y 20 y Aplicado porel  actividades arrastrar.
afios. duodécim profesor. matematicas.
0.

22 (Jimen Estados  Trastorno Escuela Sesiones de 30  Laadquisicion  Dentro del aula Uso de EI nimero de Si.
ez & unidos/  del espectro regular. minutos temprana de de los  manipuladores respuestas correctas de
Besaw N=2/ autista. durante la habilidades estudiantes o0 en  virtuales y destrezas iniciales de
, Edad: 8 Grado: no clase de numéricasyla una mesa  organizadores aritmética, el ndmero
2020) afiosy 9 se declara.  matematicas. participacion ubicada en el graficos virtuales a de ensayos

afios. de los pasillo fuera del través de una involucrados en
estudiantes. aula de los aplicacién de iPad, manipuladores
estudiantes. dentro del curriculo  matematicos.
de numeracion
Aplicado por el temprana. Acuerdo
profesor. interobservador.

23 (Kang Taiwén/  Discapaci- Escuela 9sesionesen9 Numero de En el aula de Kinect V2rastreael A través de un Si.
& N=4/ dades  del especial. semanas. pasos de tareas  educacion esqueleto humano al  teléfono movil para
Chang Edad: 10 aprendizaje. organizadas especial. proporcionar datos grabar a los nifios
, a 12 Grado: para el lavado de posicion de durante el lavado de
2019)  afos. Cuarto a de manos que Aplicado por los referencia manos. Los videos

sexto. se profesores. anatémica fueron manejados y
completaron tridimensional (3D) procesados
de forma en tiempo real para cuidadosamente por
independiente. que el usuario dos maestros de
controle el educacion  especial,
movimiento del sirvieron como
modelo en el evaluadores en el
videojuego. estudio los cuales
recopilaron datos
sobre el ndmero de
pasos realizados
correctamente.
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24 (Kroes Estados  Trastorno Escuela Sesionesde 10  Habilidades Fuera del aula IPad® del aula e Acuerdo Si.
ch et Unidos/ del espectro regular. minutos por lo  de los después de clase instalar la aplicacion interobservador
al., N=2/ autista y menos 15 estudiantes coman. Advanced Making utilizando una hoja de
2020) Edad:18 discapaci- Grado: no sesiones. para Sequences. recopilacion de datos

afios. dad se declara. secuenciar Aplicado y videos recopilados
intelectual. siete imagenes  profesor ylo de cada sesion, el
de los tres investigador. investigador grafico el
temas en un porcentaje de
iPad®. respuestas  correctas
para ambas variables
dependientes.

25 (More Colombi Discapaci- Escuela En un periodo Aprendizaje Realizado Plataforma Erudito La calificaciéon ~ Si.
no & al dad especial. de siete  de quimica. dentrodel aula.  para crear Juego obtenida se expresd
Murill  N=69/ auditiva, semanas  se multijugador online como un valor
0, Edad: 16  discapaci- Grado: realizaron dos MMOG por sus numérico discreto
2018)  afios. dad visual, decimo y horas por siglas en inglés de entre 0 y

dificultades  onceavo. semana. Massive Multiplayer 5 con una cifra
especificas Online Game. decimal y se calculé a
en el partir del nimero de
aprendizaje respuestas  correctas
y discapaci- considerando una
dad ponderacion

intelectual. homogénea.

26 (Pitchf Malawi  Dificultades Escuela No declara. Habilidades Las sesiones  Mini Ipads tabletas El tiempo dedicado a Parcial.
ord et y Reino del especial. mateméticas tuvieron lugar con pantalla tactil latareay el nimero de
al., Unido/ aprendizaje. bésicas. dentro de un para ofrecer una temas aprobados
2018) N=33 Grado: no "Centro de serie de aplicaciones (certificados

Edad: 9 se declara. aprendizaje interactivas que otorgados) en cada
a 13 “ubicado dentro ensefian habilidades sesion se registran
afios. de la escuela. iniciales de cada alumno cuando
aritmética. utilizan la tecnologia.
Aplicado por el
profesor e
investigador.

27 (River Estados  Discapaci- Escuela Las sesiones Adquisicion Aula de Para laintervencion ElI  porcentaje de Si.
a et wunidos/ dad regular. de instruccion de vocabulario educacién se utilizaron iPads y  respuestas correctas en
al., N=3/ intelectual. ylassondasde de contenido especial. la aplicacion iBooks las pruebas de
2018) Edad: 6 Grado: no vocabulario de ciencias Author se uso para  vocabulario y la

y 8 afios. se declara.
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duraron de 10
a 12 minutos y
se llevaron a

expresivo oral,
habilidades de
alfabetizacion

Aplicado
profesor e
investigador.

crear MSS (historia
multimedia
multicomponente

evaluacion de
alfabetizacion digital.
Acuerdo

cabo digital. compartida). interobservador.
diariamente

durante 2 a 3

semanas por la

mafiana.

28 (Serret Francia/ Trastorno Escuela 4 horas Habilidades Salatranquilade Computador  con Pruebas de lectura Si.
et al, N=30/ del espectro especial. semanales (2.5 de escuela y en el Juego SEMA-TIC, validadas, lapruebade
2017) Edad: 6 autista. en escuela, 1.5 alfabetizaciéon. hogar. su disefio permite a lectura Alouette.

a 11 Grado: no en casa) por Aplicado  por los nifios descubrir
afios. sedeclara. 23  semanas profesores el juego utilizando
promedio. (escuela) y una estrategia de
padres pruebay error.
entrenados
(casa).

29 (Shin  Estados  Discapaci- Escuela Duracién: 13 Mejora de la Sala de Una computadora Resolucion de Parcial.
& Unidos/  dades de especial. semanas, 2 resolucion de conferencias de portétil basada en problemas verbales
Bryant N=3/ aprendizaje sesiones por problemas de laescuela. Windows con correctos con
, Edad: 13 de las Grado: semana de 20 fracciones. Internet wifi de la fracciones
2017) vy 15 mateméticas sexto a minutos. Aplicado por el escuela para acceder multiplicacion (el

afios. octavo. investigador. al programa CAl. porcentaje de palabras
correctas para resolver
problemas con
fracciones y
multiplicaciones).

30 (Xinet Estados Dificultades Escuela 1 semestre de El Laboratorio de ElI tutor en el Criterio de Si.
al., Unidos/  del regular. lunes a jueves razonamiento  computacion. ordenador PGBM- razonamiento
2020) N=3/ aprendizaje. 30 minutos. multiplicativo COMPS usando un  multiplicativo

Edad: 8, Grado: y la resolucion portétil. desarrollada por un
9y 11 Tercero y de problemas. investigador de 10
afios. cuarto. items

Prueba de resolucion
de problemas de
palabras
multiplicativas
(MWPS).
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3.5. Analisis de datos

Para los analisis de datos se utiliza estadistica descriptiva.

3.6. Consideraciones éticas

Como la muestra de este estudio no involucra seres humanos, sino solo estudios

publicados en bases de datos, no se disefiaron consentimientos informados o cartas de

autorizaciones. Sin embargo, aquello estudios que no estaban disponibles de forma

gratuita, se les escribio a los autores pidiendo directamente el envio del articulo

indicandoles el objetivo de este estudio.

78



CAPITULO IV. RESULTADOS
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En este capitulo se presentan los resultados de esta revision sistematica en
coherencia con los objetivos establecidos. De esta forma, a continuacion, se presentan 12
subapartados referidos a los resultados de: (1) pais de los participantes, (2) tamafio de la
muestra considerada en los estudios, (3) edades de los participantes, (4) tipo de NEE, (5)
tipo de establecimiento educativo, (6) grado o curso, (7) sesiones de las intervenciones,
(8) variables trabajadas, (9) lugar de implementacion, (10) nombre del recurso TIC, (11)

instrumento de medida, (12) resultado de efectividad.

4.1 Resultados pais de los participantes

De los 30 estudios incluidos en esta investigacion, la nacionalidad mas frecuente
de los participantes fue de Estados Unidos (Ver Tabla 16). Los paises también se
agruparon por continente, mostrando que, Norte América es la region del mundo que mas
ha realizado estudios. A su vez, se evidencia s6lo una investigacion en contexto

latinoamericano.

Tabla 16 Pais y continente de los participantes

Pais ID n % Continente N %
EE. UU. 1,2, 4,5,6,7,8,9,10, 13, 17, 19, 18 60% Norte América 20 67%
21,22, 24, 27, 29, 30

Canada 11,12 2 6,6%

Paises Bajos 3 1 3,3% Europa 4 13,3%

Francia 28 1 3,3%

Italia 16 1 3,3%

Suecia 18 1 3,3%

China 20 1 3,3% Asia 2 6,6%

Taiwan 23 1 3,3%

Colombia 25 1 3,3% América del Sur 1 3,3%

Multicultural 14, 15, 26 3 10 % Multicultural 3 10%
Total 30 100% 30 100%
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Fuente: Elaboracién propia

4.2 Resultados del tamano de la muestra considerada en los estudios

De acuerdo con los tamafios muestrales identificados en los estudios, estos se
agruparon en rangos de cada 10. Considerando el méximo de tamafio muestral se
constituyeron 9 rangos de edades, siendo el rango mas frecuente de tamafios muestrales
entre 1y 10 participantes. Ademas, se agruparon estos rangos en dos categorias de hasta
50 y mas de 50 participantes, siendo la primera de forma importante mas frecuente que la

segunda representando el 90% de los estudios (Ver Tabla 17).

Tabla 17 Tamafio muestral de los estudios

N ID N % Categoria N %
(rango de tamafios
muestrales)

1-10 1,2,4,5,6,7,8,9,10,11, 23 7%
12,13,14,15, 17,
20,21,22,23,24, 27, 29,30

11-20 16, 1 3,3%
21-30 28 1 3,3% Hasta 50 27 90%
31-40 26 1 3,3%
41-50 18 1 3,3%
51-60 -
61-70 25 1 3,3% Ente 50 y 90 3 10%
71-80 19 1 3,3%
81-90 3 1 3,3%
Total 30  100% 30 100%

Fuente: Elaboracion propia

4.3 Resultados sobre las edades de los participantes

Para la presentacion de los resultados referidos a las edades de los participantes de

los estudios, se considerd la clasificacion de Piaget disponible en la literatura (Linares,
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2008). Esta presenta una clasificacion de 4 categorias: (1) sensoriomotora que va desde el
nacimiento a los 2 afos; (2) preoperacional de los 2 a los 7 afios; (3) operaciones concretas

de los 7 a los 11 afios; (4) finalmente las operaciones formales de los 11 afios en adelante.

Tabla 18 Etapas de la teoria del desarrollo cognoscitivo de Piaget

Etapa Edad Caracteristica
Sensoriomotora Del nacimiento alos  Los nifios aprenden la conducta propositiva, el pensamiento
El nifio activo 2 afios orientado a medios y fines, la permanencia de los objetos.
Preoperacional Delos2alos7afios El nifio puede usar simbolos y palabras para pensar. Solucién
El nifio intuitivo intuitiva de los problemas, pero el pensamiento esta limitado por la
rigidez, la centralizacién y el egocentrismo.
Operaciones De 7 a 11 afios El nifio aprende las operaciones légicas de seriacion, clasificacion
concretas y de conservacion. El pensamiento esta ligado a los fenémenos y
El nifio practico objetos del mundo real.
Operaciones De 11al2afiosyen El nifio aprende sistemas abstractos del pensamiento que le
formales adelante permiten usar la ldgica proposicional, el razonamiento cientifico y
El nifio reflexivo el razonamiento proporcional.

Fuente: Linares (2008)
Asi, considerando esta clasificacion, se identificd que el estudiantado en la etapa
de operaciones formales de los 11 afios en adelante, fue la edad mas frecuente

representando el 33,3% de los estudios (Ver Tabla 19).

Tabla 19 Edades de los participantes

Edad ID n %

Preoperacional (2 a 7 afios) 10,20 2 6,7%

Operacional concreta 1,2,3,4,17,22,30 7 23,3%

(7 alos 11 afios)

Operaciones formales 5,6, 7,8,13,15,21,24,25,29 10 33,3%

(de los 11 en adelante)

Més de una categoria 9,11,12,14, 16,18,19,23,26,27,28 11 37%
Total 30 100%

Fuente: Elaboracion propia
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4.4 Resultados sobe el Tipo de NEE

Conforme con la presentacion de los resultados, se expone que las necesidades
educativas especiales que posee el estudiantado evaluado en los estudios se clasificaron
segun diagndsticos establecidos en el decreto 170. En cuanto a las 7 necesidades
educativas investigadas, el trastorno del espectro autista fue la mas frecuente con un 35%,
mientras que la discapacidad intelectual y trastorno especifico del lenguaje se presentaron

en solo 1 estudio cada uno.

Clasificando segun el criterio del decreto 170 se observa que un 72% pertenece a las
necesidades educativas permanentes y un 28% corresponde a las necesidades educativas

transitorias (Ver Tabla 20).

Tabla 20 Tipo de necesidad educativa especial

Necesidad ID N % Categoria N %
Educativa

Discapacidad 5,25 2 4, 7%

auditiva Necesidades

Discapacidad 25 1 2,3% educativas 31 72%

visual permanentes

Discapacidad 3,5,6,7,8,13,15,17,19,21,2 13 30%

intelectual 4,25,27

Trastorno del 1,2,4,6,9,11,12,13,14,15,1 15 35%

espectro autista 7,20,22,24,28

Trastornos 3,5,10,17,23,25,26,29,30 9 21%

especificos del

aprendizaje Necesidades 12 28%

Trastornos 4 1 2,3% educativas

especificos del transitorias

lenguaje

Déficit 16,18 2 4,7%

atencional cony

sin

hiperactividad
Total 43 100% 43 100%

Fuente: Elaboracion propia
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4.5 Resultados sobre el Tipo de establecimiento

De los 30 estudios incluidos en la investigacion, el tipo de establecimiento se
clasificd por establecimiento regular con integracion y establecimiento especial (Ver
Tabla 21), siendo el primero el de mayor frecuencia con un 77% y el segundo se presenta

con 23,3%.

Tabla 21 Tipo de establecimiento

Tipo establecimiento 1D N %
Regular con integracién 1,2,3,4,5,6,7,8,9,10,13,14,15,16,17, 23 7%
18,19,20,21,22,24,27,30
Especial 11,12,23,25,26,28,29, 7 23,3%
Ambos (regular y especial) - -
No menciona - - -
Total 30 100%

Fuente: Elaboracion propia

4.6 Resultados sobre el grado o curso

Para la presentacion del resultado de los grados de los participantes, se considerd

el sistema educativo estadounidense como referencia de clasificacion (ver

https://bit.ly/31qWRyQ). Este sistema educativo presenta una clasificacion de 4 niveles,
kindergarten, elementary school (1°,2°,3°,4° y 5°), middle school (6°,7°y 8°) y high school
(9°,10°,11° y 129), de los cuales el que se presentd con mayor frecuencia fueron aquellos
estudios que no mencionaban un grado en especifico del estudiantado con un 33,3%, por
el contrario el menos frecuente fue high school con un 13,3%. Los grados de los

participantes, también se clasificaron en una segunda categoria, esta fue primaria y
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secundaria y se observa que en primaria es el nivel que se realizaron mas estudios (Ver

Tabla 22).

Tabla 22 Grado de participantes

Grado ID n % Categoria n %
(Primaria/secundaria)
Kindergarten - - - 6 20%
Elementary school 1,3,10,17,20,30 6 20%
(1°,2°,3°,4°,5°) Primaria
Middle school 5,6,7,8,29 5 17%
(6°,7°,8°)
High school 13,15,21,25 4 13,3% Secundaria 14 47%
(9°,10°,11°,12°)
Mas de una 4,14,18,19,23 5 17%
categoria
No menciona 2,9,11,12,16,22,24, 10  33,3% No menciona 10 33,3%
26,27,28
Total 30  100% 30 100%

Fuente: Elaboracion propia

4.7 Resultados de sesiones de intervencion

Acorde al nimero de sesiones de intervencion realizadas, se agruparon por rangos

de 10, sin embargo, el primer rango de 10 se dividio en 2, ya que el rango de 5 es el mas

predominante (Ver Tabla 23). De acuerdo con esto el rango de 1 a 5 sesiones fue el mas

reiterado con un 23,3%, por el contrario, el rango de 21 a 30 sesiones fue el menos

frecuente en los estudios con un 3,3%.

Tabla 23 Sesiones de las intervenciones

Numero de sesiones (categorias) 1D n %

1 a 5 sesiones 4.6,7,10,13,17,18 7 23,3%

6 a 10 sesiones 8,23,25 3 10%

11 a 20 sesiones 11,14,15,20,24,27 6 20%

21 a 30 sesiones 5 1 3,3%

Mas de 30 sesiones 1,29,12,21 5 17%

No menciona 3,16,19,22,26 5 17%
Total 30 100%
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Fuente: Elaboracién propia

4.8 Resultados de variable trabajada

De los 30 estudios analizados, se identificaron en total 31 variables diferentes en
las intervenciones, con una frecuencia total de 44 lo que corresponde a un 100% de
aparicion de las variables. Las variables fueron agrupadas en 4 categorias: (a) habilidades
cognitivas, (b) habilidades comportamentales, (c) habilidades sociales y (d) desempefio.
De estas, la més frecuente incluida en las intervenciones fueron las habilidades cognitivas

con un 77.3% de representatividad en los estudios (Ver Tabla 24).

Tabla 24 Variables incluidas en las intervenciones

Variable ID n % Categoria
Capacidad de razonamiento multiplicativo 3,30 2 4,5%
Resolver la suma de problemas de enteros 6,8 2 4,5%
Resolver los problemas de multiplicacion o division 7,8 2 4,5%
Resolver valor posicional 8 1 2,3%
Instruccion de palabras a primera vista 9 1 2,3%
Habilidades de conciencia fonoldgica 10,17 2 4,5%
Resolver problemas de fracciones 5,29 2 4,5%
Identificacion de conceptos de una palabra 11,12 2 4,5%
Comprension auditiva 13 1 2,3%
Comprension de lectura 14,18 2 4,5%
La comprension del contenido académico 15 1 2,3% Habilidades
Inteligencia dindmica 16 1 2,3% Cognitiva
Atencion 16 1 2,3% N= 34(77.3%)
Tasa de lectura 18 1 2,3%
Adquisicion de conocimiento 19 1 2,3%
Mantencién de conocimiento 19 1 2,3%
Habilidades de comparacion 20 1 2,3%
Habilidades de accesibilidad del iPad 19,21 2 4,5%
Adquisicion de habilidades numéricas 22 1 2,3%
Seguir instrucciones 23 1 2,3%
Habilidades para secuenciar 24 1 2,3%
Adquirir conocimientos de quimica 25 1 2,3%
Habilidades matematicas basicas 26 1 2,3%
Adquisicion de vocabulario 27 1 2,3%
Habilidades de alfabetizacion 28 1 2,3%
Resolucion de problemas matematicos. 30 1 2,3%
Comportamiento en la tarea 4141 3 6,8% Habilidades
9 Comportamiento
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Continuacion Tabla 24

n=5 (11,36%)

Participacion en la tarea 20,22 2 4,5%
Habilidades Sociales 1,2 2 4,5% Habilidades Social
n=2 (4.5%)
Rendimiento académico 4,16 2 4,5% Desempefio
Finalizacion de trabajo 19 1 2,3% n= 3 (6.8%)
Total 44 100%

Fuente: Elaboracién propia

4.9 Resultados de lugar de implementacién

Respecto al lugar de implementacion de las intervenciones donde cominmente se

realizaron estas, se puede concluir que en otro lugar del establecimiento fue el que mas se

reiterd, presentando un 40% de frecuencia (Ver Tabla 25), seguido de aula regular con un

20%. Por ello se realiz6 una segunda categoria, en la cual fuera de la sala regular es donde

se realizaban mayormente la implementacion de las intervenciones con un 63,3%,

mientras que dentro de la sala regular un 20% y finalmente mas de una categoria con 10%.

Tabla 25 Lugar de implementacion de las intervenciones

Lugar de ID n % Categoria n %
implementacion
Aula regular 3,7,9,15,16, 25 6 20% Dentro de la sala 6 20%
regular
Laboratorio 14,30 2 6,7%
Aula de recursos 4,20,21,23,27 5 17% Fuera de la sala 19 63,3%
Otro lugar del 2,5,8,11,12,13,17,18, 12 40% regular
establecimiento 19,24,26,29
Mas de una 6,22,28 3 10% Més de una categoria 3 10%
categoria
No menciona 1,10 2 6,7% No menciona 2 6,7%
Total 30 100% 30 100%

Fuente: Elaboracion propia
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4.10 Resultados de nombre del recurso

Respecto del nombre del recurso tecnoldgico usado en las intervenciones se

identificaron 34 distintos, y se agruparon en dos categorias referidas al software y

hardware. De estas, la mas frecuente fue la de software con un 67% de frecuencia en los

estudios, especificamente correspondientes a aplicaciones moviles (Ver Tabla 26).

Tabla 26 Nombre del recurso tecnolégico usado en los estudios

Nombre del recurso tecnoldgicos

Aplicacion “The Kid in Story”
Aplicacion Proloquo2Go
Juegos matematicos online
Aplicacion I-Connect

Hojas de aprendizaje
Aplicacion Brainingcamp
Tecnologia AACy

Software T2L

Aplicacion “Touch Sound”
OpenSource Discrete Trial
“GoTalk Now”

PowerPoint

Space Voyage

Discovery Education Streaming
ACTIV 1.0

Test dinamico computarizado
Voice Recordert

TorTalk

N2y (2013)

Notability (Ginger Labs, 2013),
Dropbox Inc., (2013)

Leap Motion (realidad virtual)
Paquete de componentes multiples
Kinect V2 (Yang et al., 2015).
Advanced Making Sequences
Erudito

MMOG (Massive Multiplayer Online Game)
Juego SEMA-TIC

Programa CAl

iBooks

Ipad

Tablet

1D

DR

5,6,7,8
5,6,7,8
9
9
10
11,12
13
13,17
14
15
15
16
17
18
19
19
19
20
22
23
24
25
25
28
29
19,27
7,10,13,14
,17,19,21
22,24,26,2
7
12

NP RRPRRPRRPRRPRRPPRPRRPREPRPRPREPPREPNRPRNNRPREPRPRADMNRPRRRE 3

[y
[N

1

%

1,7%
1,7%
1,7%
1,7%
6,9%
6,9%
1,7%
1,7%
1,7%
3,4%
1,7%
3,4%
1,7%
1,7%
1,7%
1,7%
1,7%
1,7%
1,7%
1,7%
1,7%
1,7%
1,7%
1,7%
1,7%
1,7%
1,7%
1,7%
1,7%
3,4%
19%

1,7%

Categoria n %
Software 39 67%
Hardware 19 33%
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Continuacion Tabla 26

Computador portatil 13,20,29,3 4 6,9%
0
Computador 15,18,28 3 5,2%
No menciona - - - No
menciona
Total 58 100%

58 100%

Fuente: Elaboracién propia

4.11 Resultados de Medicion/Instrumento

En el caso de los instrumentos utilizados para medir la efectividad de las

intervenciones, se identificaron 13 tipos, los cuales se agruparon en cuatro categorias

correspondiente a instrumentos de observacion, recopilacion de datos, pruebas de

conocimiento, e instrumentos evaluativos. De estos, este Ultimo fue el més frecuente con

un 37% (Ver Tabla 27).

Tabla 27 Nombre del instrumento usado para medir la efectividad de las intervenciones

Nombre del instrumento 1D n % Categoria n %
Observacion 1 1 2,6% 5 13%
Acuerdo interobservador 5,14,22,27 4 10,5% Observacion
Recopilacidn de datos 1,24 2 5,2% 8 21%
Registro de datos 26 1 2,6% Recopilacion de
Grabacion de video 2,4,9,23,24 5 13,2% datos
Prueba estandarizada de 3 1 2,6%
conocimiento declarativo
Prueba de capacidad multiplicativa 3,30 2 5,2% Prueba de 8 21%
Respuestas correctas 15,22,25,27 4 10,5% conocimiento
Pruebas de lectura 28 1 2,6%

Medicién porcentual 6,7,8,9,10,11,16,18, 11 29%
20,24,29 Instrumentos
Puntaje del participante en DIBELS 17 1 2,6% evaluativos (de 14 37%
PSF comportamiento u
Lista de verificacion 19 1 2,6% accion)
Escala de evaluacion 25 1 2,6%
No menciona 12,13,21 3 7,9% No menciona 3 8%
Total 38 100% 38 100%
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Fuente: Elaboracién propia

4.12 Resultados de Efectividad

Para presentar los resultados de la efectividad del uso de recursos tecnoldgicos en
procesos de ensefianza aprendizaje, de los 30 estudios analizados se concluye que hubo
un 77% de efectividad en el trabajo realizado con los recursos tecnoldgicos y por otro lado

un 20% presento una efectividad parcial (Ver Tabla 28).

Tabla 28 Efectividad de las intervenciones desarrolladas

Efectividad ID n %
Si 1,2,4,5,6,7,8,9,10, 13,14,16,17, 23 77%
19,20,21,22,23,24,25, 27,28, 30
No - - -
Parcial 3,11,12,18, 26, 29 6 20%
No especifica 15 1 3,3%

Total 30 100%

Fuente: Elaboracion propia
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CAPITULO VI. DISCUSION
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En esta investigacion se analizaron 30 estudios en los cuales se utilizaron
diferentes recursos tecnoldgicos en el &mbito ensefianza aprendizaje en el estudiantado
con necesidades educativas especiales. Asi mismo, se analizaron 10 articulos para la
investigacion previa y se examinaron diferentes resultados los cuales fueron pais, nimero
de muestra, edad, necesidad educativa, grado, establecimientos, nimero de sesiones de
implementacion, variables, lugar en el cual se implementd, recurso tecnolégico utilizado,

medicion/instrumento y por ultimo la efectividad del recurso.

6.1. Discusion respecto de los resultados del pais de los participantes

Esta investigacion encontr6 en sus resultados, que la nacionalidad de los
participantes que mas se reiteraba era la estadounidense al igual que en las revisiones
sistematicas previas (Stauter et al., 2019), en esta revision sistematica los estudios que
fueron investigados indican que sus participantes son de Estados Unidos. Lo que es
coherente con lo mencionado anteriormente. Por otro lado, con estos resultados se ve
reflejado que en Latinoamérica no existe una variedad de estudios que aborden esta
problematica, puesto que de los estudios analizados solo 1 de los 30 articulos incluidos
pertenece a Latinoamérica el cual es corresponde a Colombia, por el contrario, de Chile
no se hall6 ningun estudio, por lo que exhibe su nula investigacion en cuanto a las TIC en

la educacion y procesos de ensefianza aprendizaje de esta.
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6.2 Discusion respecto de los resultados del tamafio de la muestra considerada en

los estudios

En esta investigacion segln los tamafios muestrales identificados en el estudio, los
cuales se agruparon en rangos de diez, divididos en 9 categorias, con minimo de 1-10
participantes y un maximo de 81-90 estudiantes, siendo la primera categoria mencionada
la que tuvo mayor frecuencia, por el contrario, en las revisiones sistematicas previas se
observo que la mayoria estaba en rangos superiores a este (Stauter et al., 2019). Los
rangos establecidos segun las muestras de las investigaciones limitan los resultados de los
estudios, ya que estos son muy pequefios en relacion a la cantidad del estudiantado que se
encuentran en un nivel educativo, excluyendo a muchos participantes los cuales podrian
entregar y sumar informacién pudiendo asi generar estudios mas completos y ademas

reflejando alin mas con resultados reales a la poblacion en general.

6.3 Discusidn respecto de los resultados sobre las edades de los participantes

En esta investigacion los participantes de los diferentes estudios analizados estan
agrupados segun la clasificacion de Piaget la cual presenta una clasificacion de 4
categorias: (1) sensoriomotora que va desde el nacimiento a los 2 afios; (2) preoperacional

de los 2 a los 7 afios; (3) operaciones concretas de los 7 a los 11 afios; (4) finalmente las
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operaciones formales de los 11 afios en adelante, ya que nuestro estudio fue centrado en
estudiantes de primaria y secundaria, a diferencia de las revisiones sistematicas previas ya
que estas no se centraban precisamente en este estudiantado, sino que incluian también a
estudiantado universitario (Perelmutter et al., 2017). En varios de los estudios se hacia la
diferencia entre la edad mental y edad cronoldgica puesto que algunos estudiantes, debido
a la NEE que presentaban, era mas pertinente clasificarlos segun su edad mental para asi

poder generar resultados que se asemejen mas a la realidad.

6.4 Discusion respecto de los resultados sobre el tipo de NEE

Esta revision sistematica no se centrd en una NEE especifica, sino mas bien este
criterio se dejo abierto y se revisaron todos aquellos estudios que incluian alumnos con
NEE, lo que permitid identificar diversas de estas, tales fueron: Discapacidad auditiva,
discapacidad visual, discapacidad intelectual, trastorno del espectro autista, disfasia,
discapacidad del desarrollo, discapacidades multiples, déficit atencional con y sin
hiperactividad, trastornos especificos del lenguaje, trastornos especificos del aprendizaje.
Al contrario de las revisiones sistematicas previas, las cuales en su mayoria eran enfocadas

en solo una necesidad, excluyendo todas las demas. Por ejemplo centradas sélo en

dificultad cognitiva (Cinquin et al., 2019), en discapacidad fisica (Nicolson et al., 2012)
o endificultades del aprendizaje (Perelmutter et al., 2017). Se puede realizar un contraste
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respecto a los resultados de investigaciones en Chile, como se vio anteriormente el tipo
de NEE méas comuin en el aula en Chile es el caso de las NEEP es la Discapacidad
Intelectual mientras que en las NEET es el Trastorno de Déficit Atencional. Ademas, en
escuela regular, que fue el establecimiento que mas se reiterd, conviven diariamente
variadas NEE ya sean permanente o transitorias, por lo que hacer un estudio

exclusivamente de una NEE excluye lo que se vive diariamente en los colegios.

6.5 Discusion respecto de los resultados sobre el tipo de establecimiento

En los articulos analizados en esta revision sistematica se observaron dos tipos de
establecimientos los cuales fueron, establecimiento regular con integracion y
establecimiento especial. La escuela de tipo regular fue la cual se presentd con mayor
prevalencia en los estudios, esto es porque en la gran mayoria de estos existen los
Programas de Integracién Escolar, mas conocido como PIE en Chile. Mientras que en las
revisiones sistematicas previas no se especificaba si se realizaron estos estudios en un
algun tipo de establecimiento educacional, sino que, tenian un enfoque mas general. Es
decir, este aspecto no habia sido reportado previamente. Sin embargo, aun en el siglo XXI
existe una segregacion en los establecimientos educativos al dividir estos en regular o

especial lo que nos demuestra que aun falta desarrollar este &mbito para lograr una

95



verdadera inclusién donde se puedan integrar todas las NEE en un aula, ya sean

transitorias o permanentes.

6.6 Discusién respecto de los resultados sobre el grado o curso

En el presente estudio se consider6 como referencia el sistema educativo
estadounidense, lo cual se decidio ya que la mayoria de los articulos analizados en este
estudio son de dicha nacionalidad, por esto la clasificacion de los niveles educacionales
fue: kindergarten, elementary school, middle school y high school, que a la vez se dividid
en dos categorias, primaria y secundaria. Se excluy6 al estudiantado perteneciente a otros
niveles educacionales como preescolar y educacion superior, sin embargo, en las
revisiones sistematicas previas no habia limitaciones de edad al momento de considerar
el grado educacional, como por ejemplo en Cinquin et al., 2019 . Se decidio trabajar con
estos niveles, primaria y secundaria ya que, en Chile los Profesores Diferenciales, pueden
trabajar de manera trasversal en estos niveles. Es importante destacar que una gran parte
de estos estudios revisados no mencionaba el grado correspondiente a la muestra de
investigacion, lo cual no permite ver el grado en que cursan los participantes, lo que

dificulta generar un resultado mas cercano a lo que se observa en el aula.

96



6.7 Discusién respecto de los resultados de sesiones de intervencion

De los articulos estudiados en esta investigacion se analizaron los resultados con
respeto al nimero de sesiones de las intervenciones en las que se utilizaron las TIC en el
proceso de ensefianza aprendizaje donde la variable que mas se repiti6 fue en el rango de
numero de sesiones del 1 al 5, por otro lado, en las revisiones sistematicas previas al tener
una vista mas general de los estudios no especificaron el numero de sesiones ni el
desarrollo de las intervenciones. Esto es importante, especialmente para quienes requieren
replicar estudios o desarrollar intervenciones, ya que si hacemos la comparacion con las
intervenciones en los establecimientos educacionales, donde el estudiantado realiza
sesiones de intervencion semana a semana durante todo el afio escolar y asi llegar a lograr
los objetivos propuestos, se puede concluir que con una cantidad de 5 sesiones no es
posible llegar a un resultado apropiado que refleje la efectividad del desarrollo de las

intervenciones realizadas con recursos tecnologicos.

6.8 Discusidn respecto de los resultados de las variables trabajadas

Con respecto a los resultados de intervencion, las variables trabajadas en esta
revision sistematica estan todas relacionadas al ambito educativo, variables que junto a

los recursos tecnolégicos son un apoyo para los alumnos en el proceso de ensefianza
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aprendizaje. Sin embargo, las variables en las revisiones sisteméticas previas, no todas
estan relacionadas al ambito educativo, sino que, algunas de estas variables tienen relacion
con las TIC en apoyo al trabajo que realizan personas con necesidades educativas
especiales (Sauer et al., 2010). Ademas, también hubieron estudios que tomaron en cuenta
variables como la lectura, escritura, matematicas, habilidades de vision y audicion,
habilidades de posicionamiento-sentado y movimiento, habilidades sociales y habilidades
informaticas (Erdem, 2017). Ademas podemos observar que una gran nimero de los
participantes presentan como diagnostico TEA, quienes cuyas habilidades tanto sociales
y comunicativas se encuentran descendidas, y dentro de las variables analizadas en este
estudio las mas reiteradas fueron las habilidades cognitivas, mientras que las habilidades
sociales y de comportamiento solo se presentan en un 5% sumando ambas, a partir de
esto se puede inferir que las habilidades sociales, emocionales y comunicativas se dejan
en segundo plano priorizando lo cognitivo, siendo estas igualmente importantes, por lo

que estas habilidades se deberian tener en mayor consideracion al momento de intervenir.

6.9 Discusion respecto a los resultados del lugar de implementacion

En relacién al lugar de intervencion, en los articulos analizados para esta revision

sistematica, tiene relacién con los establecimientos educacionales, lugares como
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laboratorio, aula de recursos u otro lugar del establecimiento, estos indicadores fueron
divididos en dos categorias, estas fueron dentro de la sala regular y fuera de la sala
regular, sin embargo en las revisiones sistematicas previas no especificaron el lugar de
implementacién de intervenciones sino que, mencionaban de forma general que estas se
realizaban en los establecimientos de igual forma no se mencionaban, ya que la mayoria
de ellas eran en contexto no educativo. Es importante que dentro del aula se utilicen estos
recursos para fortalecer y motivar el proceso de ensefianza aprendizaje, sin embargo, lo
observado en este estudio denoto que solo un 20% de estas intervenciones se realizaron
dentro del aula, al contrario, gran parte de estas se realizaron fuera del aula, pero dentro
del establecimiento. Llevando esto al contexto actual (Covid-19) nos encontrariamos
frente a una interrogante, ¢estos recursos funcionarian en el proceso de ensefianza
aprendizaje a distancia?, ya que, segun estos articulos, que solo fueron realizados en estos
dos ambientes no nos entregarian mayor informacion de acuerdo a la efectividad que
podrian tener fuera del establecimiento como en el hogar, lugar en el cual actualmente

todos el estudiantado esta cursando el afo escolar.

6.10. Discusidn respecto a los resultados del nombre del recurso

En esta revision sistematica también se consideraron los recursos tecnoldgicos con
los cuales se apoyaba al estudiantado en el proceso de ensefianza aprendizaje, se utilizaron
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variadas aplicaciones segun la finalidad a desarrollar de acuerdo con la variable trabajada,
estas aplicaciones fueron utilizadas en recursos tecnoldgicos como; iPad, tablet,
computador portatil y computadores. Todos estos recursos tecnoldgicos mencionados se
agruparon en dos categorias las cuales fueron Software y Hardware, la primera hace
referencia a todos los programas y aplicaciones existentes que se utilizan a través del
computador, mientras que la segunda alude a lo tangible de los recursos tecnoldgicos.
Aunque esto se menciona en revisiones sistematicas previas, por ejemplo que se utilizaban
recursos como la computadora y PowerPoint (Erdem, 2017). Reiterando, en Estados
Unidos, que el pais que mas se repitio, se observa que tienen acceso a mucha mas
tecnologias, por el contrario, llevandolo al contexto chileno, en donde a pesar de que
muchos del estudiantado ahora cuenta con acceso a algunos recursos como computador o
celular, todavia hay varios de ellos que no cuentan con estos, incluso los establecimientos
carecen de recursos tecnoldgicos, es por esto que se impulsan programas para ofrecer
ayuda al estudiantado para que puedan tener un mayor acceso a tecnologias como es el
programa “Yo elijo mi PC” que esta en funcionamiento desde el afio 2009 en chile, el cual
consta de entregarle computadores al alumnado méas vulnerable del pais pero es solo para
aquellos que cumplen ciertos requisitos y ademas este beneficio es solo para aquellos
que cursen séptimo béasico (Ayuda Mineduc, 2019), excluyendo a un gran numero de
estudiantado que no cumplen estas condiciones, impidiendo asi un 6ptimo desarrollo del
aprendizaje para todos el alumnado, creando una barrera. Actualmente con la presencia
del Covid muchos de ellos estan sin acceso a las clases, ya que no cuentan con aparatos

tecnoldgicos y muchos menos con conexion optima de internet, demostrando la falta de
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compromiso al no actualizar el sistema educativo acorde a las nuevas tecnologias

existentes en el siglo XXI.

6.11 Discusion respecto a los resultados de medicion/instrumento

Respecto a los resultados de medicion o instrumento, se puede observar que se
utilizaron diversos tipos de medicion en los estudios, sin embargo, el cual se repitié mas
fue la medicion porcentual con un 29% de frecuencia, seguido de la grabacion de video
con un 13%. Por otro lado, se pudo observar diversos instrumentos para medir la eficacia
de las TIC, todas ellas se clasificaron en 4 categorias: observacion, recopilacion de datos,
pruebas y otros instrumentos de evaluacion. Si bien en las revisiones sistematicas previas
no se observo una mencion clara sobre la medicion o instrumentos utilizados en los
estudios que analizaron, podemos ver en (Stauter et al., 2019) que se utilizd el examen

como instrumento para evaluar las variables.

6.12 Discusion respecto a los resultados de efectividad
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De acuerdo a la efectividad estudiada en los articulos para el desarrollo de esta
investigacién, podemos observar que la mayoria estos expresan la efectividad de manera
positiva en la implementacién de los recursos tecnolégicos como apoyo a los alumnos que
presentar NEE en el proceso de ensefianza aprendizaje, del mismo modo en las revisiones
sistematicas previas también indican resultados sobre el efecto beneficioso que tienen las
TIC en el apoyo de las personas que presentan necesidades especiales. Ahora bien, con
estos resultados se demuestra fehacientemente que las TIC utilizadas para apoyar al
estudiantado sea cual sea el contexto y continente en donde se apliquen, son efectivas sin
hacer distincion en la habilidad trabajada, reiterando lo que describimos anteriormente,
esta efectividad se puede ver alterada al no estar reflejada verazmente lo que se vive en
las aulas, ya sea con un nimero de participantes reducido o una cantidad de intervenciones

muy minimas.

A partir de los diferentes resultados que se analizaron para realizar las discusiones,
se llego a la conclusion de que falta informacion para tener resultados mas especificos en
la investigacion, a través de datos mas fidedignos, para acercarse a la realidad de lo que
sucede en Chile y Latinoamérica. Puesto que los resultados revisados durante la
investigacion estan enfocados en un sistema educativo distinto al nuestro y a lo que se

vive en el aula.
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En este capitulo se presentan las conclusiones a partir de lo analizado en los
diferentes estudios con los cuales se genero esta revision sistematica y considerando los

objetivos propuestos en esta investigacion.

5.1. Conclusién

De acuerdo con el objetivo general se analizaron diversas investigaciones
empiricas cuantitativas, en la cuales se desarrollaron diversas intervenciones utilizando
las TIC en el proceso de ensefianza y aprendizaje en el estudiantado de los niveles

educativos primaria y secundaria con diagnostico de NEE.

En cuanto al primer objetivo especifico, los participantes de los estudios analizados
diagnosticados con NEE eran de diferentes paises, de los cuales la nacionalidad mas
reiterada era estadounidense, por otro lado, se logro observar que en Sudamérica existe
poca investigacion con respecto a este tema, tal estudiantado presentaba un rango de edad
de 6 a los 21 afos, los que estdn en este Gltimo rango de edad es el alumnado
diagnosticados con alguna NEE de tipo permanente, quienes cursaban desde el grado
Kindergarten hasta high school. Cada estudio present6 un diferente nimero de muestra,
desde 3 hasta 86 implicados, lo cual no es del todo favorable ya que en el contexto
educativo actual en los establecimientos existe una amplia matricula de alumnos con
necesidades educativas especiales, ya sea transitorias o permanentes lo que interfiere en
representar resultados fidedignos en los estudios, si bien sabemos que los participantes

presentaban necesidades educativas especiales se debe mencionar que estas fueron
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variadas en cada uno del estudiantado siendo el Trastorno del Espectro Autista el
diagnostico que mas se logré observar en esta revision sistemética, seguido de
Discapacidad Intelectual. Este alumnado podia cursar sus estudios en establecimientos

regulares o especiales.

Con respecto a la implementacion de estas intervenciones eran en un rango de
aproximadamente 5 a 30 0 mas sesiones, las cuales intentaban apoyar en el desarrollo de
habilidades cognitivas, sociales, de comportamiento y desempefio, sin embargo pese a que
el diagnostico que mas se reiteraba era el Trastorno del Espectro Autista el cual necesita
mayor apoyo en desarrollar habilidades sociales y emocionales, estas variables eran las
gue menos se estudiaban en estas investigaciones. Cuyas sesiones fueron implementadas
dentro de los establecimientos, tanto dentro del aula regular como fuera de esta, utilizando
una gran diversidad de recursos tecnoldgicos, al igual que una amplia variedad de
instrumentos de medicion, los cuales ayudaban a evaluar la eficacia y efectividad de estos

instrumentos.

105



106



CAPITULO VI. REFERENCIAS

107



Ainscow, M., Slee, R., & Best, M. (2019). Editorial: the Salamanca Statement: 25 years on.
International  Journal  of Inclusive  Education, 23(7-8), 671-676.

https://doi.org/10.1080/13603116.2019.1622800

Almenara, J., & Ortiz, R. (2019). TIC para la inclusion: una mirada desde Latinoamérica.

Aula Abierta, 48(2), 139-146. https://doi.org/10.17811/rifie.48.2.2019.139-146

Almutlag, H., & Martella, R. (2018). Teaching elementary-aged students with autism
spectrum disorder to give compliments using a social story delivered through an iPad

application. International Journal of Special Education, 33(2), 482—-492.

Alzrayer, N., Banda, D., & Koul, R. (2019). The effects of systematic instruction in teaching
multistep social-communication skills to children with autism spectrum disorder
using an iPad. Developmental Neurorehabilitation, 22(6), 415-429.

https://doi.org/10.1080/17518423.2019.1604578

Aznar-Diaz, I., Romero-Rodriguez, J., & Rodriguez-Garcia, A. (2018). La tecnologia movil
de Realidad Virtual en educacion technology in education: a review of the state of
scientific literature in Spain. Edmetic,Revista de Educacién Mediatica y TIC, 7(1),

256-274. https://doi.org/10.21071/edmetic.v7i1.10139

Bakker, M., Heuvel-Panhuizen, M., & Robitzsch, A. (2016). Effects of mathematics
computer games on special education students’ multiplicative reasoning ability.
British Journal of Educational Technology, 47(4), 633-648.

https://doi.org/10.1111/bjet.12249

108



Beckman, A., Mason, B., Wills, H., Garrison-Kane, L., & Huffman, J. (2019). Improving
behavioral and academic outcomes for students with autism spectrum disorder:
Testing an app-based self-monitoring intervention. Education and Treatment of

Children, 42(2), 225-244. https://doi.org/10.1353/etc.2019.0011

Blanco, P., Howard, S., Salas, N. y San Martin, C. (2017). Acceso al Curriculum Nacional
para Todos: Oportunidades y Desafios de los Procesos de Diversificacion de la
Ensefianza en Escuelas Diferenciales Chilenas. Recuperado en agosto de 2020 de

https://bit.ly/2EZ3VVvK

Bouck, E., Bassette, L., Shurr, J., Park, J., Kerr, J., & Whorley, A. (2017). Teaching
equivalent fractions to secondary students with disabilities via the virtual—
representational—-abstract instructional sequence. Journal of Special Education

Technology, 32(4), 220-231. https://doi.org/10.1177/0162643417727291

Bouck, E., Long, H., & Park, J. (2020). Using a virtual number line and corrective feedback
to teach addition of integers to Middle School students with developmental
disabilities. Journal of Developmental and Physical Disabilities, 1-18.

https://doi.org/10.1007/s10882-020-09735-z

Bouck, E., Park, J., & Shurr, J. (2019). Using the virtual-representational instructional
sequence to support the acquisition and maintenance of mathematics for students
with intellectual disability. International Journal of Developmental Disabilities,

0(0), 1-12. https://doi.org/10.1080/20473869.2019.1640999

Bouck, E., Park, J., Shurr, J., Bassette, L., & Whorley, A. (2018). Using the virtual-

109


https://bit.ly/2EZ3VvK

representational—abstract approach to support students with intellectual disability in
mathematics. Focus on Autism and Other Developmental Disabilities, 33(4), 237—

248. https://doi.org/10.1177/1088357618755696

Blanco, P., Howard, S., Salas, N. y San Martin, C. (2017). Acceso al Curriculum Nacional
para Todos: Oportunidades y Desafios de los Procesos de Diversificacion de la
Ensefianza en Escuelas Diferenciales Chilenas. Recuperado en agosto de 2020 de

https://bit.ly/2EZ3VvK

Cabero, A. Reflexiones Educativas sobre las Tecnologias de la Informacion y la

Comunicacion (TIC), Tecnologia, Ciencia y Educacion, 1, 19-27 (2015)

Calabuig-Moreno, F., Gonzalez-Serrano, M., Fombona, J., & Garcia-Tascon, M. (2020). The
emergence of technology in physical education: A general bibliometric analysis with
a focus on virtual and augmented reality. Sustainability, 12(7), 1-23.

https://doi.org/10.3390/su12072728

Caron, J., Light, J., Holyfield, C., & McNaughton, D. (2018). Effects of dynamic text in an
AAC app on sight word reading for individuals with autism spectrum disorder.
Augmentative and Alternative Communication, 34(2), 143-154.

https://doi.org/10.1080/07434618.2018.1457715

Carroll, J., Bradley, L., Crawford, H., Hannant, P., Johnson, H., & Thompson, A. (2017).
SEN support: A rapid evidence assessment (Issue July).
https://assets.publishing.service.gov.uk/government/uploads/system/uploads/attach

ment_data/file/628630/DfE_SEN_Support_ REA Report.pdf

110


https://bit.ly/2EZ3VvK

Castro, S., Guzman, B., & Casado, D. (2007). Las Tic en los procesos de ensefianza y

aprendizaje. Laurus, 13(23), 213-234.

Chai, Z., Ayres, K., & Vail, C. (2016). Using an iPad App to improve phonological
awareness skills in young english-language learners with disabilities. Journal of
Special Education Technology, 31(1), 14-25.

https://doi.org/10.1177/0162643416633332

Chebli, S., Lanovaz, M., & Dufour, M. (2017). Generalization following tablet-based
instruction in children with autism spectrum disorders. Journal of Special Education

Technology, 32(2), 70-79. https://doi.org/10.1177/0162643416681499

Chebli, S., Lanovaz, M., & Dufour, M. (2019). Comparison of tablet-delivered and
instructor-delivered teaching on receptive identification in children with autism
spectrum disorders. Journal of Special Education Technology, 34(1), 55-67.

https://doi.org/10.1177/0162643418781300

Cheng, S., & Lai, C. (2019). Facilitating learning for students with special needs: a review
of technology-supported special education studies. Journal of Computers in

Education, 7(2), 131-153. https://doi.org/10.1007/s40692-019-00150-8

Cinquin, P., Guitton, P., & Sauzéon, H. (2019). Online e-learning and cognitive disabilities:
A systematic review. Computers and Education, 130(12), 152-167.

https://doi.org/10.1016/j.compedu.2018.12.004

Collins, B., Browder, D., Haughney, K., Allison, C., & Fallon, K. (2019). The Effects of a

111



Computer-Aided listening comprehension intervention on the generalized
communication of students with autism spectrum disorder and intellectual disability.
Journal of Special Education Technology, 34(4), 269-283.

https://doi.org/10.1177/0162643419832976

Constitucién de la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacidn, la Ciencia y la
Cultura (UNESCO). (2011). Clasificacion Internacional Normalizada de la

Educacion CINE 2011. Recuperado en agosto 2020 de https://bit.ly/2R5svgM

De Brock, E. (2020). Integrating real practical experience in ICT education. Journal of

Information Systems Education, 12(3), 133-141.

Dibaba, W., & Babu, R. (2017). The role of effective integration of ict in education,
especially in primary and secondary education of remote settings. International

Journal of Advanced Research in Computer Science, 8(9), 10-13.

Done, E., & Andrews, M. (2019). How inclusion became exclusion: policy, teachers and
inclusive  education. Journal of Education Policy, 00(00), 1-18.

https://doi.org/10.1080/02680939.2018.1552763

Echeita, G., & Verdugo, M. (2010). La declaracion de Salamanca sobre las Necesidades

Educativas Especiales 10 afios después. Valoracion y prospectiva. In Del INICIO.

El Zein, F., Gevarter, C., Bryant, B., Son, S. H., Bryant, D., Kim, M., & Solis, M. (2016). A
comparison between iPad-assisted and teacher-directed reading instruction for

students with autism spectrum disorder (ASD). Journal of Developmental and

112



Physical Disabilities, 28(2), 195-215. https://doi.org/10.1007/s10882-015-9458-9

Erdem, R. (2017). Students with special educational needs and assistive technologies: A
literature review. Turkish Online Journal of Educational Technology, 16(1), 128—

146.

Evmenova, A., Graff, H., & Behrmann, M. (2017). Providing access to academic content for
High-School students with significant intellectual disability through interactive
videos. Focus on Autism and Other Developmental Disabilities, 32(1), 18-30.

https://doi.org/10.1177/1088357615609307

Fabio, R., Capri, T., lannizzotto, G., Nucita, A., & Mohammadhasani, N. (2019). Interactive
avatar boosts the performances of children with attention deficit hyperactivity
disorder in dynamic measures of intelligence. Cyberpsychology, Behavior, and

Social Networking, 22(9), 588-596. https://doi.org/10.1089/cyber.2018.0711

Garcia, G., & Demichelis, R. (2017). Un modelo para la educacién global y transformadora,
incluyente de la infancia con discapacidad. Revista Internacional Sobre

Investigacion En Educacion Global y Para El Desarrollo, 11(11), 89-106.

Garcia, R., & Lopez, V. (2019). Politicas de educacién especial en Chile (2005 - 2015):
Continuidades y cambios. Revista Brasileira de Educacdo Especial, 25(1), 1-16.

https://doi.org/10.1590/s1413-65382519000100001

Garcia, S., Garrote, D., & Jiménez, S. (2016). Uso de las TIC en el Trastorno de Espectro

Autista: aplicaciones Use of ICT in Autism Spectrum Disorder: APPS. EDMETIC,

113



Revista de Educacion Medidticay TIC, 2(5), 134.157.

Godoy, M. P., Meza, M. L., & Salazar, A. (2004). Antecedentes historicos, presente y futuro

de la Educacién Especial en Chile.

Goo, M., Myers, D., Maurer, A., & Serwetz, R. (2020). Effects of using an iPad to teach
early literacy skills to elementary students with intellectual disability. Intellectual
and Developmental Disabilities, 58(1), 34-48. https://doi.org/10.1352/1934-9556-

58.1.34

Granda Asencio, L. Y., Espinoza Freire, E. E., & Mayon Espinoza, S. E. (2019). Las TICs
como herramientas didacticas del proceso de ensefianza-aprendizaje. Conrado,

15(66), 104-110.

Grunér, S., Ostberg, P., & Hedenius, M. (2018). The compensatory effect of text-to-speech
technology on reading comprehension and reading rate in swedish schoolchildren
with reading disability: the moderating effect of inattention and hyperactivity
symptoms differs by grade groups. Journal of Special Education Technology, 33(2),

98-110. https://doi.org/10.1177/0162643417742898

Gunderson, J., Higgins, K., Morgan, J., Tandy, R., & Brown, M. (2017). Cognitively
accessible academic lessons for students with intellectual disabilities using the iPad.
Journal of Special Education Technology, 32(4), 187-198.

https://doi.org/10.1177/0162643417715750

Haldorai, A., Murugan, S., & Ramu, A. (2020). Evolution, challenges, and application of

114



intelligent ICT education: An overview. Computer Applications in Engineering

Education, 1(1), 1-10. https://doi.org/10.1002/cae.22217

Heredero, E., & Oliva, A. (2014). Experiencias y recursos con las tics para la atencién al
alumnado con necesidades educativas especiales. Acta Scientiarum. Education,

36(2), 279-286. https://doi.org/10.4025/actascieduc.v36i2.22288

Hu, X., & Han, Z. (2019). Effects of gesture-based match-to-sample instruction via virtual
reality technology for Chinese students with autism spectrum disorders.
International Journal of Developmental Disabilities, 65(5), 327-336.

https://doi.org/10.1080/20473869.2019.1602350

Istenic, A., & Bagon, S. (2014). ICT-supported learning for inclusion of people with special
needs: Review of seven educational technology journals, 1970-2011. British Journal

of Educational Technology, 45(2), 202—-230. https://doi.org/10.1111/bjet.12086

Jimenez, B., & Alamer, K. (2018). Using graduated guidance to teach ipad accessibility
skills to high school students with severe intellectual disabilities. Journal of Special

Education Technology, 33(4), 237-246. https://doi.org/10.1177/0162643418766293

Jimenez, B., & Besaw, J. (2020). Building early numeracy through virtual manipulatives for
students with intellectual disability and autism. Education and Training in Autism

and Developmental Disabilities, 55(1), 28-44.

Kang, Y., & Chang, Y. (2019). Using a motion-controlled game to teach four elementary

school children with intellectual disabilities to improve hand hygiene. Journal of

115



Applied  Research  in  Intellectual  Disabilities,  32(4),  942-951.

https://doi.org/10.1111/jar.12587

Kroesch, A., Douglas, K., Jozwik, S., Uphold, N., & Chung, Y. (2020). Teaching american
government content to students with developmental disabilities using technology and
constant time delay. Journal of Developmental and Physical Disabilities, 1-17.

https://doi.org/10.1007/s10882-019-09726-9

Kyriakides, A., Meletiou-Mavrotheris, M., & Prodromou, T. (2016). Mobile technologies in
the service of students’ learning of mathematics: the example of game application
A.L.E.X. in the context of a primary school in Cyprus. Mathematics Education

Research Journal, 28(1), 53-78. https://doi.org/10.1007/s13394-015-0163-x

Lanuza, F., Rizo, M., & Saavedra, L. (2018). Uso y aplicacion de las TIC en el proceso de
enseflanza- aprendizaje. Revista Cientifica de FAREM-Esteli, 7(25), 16-30.

https://doi.org/10.5377/farem.v0i25.5667

Laronde, G., MacLeod, K., Frost, L., & Waller, K. (2017). A Case Study Of The Integration
Of Information And Communication Technology In A Northern Ontario First Nation
Community High School: Challenges And Benefits. Journal of International

Education Research (JIER), 13(1), 27-34. https://doi.org/10.19030/jier.v13i1.9963

Linares, A. (2008). Desarrollo Cognitivo: Las Teorias de Piaget y Vygotsky. Master En

Paidopsiquiatria, 1(1), 29.

Loderer, K., Pekrun, R., & Lester, J. (2018). Beyond cold technology: A systematic review

116



and meta-analysis on emotions in technology-based learning environments. Learning

and Instruction, 1(1), 1-15. https://doi.org/10.1016/j.learninstruc.2018.08.002

Lopez Vélez, A. L. (2018). La escuela inclusiva. El derecho a la equidad y la excelencia

educativa.

Lozano, C. (2012). El futuro de las tecnologias digitales aplicadas al aprendizaje de personas
con necesidades educativas especiales. RED. Revista de Educacion a Distancia,

1(32), 1-43. https://doi.org/10.13140/2.1.1853.5041

Mehan, H. (2014). The prevalence and use of the psychological-medical discourse in special
education. International Journal of Educational Research, 63(1), 59-62.

https://doi.org/10.1016/j.ijer.2012.10.003

Melendez-Rodriguez, Lady. (2019). Tendencias formativas en Educacion Especial en
Iberoamérica. Revista Colombiana de Educacion, 1(79), 325-345.

https://doi.org/10.17227/rce.num79-10351

Ministerio de Educacion Division de Educacion General Unidad de Educacién Especial.

(agosto de 2005). Politica Nacional de Educacion Especial Nuestro Compromiso con

la Diversidad. Recuperado en agosto de 2020 de https:/bit.ly/2EYSMuU

Ministerio de Educaciéon. (1998). Decreto 01. Reglamenta capitulo 1l titulo IV de la Ley
N°19.284 que establece normas para la integracién social de personas con

discapacidad. Recuperado en agosto de 2020 de https://bit.ly/3i8DO3F

117


https://bit.ly/2EYSMuU
https://bit.ly/3i8DO3F

Ministerio de Educacion. (2009). Decreto 170. Fija normas para determinar los alumnos
con necesidades educativas especiales que serén beneficiarios de las subvenciones

para educacion especial. Recuperado en agosto 2020 de https:/bit.ly/325nzyC

Ministerio de Educacidn. (2009). Ley General de Educacion. LGE. Recuperado en agosto

de 2020 de http://ben.cl/2fe30

Ministerio de Educacion. (2015). Decreto N° 82/2015. Aprueba criterios y orientaciones
de adecuacion curricular para estudiantes con necesidades educativas especiales
de educacion parvularia y educacion basica. Recuperado en agosto de 2020 de

https://bit.ly/334YTFL

Ministerio de Educacion. (2016). Programa de Integracion Escolar PIE. Ley de Inclusion
20.845. Manual de apoyo a la Inclusién Escolar en el marco de la Reforma

Educacional. Recuperado en agosto de 2020 de https://bit.ly/2DDZL sh

Ministerio de Educacion. (2019). Programa yo elijo mi PC. Recuperado en septiembre de

2020 de https://bit.ly/31YYM70

Ministerio de Planificacion y Cooperacion MIDEPLAN. (1994). Establece normas para
la plena integracion social de personas con discapacidad. Recuperado en agosto de

2020 de http://ben.cl/2k8da

Mobher, D., Shamseer, L., Clarke, M., Ghersi, D., Liberati, A., Petticrew, M., Shekelle, P.,
Stewart, L., & Group, P.-P. (2015). Preferred reporting items for systematic review

and meta-analysis protocols (PRISMA-P) 2015 statement. Systematic Reviews, 4(1),

118


https://bit.ly/325nzyC
http://bcn.cl/2fe30
https://bit.ly/334YTFL
https://bit.ly/2DDZLsh
https://bit.ly/3lYYM7o
http://bcn.cl/2k8da

1-9. https://doi.org/10.1186%402046-4053-4-1.pdf

Moreno, J., & Murillo, W. (2018). Juego de carbonos: una estrategia didactica para la
ensefilanza de la quimica organica propiciando la inclusion de estudiantes de
educacion secundaria con diversas discapacidades. Revista Brasileira de Educacéo

Especial, 24(4), 561-576. https://doi.org/10.1590/51413-65382418000500007

Mufioz, K. (2017). ACCIONES DE ADECUACION PARA LA EVALUACION DE LOS
APRENDIZAJES, En estudiantes con Necesidades Educativas Especiales de la
comuna de Concepcidn, y su coherencia con la normativa vigente. (tesis de magister).

Repositorio Digital UCSC. Recuperado en agosto de 2020 de https://bit.ly/2DCxP88

Navarrete, M. (2019). Inclusion del Siglo XXI: reflexiones sobre la Educacion Inclusiva
en Chile y Latinoamérica. Polyphonia. Revista De Educacion Inclusiva, 3(2), 153

185. http://revista.celei.cl/index.php/PREI/index-153-

Nicolson, A., Moir, L., & Millsteed, J. (2012). Impact of assistive technology on family
caregivers of children with physical disabilities: A systematic review. Disability and
Rehabilitation: Assistive Technology, 7(5), 345-349.

https://doi.org/10.3109/17483107.2012.667194

Norwich, B. (2016). Conceptualizing special educational needs using a biopsychosocial
model in England: The prospects and challenges of using the international
classification of functioning framework. Frontiers in Education, 1(12), 1-12.

https://doi.org/10.3389/feduc.2016.00005

119


https://bit.ly/2DCxP88

Orozco, G., Tejedor, F., & Calvo, M. (2017). Meta-Analysis in the efect of Educative
Software on students with Special Educational Needs. Revista de Investigacion

Educativa, 35(1), 35-52. https://doi.org/10.6018/rie.35.1.240351

Palacios, R., Larrazabal, S., & Berwart, R. (2019). Educational policies and professional
identities: the case of Chilean special educational needs (SEN) teachers under new
regulations for SEN student inclusion in mainstream schools. Ethnography and

Education, 0(0), 1-14. https://doi.org/10.1080/17457823.2019.1700385

Pegalajar, M. (2017). El futuro docente ante el uso de las TIC para la educacion inclusiva.
Digital Education Review, 31(31), 131-149.
http://revistes.ub.edu/index.php/der/article/viewFile/16016/pdf%O0Ahttp://greav.ub.

edu/der/

Perelmutter, B., McGregor, K., & Gordon, K. (2017). Assistive technology interventions
for adolescents and adults with learning disabilities: An evidence-based systematic
review and meta-analysis. Computers and Education, 114(1), 139-163.

https://doi.org/10.1016/j.compedu.2017.06.005

Pitchford, N., Kamchedzera, E., Hubber, P., & Chigeda, A. (2018). Interactive apps
promote learning of basic mathematics in children with special educational needs and
disabilities. Frontiers in Psychology, 9(1), 1-14.

https://doi.org/10.3389/fpsyg.2018.00262

Ramos, L. (2013). Educacion Especial y Educacién Inclusiva en Chile: sen punto de

estancamiento? Revista Latinoamericana de Educacion Inclusiva, 7(2), 37-46.

120



Rappoport, S., & Echeita, G. (2018). El docente, los profesionales de apoyo y las practicas
de ensefianza: aspectos clave en la configuracion de aulas inclusivas. Perspectiva

Educacional, 57(3), 3-27. https://doi.org/10.4151/07189729-vol.57-iss.3-art. 740

Riga, A., loannidi, V., & Papayiannis, N. (2020). Students with special educational needs
in greek Higher Education: ICTS as a vital tool for inclusion. European Journal of

Special Education Research, 6(2), 51-66. https://doi.org/10.46827/ejse.v6i2.3232

Rivera, C., Hudson, M., Weiss, S., Zambone, A., Rivera, C., Hudson, M., & WEeiss, S.
(2018). Using a multicomponent multimedia shared story intervention with an ipad
to teach content using a multicomponent multimedia shared story intervention with
an ipad to teach content picture vocabulary to students with intervention with an ipad

to teach cont. Education and Treatment of Children, 40(3), 327-352.

Sabiri, K. A. (2020). ICT in EFL teaching and learning: A systematic literature review.
Contemporary Educational Technology, 11(2), 177-195.

https://doi.org/10.30935/cet.665350

San Martin, C., Salas, N., Howard, S., & Blanco, P. (2017). Acceso al Curriculum
Nacional para todos: Oportunidades y desafios de los procesos de diversificacion de
la ensefianza en escuelas diferenciales chilenas. Revista Latinoamericana de

Educacion Inclusiva, 11(2), 181-198. www.rinace.net/rlei/

Sanchez-Meca, J., & Botella, J. (2010). Revisiones sistematicas y meta-analisis:

herramientas para la practica profesional. Papeles Del Psic6logo, 31(1), 7-17.

121



Sandoval, M., Mérquez, C., Simon, C., & Echeita, G. (2019). The professional
performance of support teachers and their contribution to the development of
inclusive education. Publicaciones de La Facultad de Educacion y Humanidades Del
Campus de Melilla, 49(3), 251-266.

https://doi.org/10.30827/publicaciones.v49i2.v49i3.11412

Sauer, A., Parks, A., & Heyn, P. (2010). Assistive technology effects on the employment
outcomes for people with cognitive disabilities: A systematic review. Disability and
Rehabilitation: Assistive Technology, 5(6), 377-391.

https://doi.org/10.3109/17483101003746360

Serrano, R., & Casanova, O. (2018). Recursos tecnoldgicos y educativos destinados al
enfoque pedagdgico Flipped Learning. REDU. Revista de Docencia Universitaria,

16(1), 155-173. https://doi.org/10.4995/redu.2018.8921

Serret, S., Hun, S., Thiimmler, S., Pierron, P., Santos, A., Bourgeois, J., & Askenazy, F.
(2017). Teaching literacy skills to french minimally verbal school-aged children with
autism spectrum disorders with the serious game SEMA-TIC: An exploratory study.

Frontiers in Psychology, 8(7), 1-16. https://doi.org/10.3389/fpsyg.2017.01523

Shin, M., & Bryant, D. (2017). Improving the fraction word problem solving of students
with mathematics learning disabilities: Interactive computer application. Remedial

and Special Education, 38(2), 76-86. https://doi.org/10.1177/0741932516669052

Stauter, D., Prehn, J., Peters, M., Jeffries, L., Sylvester, L., Wang, H., & Dionne, C.

(2019). Assistive technology for literacy in students with physical disabilities: A

122



systematic review. Journal of Special Education Technology, 34(4), 284-292.

https://doi.org/10.1177/0162643419868259

Torres, A. (2013). Estudio de los proyectos de integracién escolar de primer afio de
Educacion Bésica en establecimientos municipales y particulares subvencionados de
la provincia de Valparaiso. Perspectiva Educacional, 52(1), 124-146.

https://doi.org/10.4151/07189729-vol.52-iss.1-art.149

Torres, A. Secretaria Regional Ministerial de Educacion de Valparaiso. (2013). Estudio
de los proyectos de integracion escolar de primer afio de Educacion Basica en

establecimientos municipales y particulares subvencionados de la provincia de

Valparaiso. Recuperado en agosto de 2020 de https://bit.ly/3bDRBMY

Trejo, H. (2019). Recursos tecnologicos para la integracion de la gamificacion en el aula.

Tecnologia, Ciencia y Educacién, 13(2), 75-117. www.conlicencia.com;

Van Den Heuvel, R., Lexis, M., Gelderblom, G., Jansens, R., & De Witte, L. (2016).
Robots and ICT to support play in children with severe physical disabilities: A
systematic review. Disability and Rehabilitation: Assistive Technology, 11(2), 103

116. https://doi.org/10.3109/17483107.2015.1079268

Vasovi¢, N., y D. Milasinovi¢, Modern Information and Communication Technologies in
Higher Education, In 7 th International conference Higher Education in Function of

Sustainable Development, Uzice (2014)

Vasquez-Burgos, K., Sobarzo-Ruiz, R., Mansilla-Sepulveda, J., Leiva-Moreno, G., &

123


https://bit.ly/3bDRBMY

Monteverde-Sanchez, A. (2020). El saber pedagdgico y epistémico en educacion
especial y su reto migratorio hacia la educacion inclusiva. Propdsitos y

Representaciones, 8(1), 491-500. https://doi.org/10.20511/pyr2020.v8nspel.491

Willis, R., Lynch, D., Fradale, P., & Yeigh, T. (2019). Influences on purposeful
implementation of ICT into the classroom: An exploratory study of K-12 teachers.
Education and Information Technologies, 24(1), 63-77.

https://doi.org/10.1007/s10639-018-9760-0

Xin, Y., Park, J., Tzur, R., & Si, L. (2020). The impact of a conceptual model-based
mathematics computer tutor on multiplicative reasoning and problem-solving of
students with learning disabilities. Journal of Mathematical Behavior, 58(4), 1-13.

https://doi.org/10.1016/j.jmathb.2020.100762

124



CAPITULO VII. ANEXOS

125



7.1. Anexo 1. Estudios excluidos de la revision y razon de exclusion

Tabla 29 Estudios excluidos y razén de eliminacién

REFERENCIA

Eliminados por criterio 1: Estudios tedricos, revisiones sistematicas o meta-andlisis

[y

N

9

Agran, M., Wojcik, A., Cain, ., Thoma, C., Achola, E., Austin, K. M., ... & Tamura, R. B. (2017). Education
and Training in Autism and Developmental Disabilities: Does Inclusion End at 3: 00?. Education and Training
in Autism and Developmental Disabilities, 52(1), 3-12.

Al-Jaleeli, Y. (2019). Design special school material for the students with visual disability using (The kurdish
language first time with braille in the world) and barcode technology. SCOPUS-2019-7-6-SID85075177343.

Almeida, L. M., Silva, D. P. D., Theodério, D. P., Silva, W. W., Rodrigues, S. C. M., Scardovelli, T. A, ... &
Bissaco, M. A. S. (2019). ALTRIRAS: A Computer Game for Training Children with Autism Spectrum
Disorder in the Recognition of Basic Emotions. International Journal of Computer Games Technology, 2019.

Alzrayer, N. M., Banda, D. R., & Koul, R. (2017). Teaching children with autism spectrum disorder and other
developmental disabilities to perform multistep requesting using an iPad. Augmentative and Alternative
Communication, 33(2), 65-76.

Bouck, E. C., & Flanagan, S. M. (2016). Exploring assistive technology and post-school outcomes for students
with severe disabilities. Disability and Rehabilitation: Assistive Technology, 11(8), 645-652

Boyle, J. R., & Kennedy, M. J. (2019). Innovations in Classroom Technology for Students with Disabilities.
Intervention in School and Clinic, 55(2), 67-70

Bravou, V., & Drigas, A. S. (2019). A Contemporary View on Online and Web Tools for Students with
Sensory & Learning Disabilities. International Journal of Online and Biomedical Engineering (iJOE), 15(12),
97-105

Bross, L. A., Zane, T. L., & Kellems, R. O. (2019). Customer service skill development for students with
autism spectrum disorder using video modeling. Career Development and Transition for Exceptional
Individuals, 42(4), 246-252.

Bulut, O., Lei, M., & Guo, Q. (2018). Item and testlet position effects in computer-based alternate assessments
for students with disabilities. International Journal of Research & Method in Education, 41(2), 169-183.

Continuacion Tabla 29

126



10 Cazzell, S., Skinner, C. H., Taylor, K., McCurdy, M., Ciancio, D., Cihak, D., ... & Moore, T. (2019).
Comparing Computer-Based Sight-Word Interventions in Students with Intellectual Disability: Self-
Determined Versus Fixed Response Intervals. Journal of Behavioral Education, 1-21.

11 Eom, H., Kim, K., Lee, S., Hong, Y. J., Heo, J., Kim, J. J., & Kim, E. (2019). Development of virtual reality
continuous performance test utilizing social cues for children and adolescents with attention-
deficit/hyperactivity disorder. Cyberpsychology, Behavior, and Social Networking, 22(3), 198-204.

12 Guarnieri, R., Crocetta, T. B., Massetti, T., Barbosa, R. T. D. A, Antdo, J. Y. F. D. L., Antunes, T.P.C., ... &
Abreu, L. C. D. (2019). Test—Retest Reliability and Clinical Feasibility of a Motion-Controlled Game to
Enhance the Literacy and Numeracy Skills of Young Individuals with Intellectual Disability. Cyberpsychology,
Behavior, and Social Networking, 22(2), 111-121.

13 Holyfield, C., Light, J., Drager, K., McNaughton, D., & Gormley, J. (2018). Effect of AAC partner training
using video on peers’ interpretation of the behaviors of presymbolic middle-schoolers with multiple
disabilities. Augmentative and Alternative Communication, 34(4), 301-310.

14 Jalil, R. A, Tasir, Z., & Salleh, S. M. (2017). RMATHSs: Mobile Based Numeracy Learning Applications for
Students with Learning Disabilities. Advanced Science Letters, 23(6), 5551-5555.

15 Jaramillo-Alcazar, A., Lujan-Mora, S., & Salvador-Ullauri, L. (2018). Inclusive education: Mobile serious
games for people with cognitive disabilities.

16 Jaramillo-Alcézar, A., Lujan-Mora, S., & Salvador-Ullauri, L. (2018). Inclusive education: Mobile serious
games for people with cognitive disabilities.

17 Karanfiller, T., Goksu, H., & Yurtkan, K. (2017). A Mobile Application Design for Students Who Need Special
Education. Education & Science/Egitim ve Bilim, 42(192).

18 Kinsella, B. G., Chow, S., & Kushki, A. (2017). Evaluating the usability of a wearable social skills training
technology for children with autism spectrum disorder. Frontiers in Robotics and Al, 4, 31

19 Lo, Y.Y., Anderson, A. L., & Bunch-Crump, K. (2017). Building vocabulary of English learners with reading
disabilities through computer-assisted morphology instruction. Intervention in School and Clinic, 52(3), 133-
140.

20 Main, S., O'Rourke, J., Morris, J., & Dunjey, H. (2016). Focus on the journey, not the destination: Digital
games and students with disability.

Continuacion Tabla 29

127



21 Satsangi, R., Bouck, E. C., Taber-Doughty, T., Bofferding, L., & Roberts, C. A. (2016). Comparing the
effectiveness of virtual and concrete manipulatives to teach algebra to secondary students with learning
disabilities. Learning Disability Quarterly, 39(4), 240-253.

Satsangi, R., Hammer, R., & Hogan, C. D. (2018). Studying virtual manipulatives paired with explicit
22 instruction to teach algebraic equations to students with learning disabilities. Learning Disability Quarterly,
41(4), 227-242.

Satsangi, R., Hammer, R. y Evmenova, AS (2018). Ensefiar ecuaciones de varios pasos con manipuladores
23 virtuales a estudiantes de secundaria con discapacidades de aprendizaje. Learning Disabilities Research &
Practice , 33 (2), 99-111.

Satsangi, R., Hammer, R., & Hogan, C. D. (2019). Video modeling and explicit instruction: A comparison of
24 strategies for teaching mathematics to students with learning disabilities. Learning Disabilities Research &
Practice, 34(1), 35-46.

Shin, M., Bryant, D. P., Bryant, B. R., McKenna, J. W., Hou, F., & Ok, M. W. (2017). Virtual manipulatives:
25 Tools for teaching mathematics to students with learning disabilities. Intervention in School and Clinic, 52(3),
148-153.

26 Terrazas-Arellanes, F. E., Gallard M, A. J., Strycker, L. A., & Walden, E. D. (2018). Impact of interactive
online units on learning science among students with learning disabilities and English learners. International
Journal of Science Education, 40(5), 498-518.

27 Vodopivec, J. L., & Bagon, S. (2016). Motivation for using ICT and pupils with learning
difficulties. International Journal of Emerging Technologies in Learning (iJET), 11(10), 70-75.

Wu, T. F,, Chen, C. M., Lo, H. S,, Yeh, Y. M., & Chen, M. C. (2018). Factors Related to ICT Competencies for
28 Students with Learning Disabilities. Journal of Educational Technology & Society, 21(4), 76-88..

29  Yeari, M., Avramovich, A., & Schiff, R. (2017). Online inferential and textual processing by adolescents with
attention-deficit/hyperactivity disorder during reading comprehension: evidence from a probing method.
Journal of Clinical and Experimental Neuropsychology, 39(5), 485-501

Eliminados por criterio 2: Estudios cualitativos

30  Abidoglu, U. P., Ertugruloglu, O., & Biiyiikegilmez, N. (2017). Importance of computer-aided education for
children with autism spectrum disorder (ASD). Eurasia Journal of Mathematics, Science and Technology
Education, 13(8), 4957-4964.

Continuacion Tabla 29

128



31

32

33

34

35

36

37

38

39

40

41

42

Adam, T., & Tatnall, A. (2017). The value of using ICT in the education of school students with learning
difficulties. Education and Information Technologies, 22(6), 2711-2726.

Anhlgrim-Delzell, L., Browder, D. M., Wood, L., Stanger, C., Preston, A. I., & Kemp-Inman, A. (2016).

Systematic instruction of phonics skills using an iPad for students with developmental disabilities who are AAC

users. The Journal of Special Education, 50(2), 86-97.

ALVES, Adriana Gomes, & HOSTINS, Regina Célia Linhares. (2019). Conceptual Elaboration Through the
Collaborative and Collective Creation of Digital Games in the Perspective of Inclusive Education. Revista

Brasileira de Educacdo Especial, 25(4), 709-728. Epub November 25, 2019

Alhuzimi, T. (2020). Efficacy of Video Modelling (VM) in Developing Social Skills in Children with Autis

m

Spectrum Disorder (ASD) at School in Saudi Arabia. International Journal of Disability, Development and

Education, 1-15.

Arpacik, O., Kursun, E., & Goktas, Y. (2018). Using interactive whiteboards as an assistive technology for

students with intellectual disability. Journal of Education and Future, (14), 1-14.

Baglama,B. (2019). Using technology for improving attitudes of students with intellectual disability towards

mathematics. Revista San Gregorio, (36).

Constantin, A., Johnson, H., Smith, E., Lengyel, D., & Brosnan, M. (2017). Designing computer-based rewa

rds

with and for children with Autism Spectrum Disorder and/or Intellectual Disability. Computers in Human

Behavior, 75, 404-414.

Holmaqvist, E., Thunberg, G., & Peny Dahlstrand, M. (2018). Gaze-controlled communication technology for

children with severe multiple disabilities: Parents and professionals’ perception of gains, obstacles, and
prerequisites. Assistive Technology, 30(4), 201-208.

Hughes, E. M., & Yakubova, G. (2016). Developing handheld video intervention for students with autism
spectrum disorder. Intervention in School and Clinic, 52(2), 115-121.

Korozi, M., Leonidis, A., Ntoa, S., Arampatzis, D., Adami, I., Antona, M., & Stephanidis, C. (2018). Design
an augmented tabletop game for children with cognitive disabilities: The “Home game” case. British Journal
Educational Technology, 49(4), 701-716.

Lersilp, T., & Lersilp, S. (2019). Use of Information Technology for Communication and Learning in
Secondary School Students with a Hearing Disability. Education Sciences, 9(1), 57

Mapanoo, E. D. C., J. M. (2017) MAVIS: Special education virtual assistant

ing
| of

129



Continuacion Tabla 29

43 Poobrasert, O., & Satsutthi, N. (2019). Computer Human Interaction in Kid Can Write: An Application for
Students with Learning Disabilities. International Journal of Information and Education Technology, 9(12).

44  Sankardas, S. A., & Rajanahally, J. (2017). iPad: efficacy of electronic devices to help children with autism
spectrum disorder to communicate in the classroom. Support for Learning, 32(2), 144-157.

Eliminados por criterio 3: Los estudiantes no son de primaria o secundaria, es decir, son adultos
preescolares, trabajadores, profesores, universitarios, apoderados

45 Abou El-Seoud, S., Alja'am, J., & Mwinyi, M. (2017). Design and Implementation of a Multimedia-based
Technology Solution to Assist Children with Intellectual Disability to Learn. International Journal of Emerging
Technologies in Learning (iJET), 12(04), 141-152

Bangerter, A., Manyakov, N. V., Lewin, D., Boice, M., Skalkin, A., Jagannatha, S., ... & Leventhal, B. (2019).
46  Caregiver Daily Reporting of Symptoms in Autism Spectrum Disorder: Observational Study Using Web and
Mobile Apps. JMIR mental health, 6(3), e11365.

47 Bouck, E. C., Mathews, L. A., & Peltier, C. (2020). Virtual Manipulatives: A Tool to Support Access and
Achievement With Middle School Students With Disabilities. Journal of Special Education Technology, 35(1),
51-59

48 Cabielles-Hernandez, D., Pérez-Pérez, JR, Paule-Ruiz, M., y Fernandez-Fernandez, S. (2016). Intervencion
especializada utilizando dispositivos de tableta para déficit de comunicacion en nifios con trastornos del
espectro autista. IEEE Transactions on Learning Technologies , 10 (2), 182-193

Campbell, L. (2017). You don't need eyes to see, you need vision: performative pedagogy, technology and
49 teaching art to students with vision impairment. Journal of pedagogic development.

50 Cheek, A. E., Rock, M. L., & Jimenez, B. A. (2019). Online Module Plus eCoaching: The Effects on Special
Education Teachers' Comprehension Instruction for Students with Significant Intellectual Disability. Education
and Training in Autism and Developmental Disabilities, 54(4), 343-357.

Cuji, B. (2017). Design of a computer application for the educational inclusion of students with visual
51 disability. Revista Publicando, 4(10), 20-30.

130



Continuacion Tabla 29

52

53

54

55

56

57

58

59

Dahlstrom-Hakki, 1., Alstad, Z., & Banerjee, M. (2020). Comparing synchronous and asynchronous online
discussions for students with disabilities: the impact of social presence. Computers & Education, 150, 103842.

Fitzgerald, E., Yap, H. K., Ashton, C., Moore, D. W., Furlonger, B., Anderson, A., ... & English, D. L. (2018).
Comparing the effectiveness of virtual reality and video modelling as an intervention strategy for individuals
with autism spectrum disorder: Brief report. Developmental neurorehabilitation, 21(3), 197-201.

Hillier, A., Greher, G., Queenan, A., Marshall, S., & Kopec, J. (2016). Music, technology and adolescents with
autism spectrum disorders: The effectiveness of the touch screen interface. Music Education Research, 18(3),
269-282.

Israel, M., Wang, S. y Marino, MT (2016). Un analisis multinivel de diversos alumnos que juegan videojuegos
de ciencias bioldgicas: interacciones entre el contenido del juego, el estado de discapacidad de aprendizaje, la
competencia lectora y el género. Revista de Investigacion en Ensefianza de las Ciencias , 53 (2), 324-345

Kim, M. K., McKenna, J. W., & Park, Y. (2017). The use of computer-assisted instruction to improve the
reading comprehension of students with learning disabilities: An evaluation of the evidence base according to
the what works clearinghouse standards. Remedial and Special Education, 38(4), 233-245.

Mubharib, R., Correa, V. I., Wood, C. L., & Haughney, K. L. (2019). Effects of functional communication
training using GoTalk NowTM iPad® application on challenging behavior of children with autism spectrum
disorder. Journal of Special Education Technology, 34(2), 71-79.

Wiley, B., Cameron, D., Gulati, S., & Hogg, A. (2016). Exploring the use of tablets (iPads) with children and
young adults with disabilities in Trinidad. Disability and Rehabilitation: Assistive Technology, 11(1), 32-37.

Zapf, S. A., Scherer, M. J., Baxter, M. F., & H. Rintala, D. (2016). Validating a measure to assess factors that
affect assistive technology use by students with disabilities in elementary and secondary education. Disability
and Rehabilitation: Assistive Technology, 11(1), 38-49.

Eliminados por criterio 4: Contexto distinto al educativo (clinico, laboral,etc).

60

61

62

Bangerter, A., Manyakov, N. V., Lewin, D., Boice, M., Skalkin, A., Jagannatha, S., ... & Leventhal, B. (2019).
Caregiver daily reporting of symptoms in autism spectrum disorder: observational study using web and mobile
apps. JMIR mental health, 6(3), e11365

De Luca, R., Leonardi, S., Portaro, S., Le Cause, M., De Domenico, C., Colucci, P. V., ... & Calabro, R. S.
(2019). Innovative use of virtual reality in autism spectrum disorder: A case-study. Applied Neuropsychology:
Child, 1-11.

De Moraes, I. A. P., Monteiro, C. B. D. M., Silva, T. D. D., Massetti, T., Crocetta, T. B., de Menezes, L. D. C.,
... & Magalhaes, F. H. (2020). Motor learning and transfer between real and virtual environments in young
people with autism spectrum disorder: A prospective randomized cross over controlled trial. Autism
Research, 13(2), 307-319.

131



Continuacion Tabla 29

63 Demily, C., Rigard, C., Peyroux, E., Chesnoy-Servanin, G., Morel, A., & Franck, N. (2016).
«Cognitus & Moi»: a computer-based cognitive remediation program for children with intellectual disability.
Frontiers in psychiatry, 7, 10.

64 Drager, K. D., Light, J., Currall, J., Muttiah, N., Smith, V., Kreis, D., ... & Wiscount, J. (2019). AAC
technologies with visual scene displays and “just in time” programming and symbolic communication turns
expressed by students with severe disability. Journal of intellectual & developmental disability, 44(3), 321-336.

65 Harris, G. M,, Little, S. G., & Akin-Little, A. (2017). Video self-modelling as an intervention for remediating
dysgraphia in children with autism spectrum disorders. Australian Journal of Learning Difficulties, 22(2), 153-
170

66 Kang, Y.S., & Chang, Y. J. (2020). Using an augmented reality game to teach three junior high school students
with intellectual disabilities to improve ATM use. Journal of Applied Research in Intellectual Disabilities,
33(3), 409-419.

67 Kellems, R. O., Frandsen, K., Cardon, T. A., Knight, K., & Andersen, M. (2018). Effectiveness of static
pictures vs. video prompting for teaching functional life skills to students with autism spectrum
disorders. Preventing School Failure: Alternative Education for Children and Youth, 62(2), 129-139.
68 Kellems, R. O., & Edwards, S. (2016). Using video modeling and video prompting to teach core academic
content to students with learning disabilities. Preventing School Failure: Alternative Education for Children
and Youth, 60(3), 207-214.

69 Kim, S., & Kang, V. Y. (2020). iPad® Video Prompting to Teach Cooking Tasks to Korean American
Adolescents With Autism Spectrum Disorder. Career Development and Transition for Exceptional Individuals,
2165143420908286.

70 Kraleva, R. S. (2017). ChilDiBu—A mobile application for Bulgarian children with special educational needs.
Int. J. Adv. Sci. Eng. Inf. Technol, 7(6), 2085-2091.
71 Kurnaz, E., & Yanardag, M. (2018). The Effectiveness of Video Self-Modeling in Teaching Active Video
Game Skills to Children with Autism Spectrum Disorder. Journal of Developmental and Physical Disabilities,
30(4), 455-469.
72 Lamptey, D. L., Cagliostro, E., Srikanthan, D., Hong, S., Dief, S., & Lindsay, S. (2019). Assessing the Impact
of an Adapted Robotics Programme on Interest in Science, Technology, Engineering and Mathematics (STEM)
among Children with Disabilities. International Journal of Disability, Development and Education, 1-16.

73 Lin, M. L., Chiang, M. S,, Shih, C. H., & Li, M. F. (2018). Improving the occupational skills of students with
intellectual disability by applying video prompting combined with dance pads. Journal of Applied Research in
Intellectual Disabilities, 31(1), 114-119.

74 Martin, E., Cupeiro, C., Pizarro, L., Roldan-Alvarez, D., & Montero-de-Espinosa, G. (2019). “Today I Tell” A
Comics and Story Creation App for People with Autism Spectrum Condition. International Journal of Human-—
Computer Interaction, 35(8), 679-691.
75  Saadatzi, M. N., Pennington, R. C., Welch, K. C., & Graham, J. H. (2018). Small-group technology-assisted
instruction: Virtual teacher and robot peer for individuals with autism spectrum disorder. Journal of autism and
developmental disorders, 48(11), 3816-3830.

Senjam, S. S., Foster, A., Bascaran, C., Vashist, P., & Gupta, V. (2019). Assistive technology for students with
76 visual disability in schools for the blind in Delhi. Disability and Rehabilitation: Assistive Technology, 1-7.
77  Senjam, S. S., Foster, A., & Bascaran, C. (2020). Barriers to using assistive technology among students with
visual disability in schools for the blind in Delhi, India. Disability and Rehabilitation: Assistive Technology, 1-
5.
78 Wuang, Y. P., Chiu, Y. H., Chen, Y. J,, Chen, C. P.,, Wang, C. C., Huang, C. L., ... & Ho, W. H. (2018). Game-
Based Auxiliary Training System for improving visual perceptual dysfunction in children with developmental
disabilities: A proposed design and evaluation. Computers & Education, 124, 27-36.

132



Continuacion Tabla 29

79
Zhang, L., Fu, Q., Swanson, A., Weitlauf, A., Warren, Z. y Sarkar, N. (2018). Disefio y evaluacion de un
entorno virtual colaborativo (CoMove) para la intervencion del trastorno del espectro autista. Transacciones de
ACM en informética accesible (TACCESS) , 11 (2), 1-22.

Eliminados por criterio 5: Centrado en nifios con desarrollo tipico y no en nifios con NEE

80  del Cerro Velazquez, F., & Morales Méndez, G. (2018). Augmented reality and mobile devices: A binominal
methodological resource for inclusive education (SDG 4). An example in secondary education. Sustainability,
10(10), 3446

81 Nordstrom, T., Nilsson, S., Gustafson, S., & Svensson, I. (2019). Assistive technology applications for students

with reading difficulties: special education teachers’ experiences and perceptions. Disability and Rehabilitation:
Assistive Technology, 14(8), 798-808.

Eliminados por criterio 6: No incluye nada de tecnologias

82 Lorenzo, G., Lledd, A., Pomares, J., & Roig, R. (2016). Design and application of an immersive virtual reality
system to enhance emotional skills for children with autism spectrum disorders. Computers & Education, 98,
192-205.

Eliminados por articulo no disponible

83 Cazzell, S., Skinner, C. H., Ciancio, D., Aspiranti, K., Watson, T., Taylor, K., ... & Skinner, A. (2017).
Evaluating a computer flash-card sight-word recognition intervention with self-determined response intervals in
elementary students with intellectual disability. School Psychology Quarterly, 32(3), 367.

84 Chang, C. J., & Wang, H. T. (2018). Applying Secondary-Tier Group-Based Video Modeling to Teach Children
with Developmental Disabilities to Communicate Using iPad®. Education and Training in Autism and
Developmental Disabilities, 53(2), 209-221.

85 Irsyadi, Fatah. (2019). Interactive Educational Animal Identification Game for Primary Schoolchildren with
Intellectual Disability. International Journal of Advanced Trends in Computer Science and Engineering. 8.
3058-3064. 10.30534/ijatcse/2019/64862019.

86 Rana, N. B. (2015). Effects of a Virtual Manipulative on Male African American Middle School Special
Education Students' Knowledge in Social Studies. Northcentral University.

87 Ronen, I., & Shonfeld, M. (2017). The contribution of online (web-based) courses as perceived by students with
learning disabilities and “average” students. International journal on E-learning, 16(4), 395-416.

133



PAUTA PARA EVALUAR SEMINARIO DE INVESTIGACION

NOMBRE DEL EVALUADOR Dr. Sergio Gatica Ferrero

TITULO DEL SEMINARIO EVALUADO: TECNOLOGIAS EN LOS PROCESOS DE ENSENANZA Y
APRENDIZAJE EN  ESCOLARES CON  NECESIDADES
EDUCATIVAS ESPECIALES: UNA REVISION SISTEMATICA.

ESTUDIANTE (S) AUTOR (ES) DEL SEMINARIO Francisca Alejandra Mufioz Bravo
Denisse Roxana Rios Vega
Scarlett Macarena San Martin Gonzalez

Ignacia Andrea Raquel Tolosa Luna

CARRERA Ped. en Educacién Diferencial

PROFESOR GUIA Dra. Fabiola S4ez Delgado

Nota: Evalie de 1.0 a 7.0 cada uno de los indicadores que se presentan esta pauta.

A. De La Formulacién del Problema (25%)

INDICADORES

1. Construccion del objeto de estudio a partir de la presentacion de antecedentes empiricos, contextuales y teoéricos.

2. Supuestos o hipétesis de trabajo en correspondencia con el objeto de estudio.

3. Objetivos formulados con claridad y coherentes con el problema y el objeto de estudio.

4. Relevancia del problema de investigacidon en el contexto de las disciplinas pedagdgicas.

5. Adecuada identificacidon y/o definicién operacional de variables y/o categorias de andlisis.

6. Fundamentacién y justificacion del problema basado en antecedentes bibliograficos y de trabajos de investigacior
relevantes en el campo de estudio.
Promedio

B. DEL MARCO TEORICO REFERENCIAL (20%)

INDICADORES Nota

1. Pertinencia y relevancia de la bibliografia (si corresponde a las disciplinas pedagodgicas, 6.0
actualizadas).

2. Uso del lenguaje técnico coherente con la tematica estudiada. 6.0

3. Calidad y precisiéon del marco teérico/ Conceptual. 5.5

Promedio 5.8

C. Del Disefio Metodolégico del Problema (20%)
INDICADORES

1. Precisidon del enfoque o modelo de investigacidn.

2. Presentacion del método de investigacion y su disefio.

3. Coherencia entre el enfoque investigativo, las fuentes de recogida de datos y el problema estudiado.
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4. Precision en la descripcion de la poblacién objetivo o de los participantes, su rol y funcién que cumplen en la
investigacion.

5. Precision de las estrategias y técnicas de recogida de datos.

6 Descripcion del procedimiento investigativo y/o escenarios donde se realiza la investigacion.

7. Control de validez y confiabilidad y/o de credibilidad y consistencia interna de la informacion.

8 Consistencia entre unidad de analisis, fuentes y técnicas de analisis de la informacion.

Promedio

D. DEL CONTENIDO TEMATICO Y LOS RESULTADOS DE LA INVESTIGACION (25%)

INDICADORES

1. Procesamiento, analisis e interpretacidén pertinentes de los resultados o hallazgos de investigacion .

2. Presentacion de los hallazgos o resultados de forma clara y sintética.

3. Discusién de los resultados de la investigacién.

4. Conclusiones sustentadas en los resultados o hallazgos.

5. Explicitacion de las proyecciones y de las limitaciones del estudio.

6. Congruencia entre conclusiones, discusién y sugerencias que se realiza a partir de los resultados o hallazgos de la
investigacion.
Promedio

E. DE LOS AsPECTOS FORMALES (10%)
INDICADORES

1. Titulos pertinentes y sintéticos .

2.  Estructura organizada de los contenidos atendiendo al enfoque y método investigativo.

3. Correcto uso de ortografia.

4. Coherencia en la redaccion.

5. Sistematizacion en la formulacion de citas y referencias bibliograficas.

6. Uso del sistema de citas bibliograficas, de acuerdo a normas APA.

Promedio

2. RESUMEN DE LA EVALUACION

Aspectos Ponderacion | Nota Puntaje porcentual
A. De la Formulacion del problema 25% 6.3 1.575
B. Del Marco Tedrico referencial 20% 5.8 1.160
C. Del Disefio Metodoldgico de la investigacion 20% 7.0 1.400
D. Del Contenido Tematico y los Resultados 25% 6.5 1.625
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E. De los aspectos formales 10% 6.7 0.670

Nota promedio final 6.43

3. OBSERVACIONES O COMENTARIO DE SINTESIS.

Resuma su opinidn global en un comentario, que a su juicio, revele los aspectos mas sobresalientes, tanto en lo referido
a las fortalezas, como a las debilidades de este Seminario de Investigacion, o indique las modificaciones que a su juicio
deben realizarse a este trabajo para proceder a su calificacion final.

El tema abordado es de indudable actualidad y muy necesario.

Quizas deba analizarse con mayor cuidado los apartados de discusion y conclusiones, que fueron muy ¢

mismo modo, la discusion tendid a reiterar informacién de los resultados.

Tal vez falté un tanto de riesgo personal para cerrar las conclusiones.

Aprobada en Consejo de Facultad / abril de 2011

FIRMA PROF. EVALUADOR
Fecha: 21/10/2020
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PAUTA PARA EVALUAR SEMINARIO DE INVESTIGACION

NOMBRE DEL EVALUADOR Maite Otondo Bricefo

TITULO DEL SEMINARIO EVALUADO: TECNOLOGIAS EN LOS PROCESOS DE ENSENANZA Y
APRENDIZAJE EN ESCOLARES CON NECESIDADES
EDUCATIVAS ESPECIALES: UNA REVISION SISTEMATICA.

ESTUDIANTE (S) AUTOR (ES) DEL SEMINARIO Francisca Alejandra Mufioz Bravo
Denisse Roxana Rios Vega
Scarlett Macarena San Martin Gonzalez

Ignacia Andrea Raquel Tolosa Luna

CARRERA Ped. en Educacién Diferencial

PROFESOR GUIA Dra. Fabiola Saez Delgado

Nota: Evalie de 1.0 a 7.0 cada uno de los indicadores que se presentan esta pauta.

B. De La Formulacion del Problema (25%)
INDICADORES

8.  Construccidn del objeto de estudio a partir de la presentacién de antecedentes empiricos, contextuales y ted

9. Supuestos o hipétesis de trabajo en correspondencia con el objeto de estudio.

10. Objetivos formulados con claridad y coherentes con el problema y el objeto de estudio.

11. Relevancia del problema de investigacidn en el contexto de las disciplinas pedagdgicas.

12. Adecuada identificacion y/o definicion operacional de variables y/o categorias de analisis.

13. Fundamentacion y justificacion del problema basado en antecedentes bibliograficos y de trabajos de investig
relevantes en el campo de estudio.
Promedio

B. DEL MARCO TEORICO REFERENCIAL (20%)

INDICADORES Nota

4. Pertinencia y relevancia de la bibliografia (si corresponde a las disciplinas pedagdgicas, 6.0
actualizadas).

5. Uso del lenguaje técnico coherente con la tematica estudiada. 6.0

6. Calidad y precision del marco teérico/ Conceptual. 5.0

Promedio 5.6

C. Del Disefio Metodolégico del Problema (20%)
INDICADORES

5.  Precision del enfoque o modelo de investigacion.

137



6. Presentacion del método de investigacion y su disefio.

7. Coherencia entre el enfoque investigativo, las fuentes de recogida de datos y el problema estudiado.

8. Precision en la descripcion de la poblacidon objetivo o de los participantes, su rol y funcién que cumplen en
investigacion.
5. Precision de las estrategias y técnicas de recogida de datos.

7 Descripcion del procedimiento investigativo y/o escenarios donde se realiza la investigacion.

14. Control de validez y confiabilidad y/o de credibilidad y consistencia interna de la informacién.

9 Consistencia entre unidad de analisis, fuentes y técnicas de analisis de la informacion.

Promedio

D. DEL CONTENIDO TEMATICO Y LOS RESULTADOS DE LA INVESTIGACION (25%)

INDICADORES

7. Procesamiento, andlisis e interpretacion pertinentes de los resultados o hallazgos de investigacion.

8. Presentacion de los hallazgos o resultados de forma clara y sintética.

9. Discusion de los resultados de la investigacion.

10. Conclusiones sustentadas en los resultados o hallazgos.

11. Explicitacidén de las proyecciones y de las limitaciones del estudio.

12. Congruencia entre conclusiones, discusion y sugerencias que se realiza a partir de los resultados o hallazgos
investigacion.
Promedio

E. DE LOS AsPECTOS FORMALES (10%)
INDICADORES

7. Titulos pertinentes y sintéticos.

8.  Estructura organizada de los contenidos atendiendo al enfoque y método investigativo.

9. Correcto uso de ortografia.

10. Coherencia en la redaccion.

11. Sistematizacion en la formulacidn de citas y referencias bibliograficas.

12. Uso del sistema de citas bibliograficas, de acuerdo a normas APA.

Promedio

2. RESUMEN DE LA EVALUACION

Aspectos Ponderacion | Nota Puntaje porcentual
A. De la Formulacion del problema 25% 6.3 1.575
B. Del Marco Tedrico referencial 20% 5.6 1.120
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C. Del Disefio Metodoldgico de la investigacion 20% 7.0 1.400
D. Del Contenido Tematico y los Resultados 25% 6.5 1.625
E. De los aspectos formales 10% 6.36 0.636
Nota promedio final 6.356

3. OBSERVACIONES O COMENTARIO DE SINTESIS.

Resuma su opinidn global en un comentario, que, a su juicio, revele los aspectos mas sobresalientes, tanto en lo
referido a las fortalezas, como a las debilidades de este Seminario de Investigacidn, o indique las modificaciones
que a su juicio deben realizarse a este trabajo para proceder a su calificacion final.

El tema abordado es interesante, pertinente, de indudable actualidad y muy necesario.

Sugiero una revision minuciosa de errores de escritura, ortografia visual, puntuaciéon, omisiones y sustituciones.
Revisar Marco Tedrico y centrar la tematica en el objeto de estudio, se abunda extensamente en el primer epigraf

Analizar con mayor cuidado y rigurosidad los apartados de discusidn y conclusiones, invertir el lugar consignado. |
resultados, luego se concluye. La discusion reitera informacion de los resultados.

Aprobada en Consejo de Facultad / abril de 2011

Fimma

FIRMA PROF.
EVALUADOR
Fecha: 5/11/2020
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