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Introduccion

El Patrimonio Nacional es aquella herencia historica y cultural que nos entrega un
testimonio de los acontecimientos pasados, de diversas formas: edificios, mobiliario,
diarios, tradiciones orales, etc. EI Patrimonio le da sentido a la historia, define a un pais v,
por lo tanto, a la construccion de la identidad individual y colectiva, tanto de la comunidad
como de la nacion. Se entiende, por lo tanto, que su cuidado es responsabilidad de cada una

de las personas que conforman la poblacion, ya sea a nivel local, nacional o0 mundial.

No obstante, pese a ser una prueba tangible del pasado, el patrimonio histérico y
cultural material o inmaterial es generalmente ignorado e incluso destruido, ya sea por el
paso del tiempo, el desinterés de las autoridades y la poblacion o completo
desconocimiento de la mera existencia de este patrimonio. Las tradiciones orales, las
historias transmitidas de generacion en generacion o incluso los relatos de nuestros abuelos
no se consideran como parte del patrimonio tampoco, asi que también se pierde esta rica

veta de informacion e identidad de la ciudad.

Este desinterés y esta ignorancia se deben mayoritariamente a la escasez de difusion
y de educacién patrimonial. Sabemos que los medios de comunicacion actuales dedican una
franja de su programacion a asuntos culturales. Pero, con respecto al resto de la parrilla de
la programacién, ¢cuél es el rating que marcan esta clase de programas? ;A cuanta

poblacion llega realmente?

Ahora bien, podria decirse que una manera mas directa de llegar a la poblacion, en
especial al segmento mas joven es mediante la educacion formal. Sin embargo, hemos
comprobado en primera persona, que en las aulas existe un minimo interés en cuanto a la
historia local y a los monumentos presentes en la ciudad. Hay una serie de factores que
pueden explicar este fendmeno, partiendo por el programa del Ministerio de Educacién en
el area de Historia y Geografia. ElI programa se centra en la historia tradicional,
grandilocuente de los manuales. La historia de la vida cotidiana, de las comunas, de las
regiones se pierde en medio de los grandes acontecimientos y nombres que se repiten afo

tras afio, provocando desidia en nuestros nifios y jovenes.



Nuestros estudiantes no se sienten conectados con su historia y crecen sin identidad
ciudadana. De ahi la falta de interés: su historia local no pasa mas alla de un hecho curioso,

de una anécdota.

Nuestra hipétesis sostiene, por lo tanto, que el estudiante le dard una valoracion
especial a una intervencion en terreno enfocada ademas de la historia en el patrimonio
historico-cultural, ya que el aprendizaje se construye sobre la experiencia, volviéndose
significativo. Es en este contexto en el que se dan las condiciones para la reflexion y el
autoaprendizaje del estudiante: asi es como se logra la creacion de una identidad nacional

en la poblacion més joven.
En cuanto al objetivo general, este se enfoca en dos puntos principales:

1. Se busca analizar el impacto de los estudiantes frente a una clase diferente. Es
importante que interioricen el contenido, por lo tanto, es indispensable que para

lograr que los jovenes conozcan su historia local se realicen salidas pedagogicas.

2. En segundo lugar, se busca evaluar el valor que los estudiantes le dan a estas clases
fuera del aula. Si bien esta medicion no se puede realizar con un método
cuantitativo de evaluacion, si existen herramientas que nos permiten profundizar en
la internalizacion del estudiante sobre estos contenidos. Por ejemplo, el ensayo, la

auto/coevaluacion y la exposicion oral.

Para poder desarrollar este objetivo general, es necesario hacer un analisis de varios

objetivos especificos:

1. Apreciar la importancia del patrimonio historico cultural (material e
inmaterial) como una herramienta para la construccion de la identidad local
y nacional de los estudiantes.

2. Reflexionar sobre el estado de conservacion de un monumento y el cuidado
ciudadano que estos reciben.

3. Valorar y conocer los diferentes tipos de fuentes historicas; monumentos,
sitios historicos de la ciudad (independiente de su estado de conservacion) y

la transmision oral.



De acuerdo con el planteamiento de estos objetivos, hemos convenido en que la
metodologia mas apropiada para el desarrollo de este trabajo es el de la investigacion-
accion la que se realizara bajo un paradigma interpretativo. Esto, debido a que se persigue
una transformacion en la mentalidad de los estudiantes en cuanto a su rol frente al espectro

del patrimonio, mas que como un mero espectador.

Para llevar a cabo este trabajo, se eligieron dos cursos de distintos niveles: sexto afo
béasico y segundo afio medio, ya que son los cursos en los que se imparte historia de Chile
como parte del programa, lo que permite implementar el proyecto educativo sin interferir
en el desarrollo de este. Estos cursos se prepararon a través de clases previas (en aula y con
un enfoque constructivista) y con la ayuda de guias preparadas por los investigadores

previamente.

Tras la preparacion previa de los estudiantes, en las que se sugiere realizar clases
participativas (a través de informes de investigacion o monografias) seran llevados al
Monitor Huéscar en el caso del segundo medio y a la Mina EI Chifl6n del Diablo y Parque
de Lota en el caso del sexto afio basico. Los lugares se han elegido por su alto valor
historico, la facilidad de contar con guias preparados en ambas locaciones y el hecho de que
son museos, lo que significa que estan en un grado de conservacion 6ptimo. Ademas, la
movilizacién resulta accesible y los sitios estan preparados para recibir cursos de 40-45

nifios, que es lo que se estila en el sistema educacional publico.

Los investigadores tendrén, entre otras cosas, el rol de observar como se desarrolla
la clase, cuidar del orden y la disciplina del curso, velar por la seguridad de los alumnos,
responder dudas y consultas y, por supuesto, resguardar la locacién, impidiendo que los
estudiantes traspasen a lugares prohibidos o manipulen elementos que estan resguardados.
Con respecto al rol principal del investigador, que sera observar el desarrollo de la clase y

la respuesta de los alumnos ante ésta, se disefid una pauta de observacion.

Por supuesto, la evaluacion de esta actividad sera distinta en cada curso. Se da por
entendido que cada curso va a responder de acuerdo con sus conocimientos y a su madurez
emocional, por tanto, se ha intentado responder a estas diferencias, ideando tipos de
evaluacion diferenciados en cada caso. El sexto afio basico deberd hacer una narracion
sencilla, con una pauta acorde a esta actividad, permitiéndoles explayarse y expresar en sus

propias palabras lo que vieron, sintieron, aprendieron o recuerdan de la experiencia. Este



trabajo se desarrollard de forma individual, permitiendo a los investigadores evaluar la

experiencia de cada nifio.

El segundo medio, ya con un bagaje mas amplio en el cuerpo deberan realizar un
ensayo-informe de no més all4 de 3-5 paginas. Por supuesto, al tratarse de un ensayo (y al
ser esta una evaluacion cualitativa), tienen la libertad de expresar sus propias opiniones
sobre temas como la conservacion, el respeto y cuidado hacia los monumentos, la
preocupacion de las autoridades e incluso el suyo propio. En este caso, el informe debera
ser realizado en parejas 0 en grupos de tres personas. Esto, debido a que se ha agregado este
apéndice sobre propuestas para la conservacion del patrimonio, las que resultan mas

completas si son producto de una discusion grupal.

Y finalmente, sobre el aspecto formal de la investigacion, ésta estara estructurada en
cuatro capitulos, dividido en subsecciones que permitiran una explicacion mas cabal de los

resultados de la investigacion y de la aplicacién de la teoria a la practica.

1. Discusién bibliografica: Tiene por objetivo exponer el estado de arte que
existe en cuanto a la tematica que se trabajara en este proyecto, que no es
otra cosa que la busqueda bibliogréafica relevante. Es aqui donde se
encuentran los trabajos realizados por la UNESCO, folletines y libros
publicados por las instituciones de gobierno relacionadas con patrimonio
nacional, y por supuesto estudios locales sobre sitios patrimoniales, como,
por ejemplo, Las Tres Pascualas de Armando Cartes Montory.

2. Marco tedrico: Su objetivo consiste en definir lo que se entiende como
patrimonio (material, inmaterial, historico, cultural, etc.), ademas de realizar
un analisis al actual programa de educacion basica y media, buscando en qué
momento se les habla a los estudiantes sobre patrimonio y como se sugiere
su tratamiento en el aula.

3. Metodologia: Tiene como eje principal dar a conocer qué tipo de
metodologia se usard en esta investigacion, la bibliografia que se ha
utilizado como guia para elaborar esta metodologia y como ésta se aplicara
de manera practica a la investigacion.

4. Procedimiento y andlisis de la informacion: Se centrara en el analisis de los
resultados de la investigacion, tras una narracion completa (fecha, clima,

ambiente, respuesta) y personalizada de cada experiencia llevada a cabo en



el terreno, tanto en el nivel basico como en el medio: cdmo respondieron los
alumnos, cuéles fueron sus impresiones, cuales fueron las principales dudas
o0 la ausencia de éstas, la actitud del profesor guia y de los guias de museo,
etc.



10

Capitulo I: Discusién Bibliografica

En relacion con la discusion bibliografica, se ha comprobado que, si bien existen
bastantes estudios sobre los aspectos generales que abarca la presente investigacion, la
ensefianza del cuidado del patrimonio cultural y la didéctica que debe emplearse en esta

disciplina es practicamente nula.

La UNESCO, organismo internacional preocupado de estos temas, sefiala que es
vital para toda comunidad el cuidado y la proteccion del patrimonio tanto material como
inmaterial y que la responsabilidad de esto debe ser extensiva a toda la comunidad. En este
sentido, la educacion cumpliria un rol fundamental formando en las generaciones mas
jévenes la necesidad de proteger la historia local, impidiendo que se pierda en el tiempo y
mas aun, transmitirla. A pesar de ello, la ensefianza del patrimonio no es prioridad en los
planes y programas educacionales, ni siquiera en los de la asignatura de Historia, Geografia

y Ciencias Sociales?.

Considerando el desconocimiento de los suscritos sobre buena parte de las teorias
educativas y las corrientes didacticas que guiaran el desarrollo del trabajo, se ha realizado
un levantamiento de fuentes que versen sobre las corrientes tedricas que orienten esta

investigacion. Sobre todo, la llamada teoria de la investigacion-accion.

Sobre el tema, diversos autores han llevado a cabo extensas investigaciones y
trabajos que han sido realizados y comprobados en terreno. Con respecto a esto, se han
revisado las obras de Luis Cohen y Lawrence Manion, titulada Métodos de investigacion
educativa (Cohen y Manion, 2002), en la que se trata diversos métodos tanto de investigacion
cuantitativa, como de investigacién cualitativa en el plano educacional, refiriéndose en uno

de sus capitulos al método de investigacion-accion.

Rafael Avila Pelagos compil6 los trabajos de campo de varios autores que han
realizado investigaciones en este ambito y que compartieron sus experiencias llevadas a
cabo tanto en el aula como en investigaciones universitarias dirigidas a profesores (Avila

Pelagos, 2003). También se ha consultado el trabajo de uno de los profesores de la Facultad

1 Si bien en algunos colegios de indole particular se han incluido asignaturas de cuidado del patrimonio y
conocimiento de la cultura local, es de nuestro interés que esto se haga extensivo en el mediano plazo a mas
nifios y nifias de todos los extractos sociales.
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de Educacion de la Universidad Catolica de la Santisima Concepcion, sefior Aladino
Araneda, quien en conjunto con Maria Angélica Parada y otros, crearon una Guia practica
para alumnos tesistas, en la que se sefialan diversas lineas de investigacion y diversos temas
de interés que resulta de importancia en el sentido en que orienta a estudiantes tesistas en el

desarrollo de sus investigaciones (Araneda, 2008).

Mientras se buscaba informacion y obras generales que manejan el tema de la
educacion y la aplicacion de la investigacion-accion en la ensefianza de las ciencias
sociales, se encontr6 la Enciclopedia Técnica de la Educacion, la que incluye un ejemplo
préactico de cémo crear en la asignatura de Historia y Geografia una ruta turistica sobre una
ciudad en particular, incluyendo sitios patrimoniales, historia y tradiciones. Si bien, no es
exactamente lo que se pretende hacer con este trabajo, si da luces sobre trabajos anteriores
realizados en ese ambito y el hecho de que date de 1970 indica que por un largo tiempo se
ha intentado convertir el tema del cuidado del patrimonio cultural y de la valoracién de las

raices y costumbres locales en materia de estudio y ensefianza.

Ahora, esta busqueda bibliografica se expande a diversos libros, textos, papers,
cronicas y otros documentos que se refieren a la historia de Concepcion. Esto, serd de gran
utilidad al momento de confeccionar la ruta por la que se llevara a los estudiantes
beneficiarios del proyecto, ya que este recorrido consistird en una clase al aire libre, por lo
que debe planificarse y prepararse como cualquier otra clase.

En primer lugar, se ha consultado el Almanaque Regional (Enciclopedia Técnica de la
Educacion, 1970) que contiene datos generales de la region tales como su superficie,
poblacién, sedes comunales, principales localidades, accesos, etc. También contiene las
caracteristicas mas destacadas como antecedentes historicos, industriales y de produccién
en general. Por ultimo, ofrece una gama de circuitos turisticos, ya sean en lugares

especificos, excursiones y eventos de interés.

Para conocer las condiciones climéticas y de acceso de los lugares que se pretenden
visitar, se ha consultado la Cartografia Preliminar de Concepcién (Universidad Catolica de
Chile, 1977), que contiene la division politico —administrativa del Gran Concepcion, datos
generales, geografia y mapas de cada una de las ciudades y comunas de las que se compone
la ciudad.
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Otras enciclopedias regionales, como las de Alfredo Sanchez y Roberto Morales,
ofrecen también informacion geografica, econdémica y turistica de las ciudades mas
relevantes (Sanchez Y Morales, 2000). Sobre sitios patrimoniales especificos, se ha
consultado el libro Las Tres Pascualas, que realiza una profunda investigacion sobre este
lugar, su importancia histérica, los clubes sociales que tuvieron su habitacion en este sitio y

las leyendas que giran en torno a este sitio del patrimonio natural (Cartes Montory, 2005).

Sobre la ciudad de Talcahuano se ha consultado el libro Franceses en el pais del
Biobio (Cartes Montory, 2004), que versa sobre la influencia francesa en la ciudad de
Talcahuano y como su empuje saco adelante al segundo puerto mas importante de Chile.

Sobre la historia de Concepcion a principios del siglo XX, se ha consultado el libro
titulado Concepcién en el Centenario Nacional 1810-1910 (Soto y Medina, 2006), el que
sera de gran utilidad al momento de describir el pasado de la ciudad a los estudiantes, sobre
todo en el &mbito arquitecténico y como éste ha ido variando a lo largo de los afios. Se
podrén identificar los cambios y la raz6n de éstos, averiguar si son naturales o producto de
la accion del hombre. Este es un punto interesante, ya que se pretende conocer la reaccion
de los estudiantes ante las evidencias del cambio que ha tenido su ciudad a lo largo de los

afios y la conciencia que éstos puedan generar sobre el cuidado del patrimonio.

Con respecto al Patrimonio Cultural, se ha concluido que existe un reducido campo
bibliografico, ya que la importancia de su conservacion y proteccion es algo reciente dentro
de la historia. Antes de la Segunda Guerra Mundial no habia un organismo que se
preocupase de velar por la proteccidn del patrimonio. Fue a raiz de los desastres generados
por la guerra y las pérdidas que generd en cuanto a infraestructuras centenarias y de gran
valor historico se refiere, que se crea la UNESCO, la que mediante sus convenciones realza

la proteccion del Patrimonio Mundial Cultural y Natural.

Entonces, como parte fundamental para referirse a este concepto de patrimonio, se
tiene que partir revisando lo que la UNESCO define por Patrimonio Cultural en la
Convencion para la Proteccion del Patrimonio Mundial Cultural y Natural del afio 1972,
donde se expusieron los pardmetros necesarios para poder identificar lo que es patrimonio
cultural y natural, en qué consiste su proteccion y las medidas tomadas para llevar a cabo la

misma: (Unesco,1972)
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En el libro Gestion del Patrimonio Cultural (Ballart y Tressseras, 2001) se exponen la
vision que los autores tienen sobre la gestion del patrimonio cultural, haciendo una
descripcidn del patrimonio desde su origen historico hasta los organismos que se encargan
del patrimonio y las legislaciones que existen con respecto al tema.

El libro Patrimonio cultural y turismo cuadernos, pensamiento acerca del
Patrimonio Cultural, hace un barrido general en primera instancia sobre las diferentes
visiones en torno al patrimonio cultural, tomando como primer ejemplo la convencion de la
UNESCO, la cual fue nombrada anteriormente, mas otra serie de autores que exponen
distintos enfoques sobre el tema patrimonial, su historia, impacto y uso, entregando una

mirada general del tema.

Mientras que en el libro Patrimonio Cultural: la memoria recuperada (Hernandez,
2002), se hace un trazado historico del nacimiento de las medidas sobre patrimonio cultural,

describiendolo y contextualizando.

Por otro lado, en el articulo titulado Patrimonio Cultural, (Moreno, 2002), se hace
una reflexion sobre la puesta en valor del patrimonio y su uso, el beneficio que debe existir
sobre el patrimonio, ya que es parte de la identidad de las personas pero que no se hace por
falta de diferentes factores como investigaciones, coordinacion en las areas de

administracion encargadas, etc.

La propuesta de los investigadores con respecto al patrimonio es que éste sea
utilizado en las aulas como parte de los planes de estudio, debido a que es una parte
importante en la formacion ciudadana del estudiantado, ya sea para la construccion de su
identidad personal y local como para la asimilacion del valor historico del mundo que los
rodea. Para esto, un articulo importante es el de Miguel y José Calderon (Calderén y

Calderoén, 2008), quienes dividen el tema del patrimonio en tres puntos claves:

e Laimportancia de que el patrimonio sea tratado en areas educativas;
e El problema que genera la globalizacion para la identidad local,

e Propuestas para la ensefianza del patrimonio.

Repensar el patrimonio cultural es un articulo que expone un punto de vista sobre

el patrimonio con relacion a su disponibilidad abierta a un bien ilimitado, y el rescate que
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se debe hacer al patrimonio tanto material como inmaterial. Por ejemplo, dejar de lado la
vision de pérdida que hubo en el pais después del terremoto del afio 2010, a cambio,
tomarse como oportunidad la misma circunstancia para restablecer el tejido social y dar un

sentido de comunidad, que forma parte del patrimonio intangible (Sobarido, 2010).

Dentro de esta conceptualizacion de patrimonio se enfocara la region del pais donde
sera desarrollada la investigacion, es decir, la region del Biobio. Se tomara el texto de
Politica Cultural Regional (Consejo Nacional de la Cultura y las Artes, 2012), el que
plantea las caracteristicas culturales de la regién y las estrategias en torno a las politicas
culturales, aportando una vision del valor al patrimonio y el rescate para la identidad local

de la poblacién.
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Capitulo Il: Marco Tedrico

2.1 Patrimonio

Para iniciar la presente investigacion, es necesario comenzar con una definicion de
patrimonio y sus diferentes acepciones: es decir, lo que se entiende como patrimonio
cultural, material, historico, tangible, intangible, etc. En el libro “Araucania Chile.
Patrimonio Natural y Cultural de sus Territorios” se define como patrimonio (del latin
patrimonium) a aquello que es “perteneciente a uno por razén de patria, nacién, padre o
antepasado”. El patrimonio es la herencia o legado natural y cultural que se recibe por
nacer y vivir en un territorio, una sociedad y una época determinada, y todo lo que se

hereda de la familia y antepasados en el plano material y espiritual (Gedda Ortiz, 2011).

Lo que conforma el patrimonio de una nacion, regién o comunidad esta compuesto
tanto por los aspectos fisicos (la geomorfologia, fauna, flora, clima, relieve y el espacio
especifico que ocupa), como por la presencia y herencia del hombre, su huella en el
espacio, y para ello se consideran sus expresiones, creaciones y construcciones materiales o
inmateriales de la poblacion. (Gedda Ortiz, 2011). En este aspecto, la UNESCO pone énfasis
en la importancia de las tradiciones o expresiones vivas de la cultura de un lugar son
también patrimonio heredable a nuestros descendientes. El patrimonio tangible se ve
siempre acompariado de historias personales y humanas que enriquecen su estudio y que
por ello no serén dejadas fuera de la investigacion.

En el caso de la dindmica patrimonial del Gran Concepcion se debe tener en cuenta
cémo han afectado los desastres naturales a los principales hitos materiales del patrimonio
de la conurbacion (Catalogo de Consejo Nacional de Monumentos, 2010), lo que ha creado
en la zona la sensacidn de que no contamos con edificios o sitios patrimoniales. Lo que no
se ve, no existe. En este sentido, tenemos una desventaja considerable, teniendo en cuenta
que, en ciudades como Santiago o Valparaiso, existe una gran cantidad de patrimonio
tangible (La Moneda, los funiculares, etc), que los identifican y crean en la poblacion la

idea de pertenencia, de identidad local.

Se puede encontrar otra definicion de patrimonio cultural en un estudio llamado
Repensar el patrimonio cultural, donde se explica que el concepto de patrimonio cultural se

encuentra adscrito a una compleja red de significados mas amplias de lo que se piensa.
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Expone que, dentro de una gran multidisciplinariedad de proyectos, la definicion de
patrimonio cultural toma una direccion distinta dependiendo del segmento social que lo
utilice. Ademas, indica que la cultura es un patrimonio colectivo producido por el conjunto
de la sociedad, no obstante, el acceso de las clases sociales a ese patrimonio esta diferido,
ademas que la construccion de esta obra colectiva se da por la contribucion que el segmento

social le preste a ese hito. (Sur Corporacion de Estudios Sociales y Educacién, 2010).

En este acapite hemos querido hacer un hincapié, tomando en cuenta la realidad
social en la que se ven insertos los estudiantes objeto de esta investigacion. Siendo nifios
provenientes de diferentes estratos sociales, algunos de situaciones familiares bastante
vulnerables, se realizard un levantamiento de datos previos a la visita a terreno, con el fin
de establecer el nivel de conocimientos que presentan los estudiantes al momento de la

clase. Qué saben y cémo lo saben serd uno de los itemes a revisar.

Teniendo presente las definiciones de patrimonio revisadas surgen las preguntas
que orientan nuestra investigacion: ;Qué heredan el dia de hoy los ciudadanos del Gran
Concepcion? ¢Que los identifica? ¢Tienen los nifios de nuestra ciudad conciencia de su
patrimonio, o sea de aquello que les es propio por sus antepasados? Se cree que €S
necesario poner como eje central estos cuestionamientos para analizar, clasificar y
reflexionar sobre cudles son los patrimonios mas importantes que posee la ciudad y su
impacto en la vida de los habitantes de esta, poniendo foco en los estudiantes como sujetos

de estudio.

2.2 Método Investigacidn- accion

En la presente investigacion se utilizard, como ya se ha mencionado, el método
investigacion-accion, concepto que se acuiia en 1944 por el psicologo Kurt Lewin; éste une
la parte experimental de la ciencia social con programas de accion social que respondan a
las problematicas sociales de forma tedrica, pero a la vez con resultados que produzcan un
cambio. El autor divide la corriente en tres etapas: descongelacién, movimiento y
recongelacion; estos procesos traen consigo diferentes aristas como el descontento con el
estado de las cosas, identificacion del area que presenta el problema, identificacion de un
problema especifico que pueda ser resuelto a través de la accion, creacion de diferentes

hipotesis para enfrentar el problema después de la cual se debe seleccionar una con la
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posterior comprobacion de la misma, y poder estudiar cuales fueron los resultados de los

efectos de accion y las generalizaciones .

Segun el autor al tomar todas estas fases se puede llegar a un resultado 6ptimo sobre
el problema a través de la accion y dentro de las ventajas de la investigacidén-accion se

puede:
e Identifica las fuerzas de orden social y sus relaciones.

e El procedimiento para llegar a la solucion no es técnico sino de discusiones sobre

informaciones y experiencias de caracter especifico.
e Los resultados son probados de forma exitosa en la realidad.

e Las experiencias recogidas en la parte social pueden llegar a una fuente de
procesos historicos.

La investigacion - accion aplica formas cientificas a la organizacion, trabajando de
manera grupal y cooperativa. Presenta rasgos que la hacen Gnica como, por ejemplo,
analizar las acciones humanas y las situaciones que derivan de ellas, pretende ademas
entender el problema sin prejuicios o consideraciones anteriores, relaciona actores con su
contexto para crear una explicacion de lo que sucede, el resultado debe ser mas una
interpretacion que una explicacion. En definitiva, busca ver las diferentes posturas de los
actores para llegar a un consenso, valora la subjetividad de cada individuo para su posterior
diagnostico, tomando en cuenta las interpretaciones de cada uno en cuanto a creencias y

significaciones.

La investigacion-accion es de carécter cualitativa e interpretativa pero también
presenta una arista de caracter cuantitativa-explicativa y, por ultimo, un proceso de
autorreflexion de los actores y su contexto mas préximo para facilitar el dialogo sin
apreciaciones previas. El proceso de investigacion-accion es dindmico y evoluciona de
manera continla teniendo en cuenta la problematizacion, diagnostico, y el disefio de una

propuesta de cambio, la cual es aplicada y evaluada.
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Bisquerra (2004) indica que las caracteristicas de la investigacion accion son las

siguientes:

Contexto situacional.

Generalmente colaborativo.

Participan todos los miembros del equipo para mejorar la investigacion.
Auto evaluativa.

Accion-reflexion.

Proceso guiado por fases.

Proceso interactivo.

Feedback continuo.

© ©° N o O bk~ w0 DN PE

Analiza todo el contexto.

10. Aplicacion inmediata.

2.3 El Patrimonio cultural en la educacion chilena

En el afio 2005 la UNESCO elabor6 la “Guia Patrimonial Mundial en Manos de los
Jovenes”, la que ha servido de referente tanto para profesores como para alumnos
convirtiéndose en la base de la conservacion del patrimonio y la importancia que en ello
radica. En la actualidad, el concepto de patrimonio esta alcanzando niveles de importancia
dentro de la educacion, ya que se estd logrando interiorizar en las aulas chilenas el sentido
de identidad nacional, con la cual se va forjando el respeto por el patrimonio. Esto puede
ser integrado de manera eficiente gracias al material didactico que entrega el MINEDUC y
la UNESCO desde el afio 20009.

El significado de la educacion patrimonial se puede entender como “una estrategia
de inclusion social, un metodo participativo de sensibilizacion, interaccion y construccion
cultural el cual estd orientado a todos los grupos, edades y géneros sin restriccion,
preferentemente desde la educacion no formal, es decir, sobre la base de iniciativas

educativas complementarias al curriculo educativo de escuelas y liceos” (Parieras, 2009).

El patrimonio educacional es dependiente del Departamento de Inversiones de la
Division de Planificacion y Presupuesto del Ministerio de Educacién, el cual tiene como
funcién el apoyo a los establecimientos educacionales que quieran rescatar el patrimonio e
identidad nacional a través de proyectos para lograr una mejora en la educacion

promoviendo su valor para la conservacion y proteccion de este.
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El MINEDUC presenta dos formas para insertar el patrimonio en las aulas chilenas:

1. Proyectos de espacios educativos patrimoniales: Coordinados por las secretarias
regionales, municipios y la comunidad educativa, y a traves de las que se postulan a

proyectos para la difusion y conservacion del patrimonio.

2. Recursos pedagogicos: Estos permiten captar de una manera interactiva y didactica
la educacion patrimonial. Un ejemplo de ello es “Re-creo mi identidad”, una serie
de guias de actividades patrimoniales, las que se encuentran dentro de los planes y
programas del MINEDUC, dirigido a los estudiantes tanto de educacion bésica

como de ensefianza media.

Al obtener la ayuda para la propagacién del patrimonio cultural, el establecimiento
cuenta con una cantidad de recursos disponibles para llevar a cabo la difusion tanto en el
aula como hacia la comunidad escolar: materiales educativos, financiamientos de espacios
educativos patrimoniales, inclusion a la red de establecimientos patrimoniales y la posible

declaracion del monumento nacional si presenta las caracteristicas para su aprobacion.

Para cuidar y proteger el patrimonio nacional se crea “La Red de Patrimonio y
Educacion” la cual es asistida por ocho entidades publicas y privadas para generar interés
en las aulas y crear conciencia patrimonial y comunicar lo trascendental que es para la
cultura del pais, esta entidad se encuentra conformada por la UNESCO, Programa del
Patrimonio Nacional del Ministerio de Educacion, el Consejo de Monumentos Nacionales,
Centro Cultural Palacio La Moneda, el portal Educarchile, la Fundacién Futuro, el Museo
Historico y Militar de Chile y la Fundacion de Artesanias de Chile.

Chile en su camino a la incorporacion y preservacion del patrimonio ha creado
diversas instituciones amparadas en varias leyes, entre las cuales se encuentra la
Corporacion de Patrimonio Cultural de Chile protegida por el Decreto Ley n° 1.357, con
fecha del 27 de septiembre de 1994, en la cual se le concede la personalidad juridica y se

aprueban los estatutos acordados en la nombrada ley.

La Ley de Donaciones Culturales se crea, segun el articulo 8 de la ley n° 18.985 con
la funcidn alentar a las empresas privadas o personas naturales para el financiamiento de
proyectos artisticos y culturales, promoviendo asi la participacion de la ciudadania tanto en
sectores publicos como privados para el desarrollo cultural y mejora en la recepcion del
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patrimonio como tal creando conciencia colectiva de la importancia del rescate de las bases

culturales y su preservacion, esta ley también es conocida como la ley Valdés debido a que

su propulsor fue el exministro Gabriel Valdeés .

A continuacion, se presenta una serie de leyes que propenden el cuidado del

patrimonio nacional a través de sus diversos organismos.

Ley de Monumentos Culturales 17.288: Creada en 2003 para legislar sobre
excavaciones y prospecciones arqueologicas, antropologicas y paleontoldgicas

dentro del ordenamiento del ambito nacional.

Ley n° 20.021: Su creacién se debié a la necesidad de modificar la ley explicada
anteriormente dandole un carécter punitivo en caso de desmedro del patrimonio
cultural. Estos son expresados por medio de multas que seran aplicadas por el Juez

de Letras en lo civil segin donde corresponda el lugar de la infraccion.

Ley n° 20.033: Dictada el 23 de junio del 2005, declara la exencion del impuesto

territorial para monumentos historicos.

Ley n°® 19.300: Se crea sobre las bases generales del medio ambiente y el
reglamento del sistema de evaluacion de impacto ambiental que considera articulos

que protegen el patrimonio natural de Chile.

Ley n° 19.253 o Ley Indigena: Promulgada el 28 de septiembre de 1993, establece
las normas sobre proteccién, fomento y desarrollo de los indigenas y crea la
“Corporacion Nacional de Desarrollo Indigena”, tomando en consideracion que la
cultura mapuche es una de las bases del patrimonio historico nacional y es de
fundamental importancia preservarla y difundirla tanto en la educacion como en la

comunidad.

Analizando estas leyes, notamos que es mucho el camino que falta por recorrer,
tanto en los sectores educativos como en la conciencia colectiva de la sociedad
chilena. Como pais, la mision es incorporar de manera efectiva el patrimonio
cultural en las bases curriculares para crear un precedente que los interiorice en el
tema, en los estudiantes de ensefianza basica y media con el fin de arraigar en ellos

un apego a las raices y crear una identidad nacional.
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Capitulo Il11: Marco Metodologico

3.1 Paradigma de la investigacion

El objetivo de esta investigacion es analizar la respuesta de los estudiantes frente a
una clase en terreno con relacion al conocimiento y cuidado del patrimonio cultural:
apreciar su importancia, comprobar su estado de conservacion, y educar respecto a los
medios que existen para su mantenimiento, ademas de provocar en ellos un interés por

conocer mas su historia local y generar un sentimiento de identidad sociohistorica.

Teniendo esto en cuenta, es necesario adscribirse a algin paradigma investigativo,
el cual sirva como estructura para la concrecion de los objetivos planteados con
anterioridad. El paradigma que se utilizara en la presente investigacion sera interpretativo.
Este paradigma intenta interpretar y comprender la conducta humana desde el punto de
vista significativo, es decir, de lo que es Unico y particular del sujeto de estudio, analizando

sus intenciones, sus creencias, motivaciones, entre otros.

Tabla de relacion entre el paradigma interpretativo y las dimensiones de analisis:

Dimension Paradigma Interpretativo

Fundamentos y teoria

que lo sustenta Fenomenologia. Teoria interpretativa.

Método asociado Naturalista, cualitativo.

Naturaleza de la realidad

Dinamica, mdltiple, holistica, construida, divergente.

Finalidad de la | Comprender e interpretar la realidad, los significados de las

investigacién personas, percepciones, intenciones y acciones.

Relacion Sujeto/Objeto | Dependencia. Se afectan. Implicacion  investigadora.

Interrelacion.
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Valores

Explicitos. Influyen en la investigacion.

Teoria/ practica

Relacionadas. Retroalimentacion mutua.

Criterios de calidad Credibilidad, confirmacion, transferibilidad.

Técnicas: instrumentos y | Cualitativos, descriptivos. Investigador principal instrumento.

estrategias

Perspectiva participante.

Analisis de datos Cualitativo. Induccidn analitica, Triangulacion.

Fuente: Shuster, Armando, 2013.

En tanto a sus caracteristicas, las mas relevantes son:

Problema de

investigacion

Los grupos sociales son los originarios del problema que hay que
investigar. El objeto del problema es conocer una situacién y

comprenderla a través de la vision de los sujetos.

datos

Disefo El disefio es abierto, flexible y emergente.

No determinada, se va ajustando al tipo y cantidad de informacién que en
Muestra cada momento se precisa. Se trabaja generalmente con muestras

pequefias y estadisticamente no representativas.

Las técnicas de recogida de datos tienen caracter abierto originando
Técnica  de | multitud de interpretaciones y enfoques. Prevalece el caracter subjetivo
recogida de | tanto en el andlisis como en la interpretacion de resultados.
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El analisis e interpretacion de datos ocupa una posicion intermedia en el
Analisis e | proceso de investigacion. Con él se pretende delimitar el problema,
interpretacion | avanzar hipdétesis, etc. Adopta un proceso ciclico interactivo que se
de datos convierte en el elemento clave para la generacion del disefio de

investigacion.

Los términos mas adecuados al enfoque cualitativo son: Credibilidad,
Valoracion de | transferibilidad, dependencia, confirmabilidad. Pero también la
la aplicacion de técnicas propias de validacion, entre los que podemos
investigacion | destacar la triangulacion, observacion persistente, réplica paso a paso,
etc.

Fuente: Shuster, Armando, 2013.

Este paradigma debe considerar al profesor, al estudiante, la materia objeto y el

medio, ademas parte de cuatro supuestos basicos:
1.  Lafuente de los problemas se encuentra en el estado de los hechos.
2. El método es la interaccion con el estado de los hechos.
3. El proposito es el entendimiento y la comprension de la situacion.

4. EIl fin es aumentar la capacidad para actuar moral y efectivamente en situaciones

pedagdgicas.

3.2 Tipo de investigacion

Nuestra investigacion es de caracter exploratoria y mas que buscar resultados
concretos y cuantificables, busca entender la realidad y plantear una accion frente a ella, es

por eso por lo que nos hemos adscrito al tipo de investigacion cualitativo.

Corresponde, en primer lugar, explicar cuéles son las bases de este paradigma, para
asi interiorizar y utilizar de un modo adecuado los fundamentos de esta teoria. Sobre el
concepto de investigacién cualitativa, existen diversas definiciones. Pérez Serrano nos
sefiala que “/a investigaciOn cualitativa se considera como un proceso activo, sistematico y

“«

riguroso de indagacion dirigida...” en la que “el foco de atencion de los investigadores

esta en descripciones detalladas de situaciones, eventos, personas, interacciones y
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comportamientos que son observables, incorporando la voz de los participantes, sus

experiencias, actitudes, creencias y reflexiones”. (Pérez Serrano, 2004).

Al contrario que en los estudios de tipo cuantitativos, donde la claridad sobre las
preguntas de investigacion e hipdtesis precede a la recoleccion y andlisis de los datos, en
los estudios cualitativos pueden desarrollar preguntas e hipdtesis antes, durante o después

de la recoleccion y el analisis de los datos. (Hernandez, 2010 p. 7)

Primero, en nuestra investigacion que es flexible, se irdn desarrollando sus objetivos
en la medida en que avanza la misma, ya que el acontecimiento natural de los hechos
permitira que la hipotesis se reformule, surjan nuevas preguntas, se rechacen otras y
aparezcan nuevos puntos de vista. Asimismo, la revision inicial de la lectura se revisara
una y otra vez y tiene la flexibilidad de complementarse en cualquier etapa del estudio.
Segundo, la inmersion inicial en el campo significa sensibilizarse con el entorno en que se
llevara a cabo el estudio, identificar informantes que aporten datos y nos guien, ademas de
que podemos verificar la factibilidad del proyecto. Y tercero, en el proceso cualitativo, las
muestras, la recoleccion y el analisis, son fases que se realizan casi simultaneamente.
(Hernandez, 2010 p.8)

Algunas de las caracteristicas mas importantes de la investigacion cualitativa son
(Hernandez, 2010 p.9-10)

1. Elinvestigador plantea un problema, pero no sigue un proceso claramente
definido.

2. Las investigaciones cualitativas se basan mas en una légica y proceso inductivo,
es decir, explorar, describir y luego generar perspectivas teoricas.

3. Generalmente no se prueban hipdtesis, estas se generan durante el proceso y se
van refinando conforme recaban més datos o son un resultado del estudio.

4. Se basa en recoleccion de datos no estandarizados ni completamente
predeterminados. No se efectua una medicion numérica por lo que el analisis no
es estadistico. La recoleccion de datos consiste en obtener las perspectivas y
puntos de vista de los participantes.

5. Las técnicas que se utilizan para recolectar datos son observaciones no
estructuradas, entrevistas abiertas, revision de documentos, discusion en grupo,

evaluacion de experiencias personales, etc.
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El proceso de indagacion es mas flexible y se mueve entre las respuestas y el
desarrollo de la teoria. Su propdsito consiste en reconstruir la realidad.

La investigacion cualitativa busca interpreta lo que va captando activamente.
Postula que la realidad se define a través de las interpretaciones de los
participantes de la investigacion respecto a sus propias realidades.

El investigador se introduce en las experiencias de los participantes y construye

el conocimiento, siempre consciente de que es parte del fendmeno de estudio.

3.2.1 Métodos de la investigacion cualitativa

a)

b)

d)

Método descriptivo-observacional: Este método resultard de vital importancia
para los investigadores, debido a su condicion de observadores participantes,
viviendo in-situ el desarrollo de la actividad para luego, poder dar una
descripcion de lo acontecido. Para ello, resulta de suma importancia la toma de
apuntes, ya que cada dato, respuesta, reaccion, comentario de los alumnos

servird como prueba para la hipotesis planteada. (Pérez Serrano, 2004).

Método comparado: Este método resulta atractivo debido a que permite
comparar las respuestas frente a un mismo estimulo (en este caso objeto
patrimonial) de dos grupos. Si bien es cierto que cada realidad es Unica, algunas
respuestas debieran ser similares debido a la presencia del mismo estimulo. Las
diferencias resultan interesantes para la investigacion y constituyen la base de la

premisa inicial. (Hernandez et al., 2010).

Método tradicional: EI método tradicional descrito por Uwe Flick se refiere a la
relacién entre los sujetos como un interaccionismo simbodlico, en el que cada
sujeto cumple un papel determinado (profesor-alumno). Con respecto a la
creacion de las relaciones sociales, éstas se estudian bajo la etnometodologia, en
la que se comprende a la persona como sujetos dentro de su medio, sin
intervenir y en sus relaciones sociales. Por dltimo, para estudiar el marco
cultural de las relaciones sociales, se utiliza tanto el estructuralismo como el
psicoanalisis. (Flick, 2002).

Método de analisis de contenido: Con este método resulta factible identificar los
mensajes de los sujetos en observacion, para luego clasificar los datos y
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tabularlos, identificando rasgos y valores, que se den en la actividad para su

posterior analisis. (Martinez, 1989).

3.3 Enfoque de la investigacion

El hecho que esta sea una investigacion cualitativa no supone un método
rigido y objetivo, debido a que se va construyendo en la practica, sus resultados suelen ser

interpretativos y reflexivos.

Por esta razon el disefio de la presente investigacion va a estar mas o menos
dividida en dos, en primer lugar, es Narrativo, ya que describe y analiza ideas, creencias,
significados, conocimientos y précticas de un individuo o un grupo pequefio de personas.
En el caso de esta investigacion se trabajo con el conocimiento significativo o previo y con
la estructura valdrica que estos poseian con respecto al patrimonio local. Fue necesario
profundizar en sus creencias y experiencias de vidas para poder interpretar cual era la

concepcion que ellos tenian del objeto de estudio.

Como hemos mencionado, la presente investigacion estd guiada también por los
planteamientos tedéricos de la llamada “investigacion-accion™, la que es una practica
reflexiva social en la que no hay distincion entre la practica sobre la cual se investiga y el
proceso de investigacion sobre la misma. La investigacion-accién es una forma de
indagacion introspectiva colectiva emprendida por participantes en situaciones sociales con
objeto de mejorar la racionalidad y la justicia de sus practicas sociales o educativas, asi
como su comprension de esas practicas y de las situaciones en que éstas tienen lugar
(Blandez, 1989).

También es descrita como un modelo de investigacion dentro del paradigma
cualitativo que observa y estudia, reflexiona y participa en una situacion social para
mejorarla (Rodriguez Rojo, 1991). El término “investigacion-accion” fue acuilado por
Lewin en el afio 1946 para aplicarlo al ambito de la psicosociologia cuyo fin era el de
transformar los comportamientos, las costumbres, las actitudes de los individuos o de las
poblaciones, mejorar las relaciones sociales e incluso modificar las reglas institucionales de

una organizacion (Goyette y Lessard- Hebert, 1998).

Blandez propone que hay caracteristicas especiales de esta teoria que atraen a los

docentes de un modo particular. Dentro de éstas podemos contar:
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e Aumento de la autoestima profesional, ya que implica la participacion del docente y
facilita el aprendizaje de sus pares y de si mismo. A su vez, los demas aprenden de
él. Se valora su experiencia y compromiso. El profesorado siente que su trabajo es
aceptado y valorado.

e Se rompe con la soledad docente, puesto que permite la relacion de los profesores y
compartir experiencias, se establece una relacion abierta en la que se comparten

éxitos y fracasos, los que son tomados como puntos de inicio para nuevas mejoras.

e Se refuerza la motivacion profesional de los profesores sobre su préactica
profesional, su actitud al cambio, y les permite mantener la ilusion sobre la labor

educativa.

e Se permite que los docentes investiguen, ya que los profesores han aprendido de los
expertos a investigar, y estos han aprendido la realidad educativa, cambiando el
rumbo de sus investigaciones y permitiendo a los profesores, mejorar su labor

educativa.

e Se forma un profesorado reflexivo, ya que los invita a analizar su propia practica,
introduciendo cambios con el fin de mejorarla en miras del bien de los nifios y del

desarrollo de su profesion y de su propio aprendizaje.

Las précticas sociales se consideran como actos de investigacion, teorias en la
accion o pruebas hipotéticas. Estas deben evaluarse en su potencial para llevar a cabo
cambios apropiados y dar solucién a la problemaética planteada. La investigacion-accién

puede ser descrita como la reflexion relacionada con el diagndstico (Elliot, 2005).

Desde esta perspectiva, la docencia no es una actividad y la investigacion sobre la
ensefianza otra diferente. Las estrategias docentes suponen la existencia de teorias practicas
acerca de los modos de plasmar los valores educativos, como el cuidado del patrimonio, en
situaciones concretas y cuando se lleva a cabo de manera cuidadosa y reflexiva constituyen

una forma clara de investigacion-accion (Avila, 2003).
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El juicio en la investigacion-accion es diagnostico en vez que prescriptivo para la
accion, dado que los juicios prescriptivos cuando se construyen reflexivamente surgen de la

deliberacion practica (Elliot, 2005), como se muestra en la figura 1.

DELIBERACION

Temeno de
la préctica

Terreno de
la reflexidn

RESPUESTA

EVALUACION

|_ INVEST.-ACCION |

Figura 1

Caracteristicas de la investigacion accion:

1. Analiza las acciones humanas y sociales experimentadas por los profesores,
definiéndose como:
e Inaceptables-probleméticas
e Susceptibles de cambio-contingentes

e Requieren de respuestas practicas-prescriptivas

2. Su proposito es profundizar la comprension que tiene el profesor (diagnostico) del
problema, por tanto, adopta una actitud exploratoria frente a cualquier situacion a la
que el profesor se vea enfrentado.

3. Acoge una postura teodrica segun la cual, la accion emprendida se suspende
temporalmente hasta conseguir una comprension mas profunda del problema

practico en cuestion.
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4. Construye estudios de caso, relacionandolos con el contexto de las contingencias de
sucesos interdependientes, es decir, que de la ocurrencia de uno dependa la
ocurrencia del otro.

5. Interpreta lo que ocurre desde el punto de vista de quienes actlian e interactuan en la
situacion problema, por ejemplo, entre los profesores y los alumnos o de los
profesores con el director. Los hechos se interpretan como resultado de acciones
humanas y procesos naturales, como, por ejemplo:

e La comprension del sujeto sobre su situacion y las creencias que tenga sobre
ésta.

e Las intenciones y objetivos del sujeto.

e Sus elecciones y decisiones.

e Su escala de valores, las normas y sus principios condicionan la seleccion de
cursos de accion.

6. Se caracteriza por describir las situaciones investigadas a través del punto de vista
de los participantes, usando el mismo lenguaje, por eso, la investigacion puede ser
validada a través del didlogo con los participantes.

7. Como la investigacidn-accion contempla los problemas desde el punto de vista de
quienes estan implicados en ellos, s6lo puede ser validados a través del dialogo sin
trabas con ellos.

8. Como la investigacion-accién incluye el dialogo libre de trabas entre el o los
investigadores y el o los participantes, debe haber un flujo libre de informacién

entre ellos.

Con respecto a la metodologia de la investigacién comprendemos que esta es la
situacion, evaluacion y sintesis de evidencias recogidas objetiva y sistematicamente con el
fin de establecer los hechos y extraer conclusiones acerca de acontecimientos pasados. Es
un acto de reconstruccién emprendido en un espiritu de estudio critico disefiado para

conseguir una representacion fiel de una época anterior (Aranda, 2008).

El avance de las teorias y métodos docentes es profundamente necesario para
mejorar el quehacer docente y el aprendizaje de los alumnos, en una especie de
experimentacion educativa sistematizada. Con este proyecto pretendemos conocer las
reacciones de dos grupos humanos distintos frente a un mismo fenémeno: el cuidado del

patrimonio. Es por esto por lo que se ha seleccionado esta metodologia, puesto que la
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puesta en marcha del experimento dara los resultados que llevaran a un cambio y a una
mejora pedagogica con respecto al tratamiento que debe darse en estos temas a alumnos de

dos niveles e instituciones diferentes.

3.4 Disefio de la investigacion

3.4.1 Planificacién del proyecto

En esta investigacion se partio de la premisa que el patrimonio para poder ser
estudiado, entendido y valorado por los nifios y jovenes de Chile tiene que ser en una
primera instancia local, es decir, en el lugar donde el estudiante vive, crece y se desarrolla,
ya que se busca un aprendizaje significativo, una ensefianza donde el estudiante se sienta

identificado con la historia de su region y, por lo tanto, parte del acontecer historico.

Sin lugar a duda, Concepcién y la region completa del Biobio cuenta con un
protagonismo importantisimo en la historia del pais y a través de su patrimonio es posible
acercarse més a ella. Por lo tanto, desde el comienzo de esta investigacion se consideraron
los dos lugares patrimoniales més emblematicos de la zona: nos referimos al Monitor
Huascar que se encuentra ubicado en Talcahuano y a la mina Chiflon del Diablo junto al

Parque de Lota, ubicado en la zona del mismo nombre.

En un comienzo se penso llevar a ambos cursos (6to basico B y 2do medio A) a los
dos lugares escogidos. Sin embargo, esto se hizo imposible porque ambos cursos tenian sus
planificaciones de clases completas y ya quedaba poco del afio escolar.

En primer lugar, se decidié que el 2do medio A del Liceo Marina de Chile debido a
su ubicacion en Talcahuano y a los contenidos que ese afio habia repasado, seria el curso
escogido para visitar el Monitor Huéscar. Para ello Carlos Cruces, profesor jefe en préactica

de este curso, preparé adecuadamente a los alumnos antes de que estos salieran a terreno.

En segundo lugar, el 6to afio basico B del Liceo Jorge Sanchez Ugarte, por
organizacion del mismo establecimiento, tenia programada dentro de las planificaciones

para el afio escolar, la visita a la mina Chiflon del Diablo y Parque de Lota.

De esta manera, Génesis Garcia, profesora jefa en préactica del 6to afio B del liceo

Jorge Sanchez Ugarte, se enfoco en preparar a sus alumnos en pos del proyecto. Dias antes
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de la salida, luego de entregar las circulares de autorizacion para la visita al terreno y
durante las horas de clase de la asignatura se les dio una charla introductoria referente a los
lugares que estaban en la ruta designada, enmarcado todo en la unidad que en ese momento
estaba siendo el objeto de estudio de los nifios, es decir la unidad 3 del programa de
estudio, en su segunda parte, titulada “Ideario y Reformas Liberales”. Los lugares que

visitar serian:

e Mina “Chiflon del Diablo”, Lota.
e Museo del Carbén, Lota.

e Parque Isidora Cousifio, Lota.

Los alumnos no respondieron mayormente frente a la informacion entregada con
respecto a los sitios patrimoniales, la recepcion fue la misma que presentaban en una clase
normal. Para ellos resulté més atractivo (y eso era una constante en las clases) las anécdotas
sobre el modo de vida de los mineros, los cuentos de Baldomero Lillo, sobre todo aquello

relacionado con el trabajo infantil.
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DISENO DE CLASE 6to afio basico B Fecha: 26 /11/ 2013 Unidad: 3
“Ideario y reformas liberales”

OBJETIVO DE LA CLASE:

Identificar los dos grandes estratos sociales existentes en Chile a principio del s. XX a partir de la
visita en terreno a Lota.

Comprender la importancia del cuidado patrimonial para el rescate de nuestra historia y poder
transmitirla a las siguientes generaciones.

ACTIVIDADES CLAVES: Recorrido guiado por las distintas dependencias de la mina El
Chiflon del Diablo y el Parque de Lota

CONTENIDOS: Cuestion social a principios del siglo XX; Patrimonio Histérico Cultural

MOMENTO ESTRATEGIA RECURSO
INICIO Charla introductoria sobre las condiciones de vida | -Alto parlante
de las clases sociales al principio del siglo XX en
20 min. Lota relacionando el contenido histérico con el
significado patrimonial.
-Guia en papel con
algunos datos sobre los
lugares a visitar y
DESARROLLO | Recorrido por la Mina, por el museo, el pueblito | algunas preguntas para
minero y por Ultimo por el Parque de Lota. reflexionar en grupo.
5 horas.

- Relato de exmineros
y personas encargadas
del lugar.
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CIERRE Finalizacion del recorrido y a través de entrevistas | -Entrevista.
grupales llegar a una conclusion.
30min.

DISENO DE CLASE 2do medio A Fecha: 24 /11/ 2013 Unidad: 3 “Conformacion del
territorio y sus dindmicas geograficas, economicas y sociales”

OBJETIVO DE LA CLASE:

Comprender la importancia de la valoracion y cuidado del patrimonio histérico y cultural de
nuestra localidad.

Reflexionar sobre la importancia de dicho patrimonio.

ACTIVIDADES CLAVES: Recorrido guiado por dependencias del Monitor Huascar

CONTENIDOS: Guerra del pacifico; Patrimonio Historico Cultural

MOMENTO ESTRATEGIA RECURSO
INICIO Charla introductoria sobre la Guerra del Pacificoy | -Voz
como a través de Huascar podemos conectarnos
20 min. con nuestra historia.

-Guia en papel con
algunos datos sobre el
Monitor, y algunas

DESARROLLO | Recorrido por el Monitor Huéscar. aclaraciones de
patrimonio histérico
2 horas. cultural.

-Relatos de marinos y
profesores.
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CIERRE Finalizacion del recorrido y a través de entrevistas | -Entrevista.
grupales llegar a una conclusion.
30min.

3.4.3 Gestidn del Proyecto

Ante la situacion de sacar a terreno a los cursos escogidos, los investigadores
debieron atender diferentes situaciones de orden administrativos para lo cual se elaboraron

diferentes cartas:

a) Carta dirigida al Director: Esta carta se dirige al Director del establecimiento, para
informarle sobre las bases del proyecto y cudles son los beneficios para la educacion y por
ende para sus propios alumnos, también se extiende esta carta para que el Director apruebe

y autorice la salida pedagogica. (Ver anexo n°1)

b) Carta de Consentimiento para los padres: esta consiste en pedir la autorizacion de los
padres y apoderados para sacar a los alumnos a terreno, ya que ninguna salida fuera de
establecimiento es posible sin el consentimiento del apoderado. En ella se explica el porqué
de la salida pedagogica y cuales son los beneficios para el estudiante principalmente. (Ver

anexo n°2)

En cuanto a la gestion del proyecto, surgi6 el problema de la financiacién del viaje.
Como se ha mencionado con anterioridad, el 6to afio basico B seria financiado por el liceo.
Sin embargo, la situacién del Liceo Marina de Chile y el 2do medio A era incierta. En un
primer instante se evaluaron diversas alternativas de financiacion, entre ellas la gestion de

un bus pagado por la Universidad Catdlica de la Santisima Concepcion.

No obstante, Carlos Cruces principalmente y el grupo completo de investigacion
logré convencer al Liceo Marina de Chile para participar en el siguiente proyecto de tesis,

de esta forma quedd solucionado el problema de la movilizacion.
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3.5 Contexto y participantes

3.5.1 Noosfera 6° afio B Liceo Técnico Profesional Jorge Sdnchez Ugarte

Generacion 2013

En el afio 2013 el Liceo Jorge Sanchez Ugarte contaba con JEC (Jornada Escolar
Completa) y estaba adherido a la ley SEP. Aproximadamente un 30% de la poblacion
estudiantil estaba catalogada dentro de las categorias de alumnos prioritarios o vulnerables
y ellos se encontraban exentos del pago de matricula y colegiatura, la que ascendia en ese
afo a $10.500. La colegiatura aumentaba en $500 cada afio, desde el afio 2009. El colegio
es de cardcter particular subvencionado, perteneciente a la cadena de colegios que son
manejados por la Camara Chilena de la Construccion. De ahi que las especialidades que
imparte el liceo desde 2° a 4° medio sean Montaje Industrial, Administracion de Empresas

y Secretariado.

El 6to afio B (Generacion 2013) del Liceo Técnico Profesional Jorge Sanchez
Ugarte, ubicado en Barrio Norte, Concepcidn, estaba compuesto por 41 alumnos de entre
11 a 14 afios. De ellos diez y seis eran nifias y veinte y cinco eran nifios. La mayoria de
estos pertenecian a familias de clase media- baja y habitaban en las cercanias del liceo,
excepto por dos nifios que vivian en Hualpén y Hualqui, respectivamente. La caracteristica
general de este curso era que se trataba de un grupo bastante cohesionado, debido a que se
conocian mayoritariamente desde muy pequefios, exceptuando algunos que se integraron en
el proceso. Los padres y apoderados de los nifios trabajaban organizada y activamente por
sus pupilos. Estos a su vez, estaban habituados a trabajar en equipo y cumplir pequefias

responsabilidades dentro del aula (orden, aseo y ornato de los diarios murales).

Con respecto a su desarrollo y caracteristicas cognitivas, dos de los alumnos
presentaban desarrollo cognitivo limitrofe, diagnosticados ambos por psicélogos,
neurdlogos y psicopedagogos, tanto profesionales externos como internos. Diez nifios
estaban inscritos en el PDA (Programa de Desarrollo de la Autoestima) en el que recibian
apoyo académico en las asignaturas de Lenguaje y Comunicacion y Matematicas, ademas
de tratamiento psicologico para reforzar su desarrollo social y su integracion en el ambito
escolar. Por lo demas, su desempefio escolar estaba dentro de los limites considerados

normales. El promedio general del curso fluctuaba entre el 5.2 y el 5.3.
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Siete alumnos presentaban un promedio sobresaliente, siendo el mas bajo de ellos
un 6.1 y el mas alto un 6.8. Las asignaturas en las que se presentaban mayores dificultades
eran lenguaje y comunicacion, matematicas e inglés, en ese orden. Por el contrario, las
asignaturas con mejores promedios eran Ed. tecnoldgica, historia, Ed. fisica y musica, en

ese orden.

La impresion que los profesores tienen sobre el curso en general era bastante buena,
aunque existian quejas constantes de los problemas de concentracion que presentaban los
nifios, a su falta de atencion en clases, su tendencia a conversar mas de los debido y a
interrumpir la clase con preguntas fuera de lugar o comentarios en voz alta. En opinion de
los investigadores, este problema no se debia a una indisciplina del curso, sino que a la
natural curiosidad de los nifios y a su estado etario en el que los chicos tienden a ser mas
inquietos y a no tener demasiado respeto a la autoridad, ya que, al estar en la
preadolescencia, comenzaron a prestar atencion a otros estimulos y a cuestionar todo el

sistema y la autoridad que los rodea.

Con respecto al método VAK, respondieron mucho mejor a métodos kinésicos, ya
que estaban en una edad en la que se tiene mucha energia, disposicion al juego y la

interaccion.
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Fotografia Sexto basico “B” Liceo Jorge Sanchez Ugarte:

Fuente: Génesis Grcia, 2013.

3.5.2 Noosfera 2 medio A Colegio Marina de Chile

El “Colegio Marina de Chile”, es un establecimiento municipal ubicado en Lorenzo
Arenas. La poblacion estudiantil, en su mayoria son hijos de los vecinos del sector, que
privilegian su asistencia a este establecimiento por la cercania geografica con sus hogares.
El colegio presenta un alto porcentaje de vulnerabilidad, sin embargo y pese a este, sus
estandares educacionales son altos. En las evaluaciones estandarizadas realizadas por el
Ministerio de Educacién ha alcanzado de forma repetitiva el estatus de excelencia

académica.

En cuanto a la Ley SEP, el colegio presenta la condicion de semi independiente. El
ambiente académico es bueno, referente tanto a la relacién entre colegas como entre
alumnos y profesores; existe un grato ambiente de respeto y armonia. La Unica dificultad
importante fue un largo paro de los estudiantes durante la primera mitad el afio 2013, que
atraso la planificacion del correcto trabajo de contenidos. Ademas, se debe tener en cuenta
la cantidad de alumnos por curso, alrededor de 40 a 45, lo que dificulta en cierto modo la
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correcta entrega de contenidos a los estudiantes, impide también una atencion personalizada
al alumnado lo que, en cierto modo, retrasa el avance académico de algunos sujetos

particulares.

El liceo cuenta con una gran vinculacion con su medio social; se encuentra en una
zona de la ciudad que posee fuertes caracteristicas que la diferencian de otras zonas de
Concepcion. Estas zonas son: Cementerio General, Laguna Redonda, Costanera Rio
Biobio, Vega Monumental y Humedal Paicavi. La mayor parte de los estudiantes
pertenecen al entorno cercano y a diario conviven con los sucesos anteriormente
mencionados. Esta fuerte personalidad de este tradicional barrio de Concepcién hace

posible la utilizacién de un paradigma socio critico.

El 2do medio A se compone de cuarenta y dos estudiantes, de los cuales veinte eran
nifias y veintidés nifios. Sus edades oscilaban entre los 15 y los 17 afos. El nivel
psicosocial de los nifios en general correspondia a los estdndares normales, sin embargo,
existian dos alumnos con NEE. Uno de ellos presentaba el Sindrome de Asperger y la otra
alumna sufria de displasia en una cadera lo que dificulta su capacidad motora, mas no la
intelectual. Por otro lado, otros alumnos presentaban un desarrollo intelectual superior a los
demas, lo que se refleja en sus aportes a la clase y en sus calificaciones. Por Gltimo, cabe

mencionar que el promedio general del curso era 5,5.

Eran un grupo dispuesto a aprender nuevas metodologias y asumieron con
entusiasmo el desafio de aprender técnicas historiograficas como el manejo y el estudio de
fuentes primarias, el analisis y creacidn de textos a partir de estas fuentes, etc. Claro que
siempre existen excepciones, alumnos que no mostraron interés por ninguna actividad por
mas estimulos que se les entregd. Aun asi, buena parte del curso manifesté un gran interés

en las actividades propuestas.
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Fuente: Carlos Cruces, 2013.

3.6 Técnicas de recoleccion de informacion

3.6.1 Pauta de observacion

INDICADOR

S

NO

1.- Los estudiantes se presentan a tiempo para participar en la salida a
terreno.

2.- La mayoria del curso participa en la salida a terreno.

3.- Cumplen con todas las normas establecidas anteriormente para la
salida a terreno (ropa, comida).

4.- Los estudiantes mantienen una relacién de respeto con los
profesores responsables.
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5.- El trato es cordial y respetuoso entre pares.

6.- Los estudiantes son cordiales con los funcionarios de los sitios
histéricos visitados.

7.- Los estudiantes prestan atencion a las indicaciones de los
profesores responsables.

8.- Los estudiantes respetan indicaciones, obligaciones y normas para
movilizarse y comportarse dentro del sitio historico.

9.- Los estudiantes se relacionan con un lenguaje adecuado.

10.- Los estudiantes expresan respeto hacia los temas tratados
durante la salida en terreno.

11.- Los estudiantes se sienten motivados a la hora de empezar la
salida en terreno.

12.- Los estudiantes conversan entre ellos sobre su experiencia
previa en sitios patrimoniales.

13.- Los estudiantes estan reunidos durante la salida a terreno.

14.- Los estudiantes se encuentran dispersos a la hora de atender las
indicaciones de los docentes y funcionarios.

15.- Los estudiantes se retinen al momento que los profesores
responsables explican y dan indicaciones.

16.- Los estudiantes demuestran interés o entusiasmo por lo que los
profesores responsables explican.

17.- Los estudiantes dominan el tema sobre el cual se esta trabajando
en la salida a terreno.

18.- Los estudiantes expresan sus dudas durante la visita al sitio
historico.
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19.- Los estudiantes hacen pregunta en relacion con el tema que se
les esta explicando.

20.- Los estudiantes conocen los personajes historicos a los que se
relaciona el sitio visitado.

21.- Los estudiantes conocen los hechos histéricos relacionados con
el sitio visitado.

22.- Los estudiantes conocen la importancia que tiene para la region
el sitio historico visitado.

23.- La mayoria de los estudiantes conoce el sitio historico cultural
que visita en terreno.

24.- Los estudiantes toman apuntes referentes frente a las
explicaciones dadas por los profesores responsables respecto al sitio
histdrico patrimonial.

25.- Los estudiantes toman fotografias para documentar sitios
especificos con relevancia histdrica.

26.- Los estudiantes expresan ideas previas frente al sitio historico
patrimonial.

27.- Los estudiantes complementan su aprendizaje con preguntas
significativas.

28.- Los estudiantes responden de manera positiva a los ejemplos de
libros y peliculas relacionadas con el sitio historico patrimonial.

29.- Los estudiantes respetan las reglas de limpieza respecto al sitio
histdrico.

30.- Los estudiantes son cuidadosos respecto al cuidado de los
componentes del sitio historico patrimonial.

31.- Los estudiantes proponen iniciativas de cuidado sobre el sitio
historico que estan visitando.
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32.-Los estudiantes demuestran interés cuando los profesores
responsables preguntan por ideas e iniciativas para proteger el
patrimonio.

33.- Los estudiantes conocen la importancia que tienen para Chile los
sitios patrimoniales de Concepcion.

3.6.2 Items de observacién

Antes de la salida a terreno.

1.- ¢ Les parece estimulante el trasladar las clases al terreno?

Independiente si es afirmativa o negativa la respuesta explicar el porqueé.
2.- ¢ Cuéles son sus expectativas antes de salir al terreno?

Registrar las respuestas de los alumnos en la pizarra y en la libreta de notas del

investigador a cargo.

3- ¢ Cual es el nivel de preparacion de los contenidos previos a la salida a terreno?
De manejo interno del investigador.

Durante el terreno. Guia para el investigador.

CONSIGNAR:

1.- Nivel de atencién al comenzar la actividad. Expectativas, preparacion, conocimientos

previos.
REGISTRAR:
1.- Manifiestan conductas de atencion durante las explicaciones previas.

2.- Luego de que los alumnos son dejados en libertad de accion, ¢qué actividades realizan?

¢Contindan indagando?

Ejemplos: Comienzan a tomarse fotografias para las redes sociales, se apartan del
grupo y realizan consultas por su cuenta, curiosean con los objetos que se encuentran en el

lugar, conversan y esperan a que acabe el terreno, se apartan del grupo a explorar, etc.



43

PREGUNTAR.
1.- ¢ Les parece interesante las actividades preparadas durante el terreno?
2.- ¢ Tienen alguna critica respecto al estado de conservacion del patrimonio?

3.- En comparacion a las actividades en el aula, la clase en terreno, ¢les parece

significativa?

OBSERVAR

1.- ¢Socializan entre ellos las problemaéticas asociadas al terreno?

2.- ¢ Cuél es su comportamiento frente a las explicaciones de los guias?

3.- ¢Cuales son los puntos de mayor atencion en el terreno?

4.- ;Cuales son las preguntas mas frecuentes?

5.- ¢Qué conductas manifiestan frente al cuidado del aseo y ornato del lugar?

6.- ¢ Cuales son los comentarios mas comunes?

7.- ¢ Se mantienen junto al profesor o exploran por su cuenta?

8.- ¢ Cudl es la disciplina observada en el grupo?

9.- ¢ Manifiestan temores frente a alguna de las actividades del terreno?

10.- ¢Circulan en grupos o individualmente por entre los monumentos?

11.- ¢ Ocurrié algun incidente digno de mencionar? (Con respecto a la disciplina)
3.6.3 Entrevista grupal

1.- ;Qué pueden rescatar de lo aprendido en terreno?

2.- ¢ Se sienten capaces de explicarle a otra persona lo que aprendieron?

3.- De los lugares que visitamos, ¢Cudl fue el que mas les llamo la atencion? ¢Por qué?

4.- ;Creen que hay una diferencia entre aprender el contenido en una sala de clases y

aprender el mismo contenido en terreno? ¢Por que?
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3.7 Proceso de validacién

3.7.1 Salida pedagdgica al Monitor Huéascar

Desde el primer momento en que los estudiantes del Segundo medio A del Colegio
Marina de Chile conocio la noticia de una salida pedagdgica al Monitor Huascar, se

mostraron en su gran mayoria muy entusiasmados.

No obstante, fue necesario reforzar la idea de que se trataba de una salida
pedagdgica, una clase en terreno con fines pedagdgicos y no un paseo, ya que siempre en
este tipo de situaciones se pueden confundir ambas actividades.

Es por eso por lo que se plantearon de inmediato los objetivos de evaluacion y se les
explicd detalladamente en qué consistiria esta actividad. Los estudiantes mostraron una

recepcion muy positiva de esta clase.

Esta clase en terreno fue llevada a cabo el dia 24 de noviembre del afio 2013. De los
42 alumnos gque conformaban el curso fueron 39. Dos de los nifios que faltaron fue por

motivos médicos.

A las 09:45 horas, los estudiantes subieron al bus que los transportaria al Huascar.
Este queda relativamente cerca del Colegio por lo que fue un viaje corto y los alumnos no
prestaron mayor atencidon al contorno porque evidentemente muchos de ellos habian

crecido alli.

Al llegar al destino sefialado, muchos de los estudiantes mostraron gran entusiasmo
por subir rapidamente al barco y sacarse fotografias frente a €él, pero se mantuvieron
ordenados. Escucharon de forma respetuosa todas las instrucciones que los marinos
encargados de recibirlos estaban dando antes de comenzar el recorrido. Cuando hubieron
terminado las indicaciones y una vez todos a bordo del Huéascar, se le entreg6 a cada uno

una guia de trabajo, la que comenzaron a realizar en seguida.

La mayoria de los estudiantes escuchaba de forma respetuosa algunas aclaraciones
que se les hacian, los otros estaban distraidos sacando fotos. Los alumnos expresaban

interés en diversos aspectos del Huascar, ya sea en su construccién, en la utilidad de
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algunos muebles y espacios, en los documentos a bordo, en los planos del barco como

también en los objetos de la época, en cuadros y maquetas.

Los estudiantes abordaban de vez en cuando a los profesores e investigadores a
cargo con preguntas relacionadas con aquellas observaciones que mas le habian llamado la

atencion.

Fue interesante observar como fotografiaban algunas partes especificas y discutian
entre ellos algunos aspectos para desarrollar la guia que se les habia entregado con
anterioridad. Tampoco dudaron en acercarse y con mucha confianza por lo demas, a los
marinos con algunas consultas, lo que Ilamé mucho la atencién de los investigadores, pues

los estudiantes estaban demostrando un interés mayor al que se habia esperado.

Una vez terminado el recorrido y durante el viaje de regreso al colegio, los
estudiantes seguian comentado entre ellos y en ocasiones con los profesores aquellas cosas
gue mas llamaron su atencion también preguntaban sobre las Gltimas dudas que ain tenian,

sobre todo con respecto al significado de patrimonio.

En este punto, los investigadores a cargo se detuvieron para abordar el tema del
cuidado patrimonial que esta a cargo de alguna entidad o institucién y aquel patrimonio que
encontramos en la calle, como edificios antiguos que a veces estan en la ruina o son

maltratados por las mismas personas que habitan las cercanias de ese lugar.

Todos estuvieron de acuerdo en que el patrimonio a cargo de alguna institucion
estaba en buenas condiciones y que era responsabilidad de todos cuidar el patrimonio local,
ese que encontramos al cruzar la calle o dar vuelta en la esquina, pensaban de que se
encontraba en esas deplorables condiciones por la ignorancia de la gente que en vez de
cuidarlo lo destruia, porque nadie le ensefio la importancia que tenia y el significado
historico que poseia, por eso respondieron ellos mismos que es necesario que a las personas
se les eduque desde pequefias no solo a cuidar el patrimonio, sino que conozcan el por qué

debe cuidarse y qué relacion tiene con ellos. (Ver anexo n°3)
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3.7.2 Salida pedagogica al Chiflon del Diablo y Parque de Lota

El proceso de aprendizaje y la ensefianza en las aulas puede ser (y es) muchas veces
percibido por los nifios e incluso por los profesores, como un proceso rutinario, poco
estimulante y directamente aburrido. La realidad y la rutina del dia a dia restan de desafios
e incentivos al alumnado que se convierte en un actor pasivo e indiferente del desarrollo de

su propio aprendizaje.

De ahi que el entusiasmo mostrado por los alumnos ante la idea de una salida a
terreno sea mayusculo. Alejarse un par de kilometros, de metros, siquiera de su lugar de
estudio abre las puertas a conocimientos y sensaciones nuevas, a la posibilidad de descubrir

por ellos mismos su entorno mas cercano, dando paso a un aprendizaje mas significativo.

Se define “aprendizaje significativo” aquel que tiene un sentido para los estudiantes,
aquel que los identifica, sobre todo al tener en cuenta que el centro de este estudio es la
historia local y la promocion de la valoracion y el cuidado del patrimonio material presente
en la ciudad y sus alrededores, de aquello conocido y cotidiano. De este modo, no es un
aprendizaje vacio, tiene un significado que va mas all4 del aula. Y queda en su retina

mucho mas o por mucho mas tiempo que la repeticion mondtona de un libro de texto.

Una vez planteada esta idea y decidido el proceso y el método de corroboracién de
este trabajo de investigacion, comenzd el proceso de validacion de la teoria a través de la
préactica. Es asi, como se gestionaron y realizaron dos visitas a sitios patrimoniales de los
alrededores del Gran Concepcion, todos en fechas diferentes y tomando como sujetos de

estudios a alumnos de dos establecimientos educacionales.

La primera de ellas, que fue llevada a cabo en el mes de noviembre del afio 2013
tuvo como protagonista al 6° afio basico B del Liceo Técnico Profesional Jorge Sanchez
Ugarte de Barrio Norte, ubicado en la calle Juan de Dios Rivera, perteneciente a la comuna

de Concepcion.

Hablando ya de la salida a terreno, asistieron treinta y nueve estudiantes a la
actividad. Dos de ellos no participaron por factores personales el uno (la madre no
consintié en la participacion del nifio debido a su temor de que algun accidente afectara a
los nifios. Este temor viene de la pérdida del mayor de sus hijos en un accidente de tréfico,
lo que derivé en una actitud sobre protectora a su hijo menor) y problemas de disciplina del

otro.
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El sujeto 36H era un nifio de 15 afios con un desarrollo intelectual bajo a la media
(C1 83), diagnosticado con un retraso mental leve, con un desarrollo psiquico inferior al de
un adolescente de su edad, sin embargo, su desarrollo sexual era mayor al de un nifio
“normal” y arrastraba con él a sus compafieros a tener conductas impropias como el
almacenamiento en dispositivos celulares de material pornografico y su uso para la practica
de la masturbacion en las dependencias del colegio. Ademas, alardeaba de que muchos de
sus amigos eran delincuentes y fomentaba y promocionaba el tabaco entre sus comparieros

mas pequefios.

El nifio tenia serios problemas de conducta frente a figuras de autoridad que para él
parecian represivas. Sin embargo, si se trabajaba con él de forma personalizada, paciente y
afectuosa, el nifio respondia satisfactoriamente e incluso avanzaba mas que el resto de sus
compafieros. A pesar de eso, los profesores que habian acompafado su vida escolar desde
primer afio basico presentaban un nivel de agotamiento frente a su comportamiento que se

traducia en un rechazo casi absoluto.

Este es un punto importante, ya que no se le debiera privar a ningun alumno la
posibilidad de lograr un aprendizaje significativo y tampoco se le debiera alejar de sus
compafieros por considerarlo “incapaz de prestar atencion y ser un factor distractor y mala
influencia para el resto de sus compaiieros”. Si bien es cierto que la conducta del nifio
dejaba muchisimo que desear, era capaz, bajo los estimulos adecuados, de responder

satisfactoriamente en un ambiente académico.

El dia de la salida a terreno, es decir, el 26 de noviembre de 2013, todos los alumnos
se presentaron a la hora indicada (08:00 horas), cumpliendo con todos los requisitos
solicitados: presentacion personal (buzo del colegio y calzado comodo), colacién o
almuerzo, guia de estudio. El entusiasmo que se palpaba en el ambiente antes de la salida
era notable, y los nifios se veian ansiosos por comenzar con la actividad. El colegio
gestiond la contratacion de tres buses particulares con capacidad para 43 personas cada uno,
de modo que cada curso y los dos profesores acompafantes se movilizaran con comodidad.
Cabe destacar, que el establecimiento dentro de las actividades de formacion general
contempla una salida al afio para cada nivel y curso, por lo que no se debio gestionar
personalmente el transporte o los contactos. Es importante también que el gerente del
Museo del Carbon de Lota y administrador del Parque cumpla funciones como profesor del

establecimiento, por lo que las gestiones fueron mucho mas expeditas.
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El viaje no presentd problemas y en el camino, los alumnos estuvieron pendientes
del paisaje que era desconocido para muchos de ellos, de conversaciones personales y de
dispositivos méviles como celulares e incluso consolas de juego. Solo dos de los alumnos,
sujetos 13H y 41H, realizaron preguntas sobre el lugar a visitar, sobre la historia de la

conectividad de Concepcidn, y sobre temas generales como la geografia circundante.

Una vez llegados a Lota, se visitd primeramente la mina de carbon “Chiflén del
Diablo”. Luego del equipamiento con los elementos de seguridad e iluminacion, se guio a
los nifios a una sala anexa donde estaban exhibidos una serie de elementos y herramientas
que graficaban la historia de la extraccion del carbon. La curiosidad de los nifios los llevo a
recorrer el lugar, comentando en alta voz sus impresiones sobre lo que veian, relacionando

lo aprendido en clases con lo observado en el terreno.

Sin embargo, cuando el guia hizo su aparicion y comenz6 a dar su charla
introductoria, tom6 de 5 a 10 minutos controlar al grupo y lograr que pusieran algo de
atencion en la explicacion del guia. Cuando finalmente se consiguid, nos dirigimos al
ascensor que nos llevaria a las entrafias de la mina. Se debe mencionar que esta era la
primera vez que la gran mayoria de los estudiantes visitaba el lugar, pero si lo era para la
gran mayoria de nuestros alumnos y varios de ellos, sobre todo el sujeto 37M que mostraba
signos de temor muy evidentes, manifestdndose incluso en llanto, debido a la oscuridad y
humedad de la mina.

Una vez pasado el susto inicial, los nifios fueron adquiriendo confianza y prestaron
atencion (con ciertas dificultades, por supuesto) a las explicaciones del guia que ensefiaba
detalladamente cada resquicio de la vida minera que se encontraba en ese lugar. Los nifios
se mostraron mas atentos a aquellos pasajes que tenian relacion con la materia que ya habia
sido entregada en clases, sobre todo cuando se mencioné el famoso cuento de Baldomero

Lillo, “La compuerta nimero 12”.

Si bien los nifios no realizaron mayores consultas al guia o a las profesoras, si
mostraron interés en las explicaciones y comentaban, llenos de infantil entusiasmo como
habria sido su vida en esa época. Una vez concluido el tour, el grupo ascendio6 por una larga
escalinata hacia el exterior de la mina y se dirigio al “Pueblito Minero” donde los nifios
conocieron una muestra de lo que fue la vida de los mineros del siglo XIX y XX en esa

Zona.
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Estando en la pulperia, los sujetos 12H, 15M, 17M, 13H, 32H, 22H, 41H, 40M y
otros rodeaban a ambas profesoras, realizando preguntas sobre los productos que se podian
observar, especulando sobre los precios e intentando comparar con dinero actual el valor de
las fichas de pago de la época. Luego de la visita a la pulperia el grupo fue dirigido a las
habitaciones de los mineros, donde los nifios miraban curiosos e intentaban tocar los
objetos, siendo advertidos por la profesora que se trataba de objetos de museo, por lo que

no debian ser manipulados, con el fin de conservarlos.

Caus0 gran satisfaccion observar que los sujetos 13H y 17M les indicaban a otros
visitantes que no tocaran los objetos porque “eran antiguos y se podian romper”. Esto
significaba que comenzaban a comprender el valor de las reliquias historicas. Mayor fue la
sorpresa cuando luego de salir del “Pueblito Minero” para dirigirse al Museo del Carbon,
los nifios se advertian unos a otros que no tocaran las vitrinas y tras la posterior advertencia
de la profesora, se sefialaban que no debian tomar fotografias con flash para no dafar los

objetos.

En el museo, debido a la estrechez del lugar y a la amplia afluencia de nifios, result6
muy dificil que prestaran atencion a la guia. Los sujetos que estuvieron mas pendientes de
esto fueron las nifias, debido a que manifestaban en comentarios en alta voz lo atractivo que
les parecia el vestuario de la guia (que se caracteriza por ser una imitacion del vestuario de
la época) y la elegancia de la casa. Los nifios se mostraron mas atraidos hacia los objetos de
antigua tecnologia del siglo XIX, mofandose mucho de lo atrasado de los aparatos con
respecto a la tecnologia actual. Luego de que se les indicara que aquellos eran artefactos
que habian sido revolucionarios en su momento y que la tecnologia actual en algun
momento quedaria obsoleta, comenzaron a observarlos desde otra dptica y prestaron méas

atencion.

Una vez terminado el tour por la casa, el grupo fue dirigido al parque, donde una
nueva guia comenzé a relatarnos la historia del parque, de su fundadora y de las especies
presentes en el lugar. Y fue en ese momento cuando los nifios mostraron menos interés a las
explicaciones de la guia y mas a las de la profesora. Mayuscula fue su sorpresa al
encontrarse con los cafiones que resguardaron costas chilenas durante la Guerra del Pacifico

y que habian sido mencionados en las clases.

Los nifios se mostraban audaces en sus exploraciones por entre la frondosa

vegetacion del parque y su seguridad fue una constante preocupacion. Si realizaron muchas
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preguntas sobre todo lo que observaban y manifestaban su interés por seguir explorando
cuando se les llamé a regresar a los buses, lo que provoco la decepcion de muchos de los
nifios. Otros, en cambio, se mostraban cansados y hambrientos, por lo que suspiraron

aliviados cuando se anuncio el retiro.

El viaje de regreso fue mucho mas silencioso que el de ida. El cansancio de nifios y
profesoras era evidente, por lo que éstos se dedicaron principalmente a conversar, escuchar
mausica, consumir las ultimas colaciones y algunos incluso se durmieron. Era el momento
propicio para pasar puesto por puesto, conversando en tono informal con los nifios con el
fin de conseguir sus apreciaciones sinceras y sin respuestas guiadas. Sélo sus verdaderas
impresiones sobre el viaje realizado, sin maquillajes, ni exageraciones. Cabe destacar que
esto fue posible debido a la cercania de la profesora jefe en practica con sus alumnos,
cercania generada y profundizada en un afio de practica pedagdgica con este curso en

particular.

Las respuestas fueron variadas. Las nifias comentaban entusiasmadas los modos de
vida del siglo XIX, sobre todo los vestuarios y la infraestructura del hogar de los Cousifio.
Pero, también realizaban comparaciones con el modo de vida de los “ricachones y los
pobres mineros” (sic). La alumna 37M tildo a los duefios de la mina como unos
“aprovechaores, malos de aentro” (sic). Este comentario, hecho en un tono cdmico, ademas
de generar risas entre sus comparfieras hizo pensar a los investigadores en cémo el
contenido es aprehendido de tal forma por los nifios que se pueden expresar de ese modo,
realizando con su sencillo lenguaje una fuerte critica social a las situaciones vividas en Lota

durante el siglo XIX.

Soélo el alumno 22H se quejé del viaje. Decia que hubiera deseado ir a jugar o
recorrer el parque antes que escuchar a las guias o las profesoras. Fantaseaba con explorar
los “secretos” del parque, encontrar tesoros escondidos o escalar arboles. Esto si bien no
tenia relacion con el objetivo de la clase si llamé profundamente la atencién y gener6 una
serie de preguntas... ¢Seria tan malo que los nifios recorrieran por si mismos un lugar
patrimonial, que generaran sus propias conclusiones, que se animaran a explorar y que
aprendieran por si mismos? ¢Aquello no incrementaria su curiosidad intelectual y los

Ilevaria a buscar respuestas?

Finalmente, se arrib6 a Concepcion a las 17: 00 horas., como estaba previsto desde

el comienzo. Los padres de los alumnos se encontraban esperandolos y de inmediato
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comenzaron las preguntas: ;Como se porté mi hijo? ;Cémo estuvo el viaje...? Luego de
responder a las preguntas de los apoderados, por fin se pudo reflexionar tranquilamente
sobre las implicancias de este viaje. Si bien atn no se tenian los resultados medibles de las

evaluaciones, si se podia inferir sobre el impacto que esta clase tuvo en los nifios.

Su infantil entusiasmo durante el viaje, sus sonrisas, sus preguntas que iban desde lo
mas obvio y basico hasta pequefios analisis que explicaban mientras recorrian los sitios ya
mencionados, sus miradas atentas, sus fantasias sobre ser soldados defendiendo la costa,
mineros que recorrian las entrafias de la tierra en busca del preciado carbon, o damas de
sociedad que arrastraban pesadas crinolinas y finas sedas de ultramar...todo ello llevo a
pensar que lo verdaderamente significativo, el conocimiento duradero que va mas alla de
los métodos evaluativos es el que se obtiene a través del contacto con la luz, el aire, el

ambiente de otra época. Eso es lo que se queda con ellos. (Ver anexo n°4)

3.7.3 Observacion y evaluacion de los estudiantes del segundo medio A en

el Monitor Huascar.

3.7.3.1 Pauta de observacion:

INDICADOR S NO

1.- Los estudiantes se presentan a tiempo para participar en la
salida a terreno. X

2.- La mayoria del curso participa en la salida a terreno. X

3.- Cumplen con todas las normas establecidas anteriormente
para la salida a terreno (ropa, comida). X

4.- Los estudiantes mantienen una relacion de respeto con los
profesores responsables. X

5.- El trato es cordial y respetuoso entre pares. X

6.- Los estudiantes son cordiales con los funcionarios de los
sitios historicos visitados. X




7.- Los estudiantes prestan atencion a las indicaciones de los
profesores responsables.

8.- Los estudiantes respetan indicaciones, obligaciones y normas
para movilizarse y comportarse dentro del sitio historico.

9.- Los estudiantes se relacionan con un lenguaje adecuado.

10.- Los estudiantes expresan respeto hacia los temas tratados
durante la salida en terreno.

11.- Los estudiantes se sienten motivados a la hora de empezar
la salida en terreno.

12.- Los estudiantes conversan entre ellos sobre su experiencia
previa en sitios patrimoniales.

13.- Los estudiantes estan reunidos durante la salida a terreno.

14.- Los estudiantes se encuentran dispersos a la hora de
atender las indicaciones de los docentes y funcionarios.

15.- Los estudiantes se reunen al momento que los profesores
responsables explican y dan indicaciones.

16.- Los estudiantes demuestran interés o entusiasmo por lo que
los profesores responsables explican.

17.- Los estudiantes dominan el tema sobre el cual se esta
trabajando en la salida a terreno.

18.- Los estudiantes expresan sus dudas durante la visita al sitio
histdrico.

19.- Los estudiantes hacen pregunta en relacion con el tema que
se les esta explicando.

20.- Los estudiantes conocen los personajes historicos a los que
se relaciona el sitio visitado.
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21.- Los estudiantes conocen los hechos histdricos relacionados
con el sitio visitado.

22.- Los estudiantes conocen la importancia que tiene para la
region el sitio historico visitado.

23.- La mayoria de los estudiantes conoce el sitio histérico
cultural que visita en terreno.

24.- Los estudiantes toman apuntes referentes frente a las
explicaciones dadas por los profesores responsables respecto al
sitio historico patrimonial.

25.- Los estudiantes toman fotografias para documentar sitios
especificos con relevancia histdrica.

26.- Los estudiantes expresan ideas previas frente al sitio
historico patrimonial.

27.- Los estudiantes complementan su aprendizaje con preguntas
significativas.

28.- Los estudiantes responden de manera positiva a los
ejemplos de libros y peliculas relacionadas con el sitio historico
patrimonial.

29.- Los estudiantes respetan las reglas de limpieza respecto al
sitio historico.

30.- Los estudiantes son cuidadosos respecto al cuidado de los
componentes del sitio histérico patrimonial.

31.- Los estudiantes proponen iniciativas de cuidado sobre el
sitio histdrico que estan visitando.

32.-Los estudiantes demuestran interés cuando los profesores
responsables preguntan por ideas e iniciativas para proteger el
patrimonio.

33.- Los estudiantes conocen la importancia que tienen para
Chile los sitios patrimoniales de Concepcién.
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3.7.3.2 Items de observacion:

> o

© ®© N o O

11.

12.

13.

14.
15.

16.

17.
18.

19.

20.

21.

22.

Los estudiantes prestan atencion a las instrucciones de forma callada.

Una alumna se acerca a observar placa recordatoria de un cafidén, mostrando mucho interés.
Los estudiantes observan con curiosidad antes de acercarse al Huéscar.

Mientras esperan su turno para acceder al Huéscar, un alumno escucha musica estando
externo al grupo.

Un alumno pregunta con interés al profesor sobre instalaciones.

Los alumnos en general prestan atencion a las indicaciones del profesor.

La mayoria de los alumnos se interesan por las instrucciones bésicas.

El alumno que escucha musica sigue ajeno al grupo.

Un alumno expresa conocimientos sobre buques de guerra.

. Mientras esperan para subir al Huascar los estudiantes sacan fotografias sobreexcitados por

la salida a terreno.

Mientras la mayor parte del curso se saca fotografias y conversan, existen dos alumnos (M
y H) que leen la guia entregada por el profesor a cargo.

Un grupo de alumnos se dispersa hacia los monumentos del Huéscar alejandose del
objetivo.

Los alumnos que se habian dispersado vuelven hacia el grupo curso por insistencia del
profesor.

Tres alumnos (H) conversan de manera interesada sobre los buques y cafiones de guerra.

Un grupo de alumnos le preguntan al profesor por instalaciones marinas presentes en
Asmar.

Tres alumnas leen la guia entregada por el profesor preguntando dudas a una de las
profesoras responsables.

Las mismas alumnas preguntan por el acceso a las instalaciones dentro del Huascar.

Se acerca un alumno al grupo de alumnas anteriormente mencionado, también presentando
dudas sobre el traslado hacia el Huéscar.

Todos los estudiantes escuchan instrucciones del marino antes de abordar al Huéscar, en la
balsa que los traslada.

Una vez arriba del Huéscar, los alumnos se acercan para escuchar instrucciones sobre el
recorrido.

Un marino que estaba dando las instrucciones del recorrido, llama la atencién a alumnos
gue no las estaban escuchando.

Dos alumnas cuando comienzan a caminar por el Huascar se detienen a hablar de Arturo

Prat por unas hachas presentes con su nombre.



23.

24,
25.
26.

27.
28.
29.
30.
31.
32.
33.
34.
35.
36.
37.
38.
39.

40.

41.

42.

43.
44,

45,
46.

47.
48.

49.
50.

51.
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Otro grupo de alumnos que pasa por las mismas hachas, se recuerdan de Arturo Prat y se
quedan leyendo placa presente en estas, riéndose sobre la muerte de Arturo Prat.

El grupo curso escucha al profesor sobre instrucciones de la clase

Dos alumnos conversan alejdndose del grupo.

Los alumnos y alumnas prestan atencion cuando le hablan sobre patrimonio, explicando la
importancia del Huéscar.

Un Alumno no presta atencion y se aleja del grupo.

Los alumnos comienzan a recorren las instalaciones.

Tres alumnos se alejaron para responder guia por su cuenta.

Existe una falta de concentracion debido a que hay mas personas a bordo del Huascar.

Seis alumnos (H) hablan sobre el Huascar y su importancia.

Un alumno tiene duda sobre patrimonio.

Alumnos que llegaron después a la explicacién de la profesora, preguntan sobre patrimonio.
Alumno le expresa a profesor, una respuesta sobre la guia.

Un alumno pregunta al profesor sobre dudas de la guia.

Profesor jefe se acerca a conversar con un alumno disperso.

Dos alumnas le preguntan a profesor porque el Huascar esta en Talcahuano.

Dos alumnos (H y M) leen sobre los objetos presentes debajo del Huéscar.

Dos alumnos (H y M) se preocupan de manera detallada sobre artefactos presentes debajo
del Huéscar.

Tres alumnas toman fotografias sobre cuadros y articulos debajo del Huascar.

Una alumna lee detenidamente las instrucciones de la guia.

Dos alumnas preguntan a marino que se encuentra en la parte de abajo del Huascar, donde
pueden encontrar informacion.

Dos alumnas conversan con marino sobre dudas frente al Huascar para su trabajo en la guia.
Seis alumnos miran con entusiasmo las habitaciones presentes en el Huéscar, anotando sus
resefias.

Los mismos alumnos se pasean respondiendo las preguntas.

Dos alumnos tienen dudas de como ingresar a la sala de méquinas y el mismo alumno del
item 27, les aclara sus dudas con entusiasmo.

Se pasean en grupo o de parejas respondiendo la guia entregada

Una Alumna se acerca a marino para preguntarle una duda frente a las instalaciones del
Huéscar.

Dos alumnos le presentan sus posibles respuestas al profesor sobre preguntas de la guia.

Un alumno desordenado se encuentra conversando con compafiera diciéndole que no le
interesa el Huascar.

Dos alumnas miran memorial respondiendo la guia.
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52. Un grupo de alumnos (6H y 1M) se acercan a marinos por sus dudas sobre la historia del
Huéscar, su adquisicién y participacién en guerras.

53. Los marinos les preguntan a los mismos alumnos del item anterior sobre una pregunta de la
guia (¢qué importancia tiene el Huéascar?) y se la responden al mismo tiempo.

54. Un grupo de 14 alumnos se retnen para aclarar dudas con profesor y marino

55. Seis alumnos se acercan a cada marino presente en el Huascar, para preguntarle sobre la

importancia del Huéscar. Estos mismos alumnos fueron los primeros en terminar su guia.

3.7.3.3 Entrevista grupal:

1.- ¢ Qué pueden rescatar de lo aprendido en terreno?

En el caso del monitor Huéscar, los estudiantes pudieron constatar el buen estado en
que este se conserva y eso debido a que hay una preocupacion permanente por parte de la

Armada de Chile, que es la institucion a cargo.

No obstante, los estudiantes hicieron la comparacion con aquel patrimonio local que
pareciera no estar a cargo de ninguna institucion y es destruido dia a dia producto de la
ignorancia de las personas que solo lo ven como ruinas. Algunos incluso agregaron que en
visitas a Santiago habian notado que los edificios patrimoniales tenian placas indicativas, a
veces con resefias historicas en su interior y que en Concepcion no era asi 0 se veia muy

poco.
2.- ¢ Se sienten capaces de explicarle a otra persona lo que aprendieron?

La respuesta fue unanime: si. Sobre todo, con respecto a la importancia del
patrimonio. Pues ahora tienen bases mas profundas para su explicacion debido a la

experiencia a bordo del Huéscar y a lo explicado con anterioridad en clases.
3.- De los lugares que visitamos, ¢ Cual fue el que mas les llamo la atencion? ¢ Por qué?

Como era de esperarse las respuestas fueron variadas, el sitio mas popular fue aquel
donde se sefialaba la caida de Arturo Prat despues de haber abordado el Huascar, también
les Ilam6 mucho la atencion el libro que sefialaba las personas que se encontraban a bordo
del buque el dia 21 de mayo de 1879 y fue grande la sorpresa de encontrar el nombre de

Arturo Prat. Otro objeto importante es la bandera chilena que bien pudo ser la primera izada
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en el buque. La correspondencia entre Carmela Carvajal y Miguel Grau no dejo de

sorprender a los estudiantes.

Es importante sefialar que muchos estudiantes no sabian que el Huascar ademas de
ser una Reliquia Historica por si mismo, también es un museo que contempla gran variedad

de objetos importantes.

4.- ;Creen que hay una diferencia entre aprender el contenido en una sala de clases y

aprender el mismo contenido en terreno? ¢ Por qué?

La respuesta nuevamente fue un si unadnime; casi todos expresaron que “era mucho
mas entretenido” aprender en terreno porque podian ir resolviendo sus dudas preguntando a
distintas personas y recogiendo ademas informacién adicional en el buque, es decir, que

existia mayor libertad para los que quieren saber mas.

Expresaron que en la sala de clases no se hubiesen interesado tanto en el tema como
lo habian hecho en terreno porque la historia “casi se podia tocar”, se sentian conectados
con esta, ademas comentaron la suerte que tenian de estar cerca del Huéscar en

comparacion con los nifios de otras partes de Chile.

3.7.4 Observacion de los estudiantes del sexto basico B en la Mina Chiflén

del Diablo y Parque de Lota.

3.7.4.1 Pauta de observacion:

INDICADOR S NO

1.- Los estudiantes se presentan a tiempo para participar en la
salida a terreno. X

2.- La mayoria del curso participa en la salida a terreno. X

3.- Cumplen con todas las normas establecidas anteriormente
para la salida a terreno (ropa, comida). X




4.- Los estudiantes mantienen una relacion de respeto con los
profesores responsables.

5.- El trato es cordial y respetuoso entre pares.

6.- Los estudiantes son cordiales con los funcionarios de los
sitios historicos visitados.

7.- Los estudiantes prestan atencion a las indicaciones de los
profesores responsables.

8.- Los estudiantes respetan indicaciones, obligaciones y
normas para movilizarse y comportarse dentro del sitio
historico.

9.- Los estudiantes se relacionan con un lenguaje adecuado.

10.- Los estudiantes expresan respeto hacia los temas tratados
durante la salida en terreno.

11.- Los estudiantes se sienten motivados a la hora de empezar
la salida en terreno.

12.- Los estudiantes conversan entre ellos sobre su experiencia
previa en sitios patrimoniales.

13.- Los estudiantes estan reunidos durante la salida a terreno.

14.- Los estudiantes se encuentran dispersos a la hora de
atender las indicaciones de los docentes y funcionarios.

15.- Los estudiantes se reunen al momento que los profesores
responsables explican y dan indicaciones.

16.- Los estudiantes demuestran interés o entusiasmo por lo que
los profesores responsables explican.

17.- Los estudiantes dominan el tema sobre el cual se esta
trabajando en la salida a terreno.
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18.- Los estudiantes expresan sus dudas durante la visita al sitio
histdrico.

19.- Los estudiantes hacen pregunta en relacion con el tema que
se les esta explicando.

20.- Los estudiantes conocen los personajes historicos a los que
se relaciona el sitio visitado.

21.- Los estudiantes conocen los hechos histéricos relacionados
con el sitio visitado.

22.- Los estudiantes conocen la importancia que tiene para la
region el sitio histérico visitado.

23.- La mayoria de los estudiantes conoce el sitio histérico
cultural que visita en terreno.

24.- Los estudiantes toman apuntes referentes frente a las
explicaciones dadas por los profesores responsables respecto al
sitio histdrico patrimonial.

25.- Los estudiantes toman fotografias para documentar sitios
especificos con relevancia histérica.

26.- Los estudiantes expresan ideas previas frente al sitio
histdrico patrimonial.

27.- Los estudiantes complementan su aprendizaje con
preguntas significativas.

28.- Los estudiantes responden de manera positiva a los
ejemplos de libros y peliculas relacionadas con el sitio histérico
patrimonial.

29.- Los estudiantes respetan las reglas de limpieza respecto al
sitio histérico.

30.- Los estudiantes son cuidadosos respecto al cuidado de los
componentes del sitio historico patrimonial.
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31.- Los estudiantes proponen iniciativas de cuidado sobre el X
sitio histdrico que estan visitando.

32.-Los estudiantes demuestran interés cuando los profesores X
responsables preguntan por ideas e iniciativas para proteger el

patrimonio.

33.- Los estudiantes conocen la importancia que tienen para X

Chile los sitios patrimoniales de Concepcion.

3.7.4.2 Items de observacion:

1. Todos los estudiantes se presentan a la hora indicada y con los requisitos solicitados.
2. Los estudiantes estuvieron atentos al paisaje durante todo el trayecto de ida a Lota.

3. Los sujetos 13H y 41H realizan constantes preguntas tanto del Chiflon y el Parque de
Lota.

4. La Mayoria de los alumnos mostré un gran entusiasmo al momento de llegar a la mina y

durante la implementacion de los instrumentos de seguridad e iluminacion.

5. Debido al alboroto de algunos estudiantes, hubo una demora de al menos 10 minutos

para que recién pudiesen poner atencion a las profesoras y al guia del lugar.

6. El sujeto 37M estaba claramente asustado por el descenso a la mina, por lo que se le dio

apoyo en todo momento.

7. Durante el trayecto los estudiantes comentaban las historias de Baldomero Lillo en su

libro Sub Terra y reconocian algunas semejanzas.

8. Los estudiantes no hacian muchas preguntas a las profesoras o al guia, pero hablaban

animadamente entre ellos acerca de lo que iban observando.

9. En la Pulperia los sujetos 12H, 13H, 15M, 17M, 32H, 40M y 41H realizaron varias

preguntas acerca de como funcionaba esta, mostrandose muy sorprendidos por la respuesta.

10. Todos los alumnos hablaban de los diferentes productos que se podian observar.
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11. Durante la visita a la representacion de los dormitorios de los mineros, el sujeto 32H y
41H intentaron tocar algunos objetos. Se les indicd nuevamente que eso no se hacia para

que se siguieran manteniendo en buenas condiciones.

12. Los sujetos 13H y 17M indicaban a sus compafieros que no tocaran los objetos para que

estos se mantuvieran a salvo.

13. Los nifios se advertian unos a otros sobre el cuidado que debian tener para no pasar a

llevar nada.

14. Los sujetos 13H y 17M sefialaban que no debian sacar fotografias con flash a los

documentos para que estos no se borraran.
15. La mayoria de los nifios no pone atencion al guia durante la visita al museo.
16. En el museo varios estudiantes hacen bromas sobre los artefactos del museo.

17. Algunos estudiantes preguntan al guia sobre la tecnologia de la época, demostrando

gran asombro al recibir las respuestas.

18. Al dirigirse al Parque de Lota, la mayoria del curso demuestra efusivamente su

entusiasmo.

19. Los estudiantes en su gran mayoria escuchan con atencion las explicaciones de la

profesora.

20. Un grupo de estudiantes, casi todos ellos hombres, se sorprenden mucho al ver cafiones
en el lugar. Sobre todo, al enterarse que se trata de algunos de los cafiones que defendieron

costas chilenas en la época de la Guerra del Pacifico.

21. Un grupo de nifias después de hacer comentarios sobre el atuendo de las guias del lugar,

hacen varias preguntas sobre éste.

22. La estudiante 17M pregunta si todas las mujeres ocupaban ropa igual de hermosa y

mucha fue su decepcidn al enterarse que ese era un privilegio que solo podia darse la elite.

23. Otras estudiantes hacen bromas de como se hubiesen vestido ellas si tuvieran que haber

vivido en esa época.
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24. La mayoria de los nifios se desplaza libremente por el lugar, sacan fotografias y hacen

preguntas cuando tienen alguna duda.

3.7.4.3 Entrevista grupal:

1. ¢Qué pueden rescatar de lo aprendido en terreno?
Las respuestas fueron variadas, pero todas apuntaron hacia una misma observacion:
La diferencia social existente entre la élite y la clase trabajadora de la época, afiadieron
ademas que esta era mucho mas acentuada que en la actualidad, ya que hoy en dia la
mayoria de los nifios no son forzados a trabajar, tienen derechos e incluso se pueden dar

ciertos lujos a pesar de ser pobres.

2. ¢Se sienten capaces de explicarle a otra persona lo aprendido?
La mayoria respondié que si, porque habian aprendido mucho acerca de las
condiciones de vida de las personas que trabajaban en la mina, recorrer el Chiflon y el
“pueblito” les ha hecho comprender de mejor manera como es que vivian los mineros y sus

familias.

3. ¢Qué es lo que mas les llamd la atencion?

Respuestas variadas, Un grupo de nifios sinti6 mucha angustia cuando estando
dentro de la mina, un guia los hizo apagar todas las luces y quedarse en silencio,
explicandoles que esto lo hacia para que supieran como se sentian los nifios que trabajaban
en la mina cuando eran castigados por cometer alguna irresponsabilidad o falta grave, ya
que se les dejaba por dos dias amarrados sin luz ni alimentos, totalmente solos. Otros
estudiantes sintieron curiosidad por los artefactos antiguos que se encontraban en el museo,

por los hermosos trajes de la época y por la diferencia social existente en la época.

4. ¢Creen que hay una diferencia entre aprender el contenido en una sala de clases y
aprender el mismo contenido en terreno?

Unanimemente a excepcion de un solo alumno respondieron que si, ya que al poder

visitar la mina y los lugares que representaban el pueblito de los trabajadores los ayudado a

ponerse en “los zapatos” de los trabajadores, es decir, comprender mas como se sentian y

cdémo vivian. Pudieron entender también de mejor modo las historias que Baldomero Lillo

cuenta en su libro Sub Terra. Asimismo, explicaban que en la sala de clases no hubiesen
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entendido a los trabajadores de Lota porque no hubiesen conocido su realidad. Cuando se
les dijo que a todos los nifios de Chile se les pasaba esa materia, ellos concluyeron en que
tenian mucha suerte, pero agregaron que en otras partes de Chile también hay lugares
historicos y asi de importantes.

3.7.5 Evaluacion de la salida pedagdgica al Monitor Huascar

3.7.5.1 Instrumento de evaluacion:

Para la evaluacion del 2do medio A del Colegio Marina de Chile, se seleccioné la
elaboracion de un informe grupal con preguntas guiadas. Esta evaluacion les fue
comunicada dias previos a la visita al Huascar y en el momento en que los estudiantes
abordaron el Monitor se les entregd una guia con las instrucciones para realizar su trabajo y
algunos elementos adicionales para complementarlo, ya que se les indicd dénde podian
buscar informacion dentro del barco, ademas de algunas nociones sobre patrimonio y sus

caracteristicas. (Ver Anexo n°5)

El desarrollo de este trabajo fue muy bueno, tuvo un porcentaje de aprobacion de un

100% y la nota promedio del curso fue de 5,8.

Los estudiantes siguieron las instrucciones al pie de la letra y de forma muy
entusiasta, verificando informacién, realizando mini entrevista a los marinos, a los

profesores y trabajando en equipo.

Se valora especialmente que los estudiantes hayan comprendido el doble propésito
de esta clase en terreno que era estudiar la historia de la guerra del pacifico al mismo
tiempo que la valoracion y cuidado del patrimonio cultural e histérico especialmente de su

localidad. (\Ver anexo n°6)
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Pauta de Evaluacion INFORME VISITA AL HUASCAR:
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CRITERIO | INSUFICIENTE | REGULAR BUENO EXCELENTE
(5 PTS) (10 PTS) (15 PTS) (20 PTS)
Expresion, El texto escrito es | EI texto no|El texto esta|El texto esta
redacciony | confuso 0 | esta escrito de | escrito de | escrito de
ortografia: incoherente. Las [ manera muy | manera clara y | manera clara y
palabras usadas | clara y falta | coherente, coherente.
no representan la | coherencia. ademas utiliza | Utilizando casi
informacion que | Las  palabras | algunas siempre las
deberian. son palabras palabras
No ha sido | demasiadas o | necesarias. necesarias.
revisado,  tiene | son escasas. Tiene de 5a 1| Ha sido
mas de 10 errores | Tiene de 10 a | errores revisado a fondo
ortograficos. 5 errores | ortograficos. y no tiene
ortograficos. errores
ortograficos.
Dominio del | El estudiante no | EI estudiante | EI estudiante | EI  estudiante
contenido: maneja el tema. refleja un | tiene dominio | maneja
escaso de la mayoria | completamente
dominio  del | del contenido. [ el contenido.
tema.
Anélisis de la | ElI estudiante no | El anélisis no | EI analisis es | Ademas de ser
Informacién: | hace ningin tipo [es del todo | claro y | claro, coherente
de anélisis. claro. No | coherente. y utilizar
ocupa las | Utiliza palabras
palabras palabras adecuadas, el
correctas. adecuadas. estudiante
considera
distintas

perspectivas.
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Evaluacioén de
la
informacion:

El estudiante no
expone juicio de
valor alguno.

El estudiante
no es claro al
exponer su
juicio de valor.

El estudiante
es claro al
exponer su

juicio de valor.

El estudiante

ademas de
exponer de
forma clara y
eficiente su

juicio de valor
formula
preguntas.

3.7.5.3 Escala de notas:

Nota minima: 1.0; Nota maxima: 7.0; Nota de aprobacion: 4.0; Exigencia: 60%; Puntaje

méaximo: 80

PUNTAJE NOTA
0,0 1,0
5,0 1,3
10,0 1,6
15,0 1,9
20,0 2,3
25,0 2,6
30,0 2,9
35,0 3,2
40,0 3,5
45,0 3,8
50,0 4,2
55,0 4,7
60,0 51
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65,0 5,6
70,0 6,1
75,0 6,5
80,0 7,0

3.7.6 Evaluacion de la salida pedagogica al Chiflon del Diablo y Parque de
Lota

3.7.6.1 Instrumento de evaluacion:

La forma de evaluacion seleccionada para este curso en particular fue la creacion de
un cuento breve, de no mas de 500 palabras de extension. Esto debido a la edad de los
alumnos en la que resulta mucho mas estimulante una actividad de este tipo que responder
a una prueba escrita. Esto se hace evidente en las notas de los nifios a través del afio escolar,
debido a que cada vez que se les pedia un trabajo de investigacion, la construccion de una
maqueta, de un diorama o una reconstruccién historica su desempefio era muy superior a

los de las pruebas escritas.

Puede pensarse que quizés los instrumentos no correspondian a lo que ellos habian
estudiado, pero esta constante se repetia en las otras asignaturas. Por ello, se dio a los
alumnos dos horas pedagdgicas para que escribieran un cuento de 500 palabras en el que
describieran su experiencia en el viaje, sus impresiones, y que explicaran lo que ellos

aprendieron a través de un personaje ficticio.

También se les ofrecio la posibilidad de que relataran lo aprendido a través de
personajes de época: mineros, soldados, damas de sociedad, nifios que trabajaban como
mineros del carbon, marinos, etc. Debemos sefialar que la mayoria de los alumnos (87%)
optd por esto. Muchos de ellos se convirtieron en mineros, y las nifias en damas de
sociedad, esposas e hijas de los duefios de la mina. Con excepcion de una. La alumna 28M
describid en palabras muy simples, debido a su condicién limitrofe, la vida de la esposa de

un humilde minero.
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Cuando se le consultd por qué no habia escrito lo mismo que sus comparieras, relato
que su madre y abuela fueron esposas de mineros y que el ver aquellas sencillas
habitaciones, recordd todas las historias de su abuela. Esto hizo patente el hecho de que la
ensefianza del patrimonio resulta realmente significativa para los alumnos porque se

relaciona con su vida, su familia, su pasado, las calles donde crecieron, sus recuerdos, etc.

Con respecto al porcentaje de aprobacion éste fue de un 100%. Un 19.5% del curso
obtuvo nota superior o igual 4.0, un 17% obtuvo nota superior o igual 50, un 48.7% obtuvo

una calificacion igual o superior a 60 y un 14.6% obtuvo una nota 70. (Ver anexo n°7)

3.7.6.2 Pauta de evaluacion:

Categoria 4 pts. 3 pts. 2 pts. 1 pts.
Personajes Los personajes Los personajes Los personajes Es dificil decir
principales son principales son principales son | quiénes son los
nombrados y nombrados y nombrados. El personajes
descritos descritos. La lector sabe muy | principales.
claramente enel | mayoria de los poco sobre los
texto. La mayoria | lectores tienen personajes.
de los lectores una idea de como
podrian describir |son los
los personajes personajes.
con precision.

Orden El borrador final | El borrador final | El borrador final | El borrador final
del cuento es del cuento es del cuento es del cuento no es
legible, limpio, legible, ordenado | legible y algunas |ordenado ni
ordenado y y atractivo. Puede | de las paginas atractivo. Parece

son atractivas.

atractivo. No
tiene borrones no
palabras
tachadas. Parece
que el autor se
esforzé en su

trabajo.

tener uno o dos
borrones, pero no
distraen. Parece
que el autor se
esforzé en su

trabajo.

Parece que varias
partes fueron
hechas a dltimo

minuto.

que el estudiante
solo queria
hacerlo y no le
importo la
presentacion de

su trabajo.




Precision de los

hechos

Todos los hechos
presentados en el
cuento son

precisos.

Casi todos los
hechos
presentados en el
cuento son

precisos.

La mayoria de los
hechos
presentados en el
cuento son
precisos (al
menos 75%)

En el cuento hay
varios errores
basados en los
hechos.

Enfoque en el
tema asignado

El cuento esta
completamente
relacionado al
tema asignado y
permite al lector

entenderlo mejor

La mayor parte
del cuento esta
relacionado al
tema asignado. El
cuento divaga en
un punto, pero el
lector puede
comprender algo

del tema

Algo del cuento
esta relacionado
al tema asignado,
pero el lector no
puede
comprender

mucho del tema.

No hay ningdn
intento de
relacionar el
cuento al tema

elegido.

3.7.6.3 Escala de notas:

Nota minima: 1,0; Nota m&xima: 7,0; Nota de aprobacion: 4,0; Exigencia: 60%; Puntaje

méaximo: 16

PUNTAJE NOTA
0,0 1,0
1,0 1,3
2,0 1,6
3,0 1,9
4,0 2,3
5,0 2,6
6,0 2,9
7,0 3,2
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8,0 3,5
9,0 3,8
10,0 4,2
11,0 4,7
12,0 51
13,0 5,6
14,0 6,1
15,0 6,5
16,0 7,0
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Capitulo IV: Procedimiento y analisis de la informacion

4.1 Analisis de las salidas pedagogicas

De acuerdo con los registros basados en la ya mencionada pauta de observacion, se
ha llegado a las siguientes conclusiones:

1. Sobre la preparacion de la salida.

De acuerdo con el programa de estudio del afio escolar, el sexto afio basico se
encontraba estudiando el tema de la Cuestion Social, enmarcado en la unidad “Ideario y
Reformas Liberales”. Por otro lado, el segundo afio medio, estudiaba el periodo de Chile
Republicano de la unidad “Conformacion del territorio, sus dindmicas geograficas,
econdmicas y sociales”, enfocados en el estudio de la Guerra del Pacifico. En ambos casos,
se prepard a los estudiantes en clases previas, ambientandolos y generando en ellos un

aprendizaje que fue reforzado y evaluado tras la salida a terreno.

2. Sobre la informacion entregada a las familias.

Como uno de los requisitos previos a las salidas a terreno, fue la generacion de una
papeleta informativa a los padres y apoderados donde constara la hora de llegada y salida,
el destino, los encargados, los riesgos y beneficios y los implementos que los alumnos
deberian llevar para ese dia. Esto fue en el caso del sexto afio basico. Para ambos cursos, se
disefid ademas un consentimiento informado a los padres, donde se especificaba que sus
hijos participarian en el presente proyecto de investigacion de tesis y que su presencia

resultaria primordial en el desarrollo del mencionado proyecto.

3. Sobre el comportamiento de los alumnos.

En ambos grupos se presenta la preocupacién por realizar la actividad de forma
ordenada, responsable, cumpliendo con todas las medidas establecidas por los profesores
encargados. Los estudiantes fueron instruidos por los profesores sobre lo que se esperaba de
su comportamiento en las locaciones; instrucciones que fueron cumplidas por el alumnado.
Si bien, en los dos cursos hay alumnos puntuales que insisten en desobedecer las
indicaciones entregadas por sus profesores, el comportamiento general estuvo dentro de los

margenes aceptables.
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Se les solicito a los alumnos que usaran un lenguaje formal, especialmente con los guias
de los sitios patrimoniales y que se mantuvieran juntos durante la actividad. Si bien, el
segundo afio medio cumplié con la indicacion de mantenerse juntos durante el recorrido, el
sexto afio mostro més dificultades en este &mbito. Debemos destacar no sélo la diferencia
etaria, sino que también el sitio en el que se desarrollaron las actividades era mas amplio y

presentaba mas posibilidades para que los nifios exploraran y jugaran (Parque de Lota).

Con respecto a otras indicaciones, se le solicito y se fue enfaticos en el cuidado del aseo
y ornato de los sitios patrimoniales. Esto no solo por un tema cultural, sino porque la
limpieza es parte fundamental del cuidado del patrimonio. En este sentido, los alumnos
fueron cuidadosos, en ambos cursos, de eliminar en los lugares designados los restos de sus

colaciones, y de todo lo que consumieron y compraron en los sitios patrimoniales.

4. Sobre la asistencia a la actividad.

En ambos casos se presenta una alta asistencia, participando la mayoria del curso de la
actividad. Los alumnos se presentaron a la hora indicada y cumpliendo con las exigencias
de presentacién y las colaciones que se les habian solicitado. Debemos recordar que las
salidas pedagdgicas representan para el alumnado, y también para sus profesores, un escape

a la rutina del aula, por lo que se manifiesta un alto interés por participar.

5. Sobre el desarrollo valdrico de la actividad

Cabe destacar que se observa un trato cordial no s6lo hacia los profesores y hacia los
funcionarios de los sitios patrimoniales, sino que también entre pares, fomentando asi la
valoracion y el respeto al préjimo, la solidaridad y el compafierismo. Esto se manifesto, por
ejemplo, en la ayuda que prestaban a los comparieros con dificultades para desplazarse.
Pudimos observar también que los estudiantes con mayor rendimiento académico, o que
habian prestado una mayor atencion a las explicaciones de los guias y de sus profesores, se
esforzaban por compartir con sus pares, ayudando de este modo a aquellos con problemas
de atencién. Este comportamiento se manifestd también en el respeto que mostraron hacia
el contenido entregado, con excepcion de un alumno de 6° basico que mostrd abiertamente
su descontento con la actividad y con los lugares escogidos porque no respondian a su

concepto de una salida “entretenida”.
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6. Sobre la actitud frente a la actividad

Profundizando en el acépite anterior, se observd que en ambos cursos se repetia la
constante de que esta actividad se relacionaba mas bien con lo ludico que con lo académico.
Si bien, es cierto que esta actitud es mucho méas marcada en los alumnos de ensefianza
basica debido a su nivel etario, también en los alumnos de ensefianza media es visible a
través de la actitud de algunos estudiantes puntuales. Aun asi, los estudiantes mostraban un
gran entusiasmo frente a la salida. Esto, por supuesto, se relaciona con lo que ya
mencionamos: el aspecto ludico de la salida. Aun asi, este entusiasmo crea en el alumnado
una predisposicion al aprendizaje diferente a la que se crea en el aula, permitiendo el
desarrollo de un aprendizaje significativo y duradero en el tiempo. Esto, porque los
contenidos aprendidos en el terreno se relacionan directamente con los recuerdos creados y
las vivencias experimentadas. De este modo, al momento de efectuar la evaluacion, los

estudiantes recuerdan mas y de mejor modo el contenido.

7. Sobre el desarrollo de la actividad

a) Atencion a las indicaciones

Previo a la salida a terreno, el alumnado fue instruido sobre cuales serian las actividades
para realizar. En el caso de los alumnos de ensefianza media, se les indico que deberian
tomar apuntes, con el fin de preparar la evaluacién que seguiria a la salida. Se les indico
también que estaba permitida la toma de fotografias y que podian consultar su guia con
ayuda de los marinos de guardia en el buque. En este aspecto, los estudiantes cumplieron
con lo solicitado: portaban sus guias de estudio y realizaban preguntas no sélo a sus

profesores, sino también a los marinos.

Con respecto a los nifios de sexto afio, se les solicité que utilizaran su guia como
referencia para conocer el nombre de los sitios que visitaban, se les permitié el uso de
camaras fotogréaficas y se les indico que consultaran tanto a los guias de la mina como a las
damas del parque. En este aspecto, los nifios resultaron ser mas timidos y solo se acercaban
a sus profesoras en busca de respuestas. Por otro lado, una buena parte del curso (15
alumnos) no portaban sus guias y por ello, se acercaban a sus compafieros en busca de

ayuda.
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b) Atencion al contenido de la clase

En el momento en que se arribd a los sitios patrimoniales, los alumnos contaron con
unos momentos para reunirse, observar los alrededores y permitir a los profesores organizar
a los grupos y dar instrucciones. Posteriormente, se procedio a entregar los contenidos de la
clase. Con respecto a los estudiantes de ensefianza media, se les entregaron los contenidos
sobre la cubierta del Monitor Huascar y éstos se mantuvieron juntos y en su mayoria
atentos al momento de la explicacion. Debido a que los estudiantes contaban con una guia,
se les entrego la clase en base a ésta, como un modo de complemento. Por supuesto, hubo
alumnos que no mostraron mayor interés y se veian mas bien ansiosos por comenzar el
recorrido. Otros, bromeaban sobre la muerte del héroe de Iquique y otros comentaban en

voz alta datos sobre el barco, intentando calcular su tamafio o la profundidad del agua.

En el caso de los alumnos de sexto afio, estos tuvieron tres momentos en los que se
desarroll6 la clase: previo a descender a la Mina del Chiflén del Diablo, en la entrada del
Parque Isidora Cousifio y en la explanada del Museo “Pueblito Minero”. La primera clase,
en la mina, fue impartida por el minero que hacia las veces de guia del recorrido y
complementada por las instrucciones y contenido entregada por la profesora. En esta
primera parte de la clase, se manifestaron los mayores problemas de disciplina: los alumnos
estaban ansiosos por el descenso, algunos manifestaban temor y la mayoria mostraba
curiosidad por los implementos de seguridad e iluminacion que se les habia entregado.
Finalmente, tras varios minutos en los que se llamé al orden y se les pidié reiteradas veces
mantener el silencio, se pudieron entregar las instrucciones de seguridad y los primeros

contenidos.

Una vez dentro de la mina, el temor de algunos alumnos aumentd y fue necesaria la
intervencion de las profesoras para que mantuvieran la calma. Luego de pasado el susto
inicial, fue el turno del guia dentro de la mina. Debido a lo estrecho y oscuro del sitio, la
disciplina del curso se vio marcada por la tranquilidad. La concentracion aumentd y los
alumnos prestaron especial atencion al tema del trabajo infantil. Tras esto, nos dirigimos al
Pueblito Minero, donde los estudiantes fueron referidos al modo de vida de los mineros del
carbdn. Fue en este punto, donde al verse con mayor libertad de movimiento, nuevamente
se dispersaron y fueron solo grupos puntuales los que permanecieron junto a las profesoras
y prestaron atencion a la segunda parte de la clase. Finalmente, en el Parque de Lota, la
factibilidad de la clase se vio aun mas reducida. Fueron en su mayoria alumnas las que

siguieron a las guias, motivadas mas por su vestuario que por el contenido de la clase.



74

¢) Relacion del contenido entregado con conocimientos previos

En el caso de los alumnos del sexto afio basico, se busco relacionar dos asignaturas:
Lenguaje y Comunicacion e Historia y Geografia. Es por ello, que, luego de una
conversacién con la profesora de Lenguaje, se acordd que la lectura obligatoria del
semestre seria el libro Sub Terra de Baldomero Lillo. De ese modo, se preparé a los nifios
previamente a la visita, ademas, por supuesto de las clases que ya se habian planificado con
miras a la salida pedagdgica. Una vez estuvimos en la mina, este contenido fue reforzado
por una parada en el recorrido donde se muestra a los alumnos la famosa compuerta
numero 12 del cuento. En este lugar, los estudiantes recordaron lo leido, manifestando
empatia y compasion por los sufrimientos de los mineros y de nifios como ellos que se

veian obligados a trabajar para contribuir con el sustento de sus hogares.

Ahora, con respecto al segundo afio medio, los profesores encargados realizaron una
guia de trabajo (ver anexos) donde se entregaba a los alumnos toda la informacion referida
al acorazado Huéscar y su historia, junto con las actividades que serian evaluadas
posteriormente. Por supuesto, se realizaron las clases preparatorias correspondientes,
referentes a la Guerra del Pacifico. La guia se centr6 en el estudio y el concepto del
patrimonio, la valoracion del acorazado Huascar como reliquia historica y la importancia
que éste tenia para Chile y para Per( durante el desarrollo de la guerra. En base a este
contenido, los alumnos relacionaron lo aprendido en clase con lo que pudieron ver y

conocer en el terreno.

d) Dominio del tema

Una de las maneras que tuvimos los investigadores para conocer el dominio del tema de
los estudiantes fueron las preguntas que éstos realizaron (tanto el sexto basico como el
segundo medio) en los sitios patrimoniales visitados. En el caso de los alumnos de
ensefianza basica, sus preguntas estaban orientadas principalmente al aspecto anecdotico.
Preguntaban sobre las condiciones de vida de los mineros, sobre su rutina, incluso sobre
como se divertian los nifios de la época. Cuando nos dirigimos al Pueblito Minero, fueron
muchas las consultas relacionadas con las equivalencias entre los precios de la época con
los precios actuales y manifestaron mucha curiosidad sobre la utilidad de diversos
productos que ya no son utilizados en la actualidad. Los empaques de los productos, las
herramientas, las telas y vestimentas de las guias del parque, las equivalencias del dinero,

etc., fueron algunos de los topicos mas consultados por los alumnos. Cuando fueron
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consultados sobre sus ideas para la conservacion y preservacion del patrimonio material, no
muchos mostraron interés. Los sujetos que expresaron sus ideas con mas claridad
manifestaron la importancia de la ayuda estatal y de las autoridades locales en el cuidado de
los sitios patrimoniales. Otros, en cambio, sefialaron que, si “a los nifios se les ensefiara a

cuidar las cosas, no las romperian tanto y no andarian rayando cuando fueran mas grandes”

(sic).

En el caso de los alumnos de ensefianza media, éstos mostraron un mayor bagaje en
cuanto a informacion histérica se trata. Eran capaces de comentar con los profesores
investigadores sus impresiones sobre el estado de conservacion de las reliquias y su
importancia en la historia local. Algunos de los alumnos sefialaron la necesidad de devolver
al Peru no sélo el barco sino también las estatuas y otros enseres tomados como trofeo de
guerra. Otros, en cambio, indicaban que lo “ganado en la guerra no lo quita nadie” (sic).
Estas opiniones diversas generaron un debate muy interesante, que llamé la atencion de los
investigadores. Esto, debido a que es necesario tener un conocimiento mas que béasico para
poder exponer argumentos a favor y en contra de la devolucion de patrimonio histérico y la

validez del término “trofeo de guerra”.

e) Valoracion de la historia local
En cuanto al tema de la valoracion de la historia local, nos enfocamos en los
comentarios de los alumnos. De los asistentes, mas del 90% de los alumnos habia oido de
los sitios patrimoniales que se visitaron, pero menos de la mitad habian tenido la
posibilidad de visitarlos. Cuando les consultamos a los estudiantes por qué no habian
visitado estos sitios, que son no sélo de gran valor para la historia local y nacional, sino que
tienen la cualidad de ser de facil acceso y las entradas presentan precios accesibles
(tomando en cuenta la extraccién social de los alumnos de ambos establecimientos), éstos
nos indicaron diversos factores:
e Falta de tiempo de los padres
e Falta de interés
e Desconocimiento del emplazamiento de los sitios patrimoniales
(habian oido de ellos, pero no conocian su localizacién exacta o el
como arribar a estos lugares)

e Poca informacion sobre horarios, precios, etc.



76

Esto resulta un tema de importancia para esta investigacion: la escasa difusion que
hay sobre estos sitios, trae como consecuencia la falta de interés de la poblacién en general
por conocer su historia local. Si hablamos, por ejemplo, del Huéscar, de inmediato se nos
viene a la mente el Combate Naval de Iquique, la figura de Arturo Prat y la conveniencia de
un feriado que muy pocos saben se ha dedicado a las Glorias Navales de la nacién. Pero, a
pesar de conocer estos hechos, muchos no consideran importante conocer el sitio en el que
rindi6 su vida el capitan Prat, a pesar de tenerlo a menos de una hora del centro de
Concepcion. En el caso de las minas del carbon de Lota, su presencia como patrimonio
historico resulta ain mas significativa: su mera existencia fue el sustento de generaciones
de familias de la regién, de las cuales, algunos de los alumnos formaban parte. Aun asi,
visitar estos sitios se considera mas como parte de un paseo que como la oportunidad de
conocer el pasado de nuestra gente y de comprender la importancia de la octava region para

la historia y la economia de nuestro pais.

En este &mbito, los alumnos preguntaban el porqué de la presencia del Huéscar en el
puerto de Talcahuano y no en el de Valparaiso, o en el que lquique, por ejemplo, ya que les
hacia mayor sentido. Esto demuestra el desconocimiento sobre su propia historia y
presencia en el pais. No sabian que Talcahuano es el primer puerto militar de Chile, ni
tampoco conocian la importancia de ASMAR para la marina chilena, tanto militar como
civil. Esta clase de situaciones son las que se pretende mejorar mediante la implementacion
de clases de historia centradas en la historia local, para reforzar el sentido de pertenencia de
las futuras generaciones de estudiantes a sus ciudades de origen. De ahi la importancia de
un aprendizaje significativo, orientado mas a lo micro que a lo macro en una historiografia
que exulta a las grandes figuras y a los grandes hechos, dejando de lado la historia local, los
personajes pequefios y la historia de la vida diaria que daria a los ciudadanos una mirada

menos centralista y permitiria crear una conciencia orientada al cuidado del patrimonio.
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Conclusién

En nuestro pais lamentablemente la valoracion que se da al patrimonio a nivel
nacional es escasa, y mucho menos es la importancia que se le da al patrimonio local. Ya
que la Unica instancia en que se busca valorizar el patrimonio es en el dia del patrimonio, el
cual permite que la gente pueda visitar los lugares sin costo, pero sigue siendo un solo dia
al afio con una publicidad reducida a lugares especificos. Igualmente, el costo de visitar
estos lugares el resto del afio, en algunos casos excede el presupuesto de una familia tipica
comun, siendo este un factor importante al momento de decidir visitar estos lugares
patrimoniales. Ademas, somos testigos a diario de como un edificio emblematico termina
completamente en ruinas 0 de como monumentos son rayados y destruidos, esto sucede
principalmente producto de la ignorancia colectiva y el poco resguardo que se le da a
algunos lugares patrimoniales, donde finalmente se llega a la conclusion de que esa
ignorancia se da justamente porque en la base de nuestra ensefianza existe una escasa

atencion a este tema.

La investigacion-accion, enfoque utilizado en nuestro trabajo, nos ha permitido
analizar el comportamiento real de un estudiante -ya sea de educacion bésica o media-
frente a una propuesta de clase de historia en terreno para aprender ademas del contenido
curricular, acerca del patrimonio local. La Octava region tiene la enorme suerte de contar
aun con varios testimonios fisicos de nuestra historia, es por eso por lo que debe
aprovecharse y transmitirse en los colegios y liceos, donde existe la predisposicion para el

aprendizaje.

A través de las observaciones, las preguntas grupales y la revisiéon de los trabajos
que los estudiantes debieron hacer, se ha podido concluir lo siguiente: Es tremendamente
beneficioso y enriquecedor entregar a los nifios una perspectiva fisica de su historia local,
donde pueden valorar por si mismos y de forma mucho més detallada su propia historia, lo

que refuerza el sentimiento de pertenencia e identidad con su entorno.

De esta manera se logra que los estudiantes interioricen este nuevo aprendizaje y
puedan traspasarlo a su circulo mas cercano, llevando a la préactica el que sean participes
del proceso de ensefianza-aprendizaje, generando también un proceso de indagacion de lo
aprendido, inquietudes o la profundizacién de aquello que vivieron en persona. Es por esto

por lo que el patrimonio no debe ser solo una materia revisada en el colegio, debe vivirse
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por cada persona, cada ciudadano y ciudadana debe experimentar la experiencia,
interiorizar este conocimiento, valorar, recatar y cuidar de aquella herencia que nuestra

historia nos lega.

Como futuros profesor y profesoras de historia, es nuestro deber méas que de ningun
otro, rescatar y entregar a nuestros estudiantes esta experiencia, este significado de
patrimonio, ya que son las futuras generaciones las que seguiran con el legado de valorar,
proteger y evitar el deterioro y pérdida de este. Independiente de lo aislado y acotado que
sea el tratamiento del patrimonio en las Bases Curriculares, es nuestra labor y compromiso
estar constantemente recalcando la importancia del patrimonio (a través del conocimiento y
uso de las fuentes histdricas), buscando constantemente generar instancias de salidas
pedagdgicas que permitan al estudiantado conocer estos lugares y saber el porqué de la
importancia que poseen. Porque no es lo mismo acudir a lugares patrimoniales con alguien
que sea un facilitador de conocimiento y ayude a guiar el descubrimiento de la historia del
lugar, que alguien que desconoce por completo y se guia solo por los carteles y sefialéticas

que pueda poseer el lugar.

Teniendo en cuenta las leyes que incentivan y promocionan el patrimonio cultural
del pais, se debe considerar que es mucho el camino que falta por recorrer, para la difusion
y valoracion total de este, tanto en los sectores educativos como en la conciencia colectiva
de la sociedad chilena. Como pais, la misién es incorporar de manera gradual y transversal
el patrimonio cultural en las Bases Curriculares para crear una obligacion a las instituciones
educacionales y al profesorado en general acerca de la ensefianza y valoracion del

patrimonio.

La presente investigacion se enfocd en descubrir de forma parcelada y especifica,
como reaccionaron y cuales fueron las consecuencias que tuvo una salida a terreno con dos
cursos (sexto basico y segundo medio) a sitios patrimoniales del Gran Concepcién y que
forman parte importante de la historia de Chile, permitiendo vivenciar la respuesta de los
estudiantes. El objetivo principal se logrd, las respuestas de los estudiantes fueron
satisfactorias, la estimulacion que produce el hecho de “vivir la historia” resultd
estimulante para la construccion de su propio conocimiento, pues solo se valora aquello que

Se conoce.

El hecho de que los estudiantes fueran capaces de indagar en los lugares

permitiéndoles llegar a la construccion del conocimiento historico, se hace latente en las
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experiencias vividas, una clase fuera del aula mezcla y relaciona todos los sentidos del
cuerpo, estimulando a los estudiantes a utilizar habilidades de orden superior citando a
Bloom, ya no basta con conocer, comprender o explicar, si no, hacer uso del conocimiento
para evaluar la realidad que los rodea, aquello que en los textos era intangible ahora se
vuelve tangible ejemplo de aquello se cita una frase utilizada por un sujeto del estudio que
refleja todo aquello “profesor...aquello que nos explico en la sala no lo entendia, pero

ahora se vuelve real, me siento como si viviese en aquella época” (sic).

Los estudiantes sintieron que reconstruian el pasado con fuentes tangibles,
permitiéndoles interiorizar acerca de aquello visto en la sala de clases a través de los textos
escolares y logrando preguntas inmediatas por ese conocimiento previo buscando resolver
dudas. Ademas, la valoracion del patrimonio va aparejado con el conocimiento de la
importancia del lugar, descubriendo conexiones con sus antepasados, por ejemplo, lo que
permite generar ese sentimiento de pertenencia, se entregan herramientas que para que
puedan desarrollar conocimiento y conexién, descubriendo algo que es parte de nuestra
esencia como seres humanos y que es la permanencia a través de lo tangible de nuestras
acciones. Cada familia posee objetos de valor sentimental que son parte de su historia,
comprendiendo los nifios y las nifias lo importante que es y de como se debe cuidar, hay
una idea previa con respecto al tema pero ahora es necesario llevarlo a nivel local y
nacional, se puede percibir con una nueva mirada, una cara que es parte de la identidad de
aquellos; Bien lo dijo Marc Bloch las fuentes estan ahi solo hay que hacerlas hablar,
interrogarlas... los estudiantes tuvieron la posibilidad de hacer hablar los sitios
patrimoniales para que contasen su historia que a la vez es la historia de estos futuros

ciudadanos .

En cuanto, a al segundo objetivo que se plante6 al principio de la investigacion,
sobre el valor que los estudiantes le dieron a la clase en terreno, es necesario recalcar que
los cursos escogidos tenian diferencias notorias con respecto a la edad, ya que para los
estudiantes mas pequefios estas salidas tienden a ser mucho mas dispersas por la
hiperactividad propia de su edad, lo que no impide una gran curiosidad y desenvolvimiento
para preguntar y comentar, frente a los estudiantes de ensefianza media, quienes poseen un
nivel de abstraccion mas alto, lo que les permite interiorizar mejor la importancia histérica
que poseen los lugares y realizar preguntas mas complejas con respecto a las temaéticas de
los lugares visitados, pero pese a esa diferencia etaria, ambos espectros de estudiantes

tuvieron un nivel de valoracion sumamente alto con respecto a la clase en terreno, generado
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por la cercania y conexién que se forja con el lugar, llegando a consenso de forma casi

absoluta que ojala las clases siempre fueran de este tipo, exploratorias.

En cuanto a los objetivos secundarios, el primer objetivo hace relacion a la
importancia del patrimonio historico cultural como una herramienta para la construccion de
la identidad local y nacional de los estudiantes, se cita a Ricardo Krebs quien sostiene que
la construccion de la identidad y el sentir de la ciudadania esta asociado a la valoracion y el
orgullo del sentido de pertenecia a una idea o lugar en el espacio territorial, representado
tanto por un sentir o estructuras que nos cuenten con sus viejas historias el como hemos
llegado hasta el dia de hoy. Siendo importante el hecho en primera instancia de conocer
para luego valorar el patrimonio. Para el autor reconocerse como sujeto, actor y parte de esa
historia que a la vez es la historia de los estudiantes. Es asi como la valoracion del
patrimonio se transforma en una importante herramienta de orden social que les permite

auto identificarse como si se mirase en un espejo con vista hacia el pasado.

Las experiencias vividas por los sujetos de estudio nos demuestran que se hace
latente la reflexion sobre el estado de conservacion de los monumentos y el cuidado que
estos reciben, y de lo importante que estos son para generar una curiosidad por aprender.
En ambas realidades educacionales se llega a la conclusion de que hace falta primero
aprender a valorar el patrimonio, asi como también difundir a la ciudadania aquello que
estos representan. Si bien, se genera una critica general sobre el estado de abandono de
muchos de los patrimonios existentes se entiende que las dos salidas pedagdgicas hacen
referencia a hitos patrimoniales bien cuidados, ejemplo de ello, es el monitor Huascar

custodiado dia y noche por la Armada de Chile.

Con relacion al tercer objetivo secundario, ambos cursos conocieron diferentes tipos
de fuentes historicas, ya sean cartas, fotografias y documentos generales, mobiliario,
edificios, emplazamientos, tradicion oral, entre muchos otros, y que, ademas todo esto

conforma aquellos que llamamos patrimonio.

La evaluacion del curso que visito el Huascar revel6 el gran impacto que tuvo la
salida pedagdgica en los estudiantes, el 95% de los trabajos fueron entregados a tiempo y
correctamente ejecutados, la motivacion se hacia latente, el 80% de las evaluaciones tenian
nota sobre 6,2 en una escala de 7,0. Y no especialmente porque la actividad y la evaluacion
fuera féacil, si no el grado de motivacion de los estudiantes ante la novedosa propuesta
pedagdgica. Una actividad que tiene una propuesta novedosa, que estimula la curiosidad y
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que principalmente construye el conocimiento en los estudiantes gracias a sus propios
medios, nos hace plantearnos el siguiente desafio; seguir adelante buscando comprender
nuestro presente interrogando al pasado y por sobre todo formando estudiantes criticos de
su sociedad con un alto sentido de la responsabilidad patrimonial.

Ya habiéndose resaltado el hecho de que se lograron los objetivos principales y
secundarios, la hipotesis de la investigacion planteaba que habria por parte de los
estudiantes una buena acogida sobre una clase en terreno, como investigadores podemos
afirmar que es una poderosa herramienta pedagogica, ya que el conocimiento se construye
sobre la base de experiencias, y de esta forma se vuelve significativo. Ellos seran capaces
de construir y reconstruir un pasado que ya no les es ajeno, valorar estas experiencias les
hace apreciar el patrimonio y todo lo que conlleva, les hace reflexionar sobre el como esta

cuidado les estimula a preguntarse del como ha sobrevivido a través del tiempo.

Queda en evidencia para nosotros que las salidas a terrenos a lugares patrimoniales
producen un impacto en el estudiantado, despertando la curiosidad por conocer, generando
expresiones de pertenencia con su entorno local y desarrollando ademaés la valoracién y
cuidado por aquello que les pertenece. Ayuda de forma sustancial en el aprendizaje
significativo, permitiendo recordar con posterioridad datos importantes relacionados con
los lugares visitados, siendo importante las clases previas y posteriores que guien aquella
actividad a realizar, porque daran el sustento tedrico a aquello observado y vivido y que fue
parte de lo ensefiado. Urge la necesidad y el compromiso por parte del profesorado con el
patrimonio nacional, necesario para comprender los procesos y la historia del pais, porque
como se dijo anteriormente no se puede esperar solo a que las Bases nos soliciten tratar el
tema del patrimonio, hay que generar una instancia constante para hablar de ello, hacerlo

parte de nuestra practica docente diaria.
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ANexos

Anexo n° 1 Cartas dirigidas a los Directores de los establecimientos:

UNIVERSIDAD CATOLICA
DE LA SANTISIMA CONCEPCION

Concepcidn, octubre de 2013

CARTA DE AUTORIZACION

Dirigida al Director del Liceo Jorge Sanchez Ugarte el sefior Don Victor Hugo
Zapata

Investigadores Responsables: Jocelyn Chamorro Opazo, Carlos Cruces
Grandon y Paola Valladares Valencia.

Titulo del proyecto: “Andlisis del impacto producido por una intervencion
pedagogica sobre patrimonio histérico- cultural en dos colegios de Concepcion”.

Estimada Autoridad Institucional:

Tenemos el gusto de informarle que nuestros investigadores se encuentran
trabajando en su proyecto de tesis para obtener el grado de Profesor de Historia,
Geografia y Ciencias Sociales, el cual consiste en el impacto que podria provocar
en los estudiantes una intervencion pedagogica sobre la importancia del
patrimonio local material, en un sector determinado de la ciudad de Concepcion,
especificamente nos estamos refiriendo al Parque de Lota y la Mina Chiflon del
Diablo, teniendo como objeto principal de la investigacion observar y medir los
resultados obtenidos de la participacion de los estudiantes.
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Para ello, se realizara una salida a terreno con un determinado curso de su
Establecimiento Educacional, especificamente el 6to. Afio Basico B. Por esta
razén, solicitamos a usted que autorice la realizacion de dicha investigacion,
considerando la poca valorizacion que tiene hoy en dia el tema del patrimonio
cultural especificamente en la ciudad de Concepcion, una ciudad con tradicion e
importancia para la historia de nuestro pais.

Este proyecto cuenta con el respaldo de nuestro profesor guia de tesis el
sefior Dr. Gabriel Pozo Menares, académico de la Universidad Catdlica de la
Santisima Concepcion, ubicada en calle Caupolican N° 491, Concepcion. Ante
cualquier pregunta, usted podra contactarse con él a su correo electronico
gpozo@ucsc.cl.

De antemano nos comprometemos a difundir los resultados de la
investigacion en el mismo liceo adjuntando una copia de la tesis como muestra del
resultado obtenido, de tal manera que ustedes la puedan depositar como archivo
en su biblioteca.

Esperando una positiva respuesta a la presente solicitud de autorizacién, se
despiden cordialmente:

Jocelyn Chamorro Opazo, Carlos Cruces Grandoén y Paola Valladares
Valencia.

Investigadores Responsables

Proyecto de Tesis
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UNIVERSIDAD CATOLICA
DE LA SANTISIMA CONCEPCION

Concepcibn, octubre de 2013

CARTA DE AUTORIZACION

Dirigida a la Directora del Liceo Marina de Chile Dofia Victoria Uribe Allen

Investigadores Responsables: Jocelyn Chamorro Opazo, Carlos Cruces
Grandon y Paola Valladares Valencia.

Titulo del proyecto: “Andlisis del impacto producido por una intervencion
pedagogica sobre patrimonio histérico- cultural en dos colegios de Concepcion”.,

Estimada Autoridad Institucional:

Tenemos el gusto de informarle que nuestros investigadores se encuentran
trabajando en su proyecto de tesis para obtener el grado de Profesor de Historia,
Geografia y Ciencias Sociales, el cual consiste en el impacto que podria provocar
en los estudiantes una intervencion pedagogica sobre la importancia del
patrimonio local material, en un sector determinado de la ciudad de Concepcion,
especificamente nos estamos refiriendo al Monitor Huascar, teniendo como objeto
principal de la investigacion observar y medir los resultados obtenidos de la
participacion de los estudiantes.

Para ello, se realizara una salida a terreno con un determinado curso de su
Establecimiento Educacional, especificamente el 2do Medio A. Por esta razon,
solicitamos a usted que autorice la realizacion de dicha investigacion,
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considerando la poca valorizacién que tiene hoy en dia el tema del patrimonio
cultural especificamente en la ciudad de Concepcién, una ciudad con tradicion e
importancia para la historia de nuestro pais.

Este proyecto cuenta con el respaldo de nuestro profesor guia de tesis el
sefior Dr. Gabriel Pozo Menares, académico de la Universidad Catodlica de la
Santisima Concepcion, ubicada en calle CaupolicAn N° 491, Concepcion. Ante
cualquier pregunta, usted podra contactarse con él a su correo electrénico
gpozo@ucsc.cl.

De antemano nos comprometemos a difundir los resultados de la
investigacion en el mismo liceo adjuntando una copia de la tesis como muestra del
resultado obtenido, de tal manera que ustedes la puedan depositar como archivo
en su biblioteca.

Esperando una positiva respuesta a la presente solicitud de autorizacién, se
despiden cordialmente:

Jocelyn Chamorro Opazo, Carlos Cruces Grandén y Paola Valladares
Valencia.

Investigadores Responsables

Proyecto de Tesis
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Anexo n° 2

a) Carta de Consentimiento a padres y apoderados del Liceo Jorge S&nchez
Ugarte

Concepcion, octubre de 2013

UNIVERSIDAD CATOLICA
DE LA SANTISIMA CONCEPCION

Facultad de Educacion

CONSENTIMIENTO INFORMADO

Dirigido a familias de los estudiantes que participaran de la salida a terreno
como parte de la investigacion del proyecto de tesis “Estudio Comparativo del
impacto producido por una clase en terreno sobre patrimonio histérico-cultural”.

Investigadores responsables: Jocelyn Chamorro Opazo, Carlos Cruces Grandoén
y Paola Valladares Valencia.

Estimados Apoderados:

1. Queremos invitarle a participar de una investigacion por medio de su pupilo (a),
la que consiste en un estudio del impacto que provoca someter a los estudiantes a
la valoracion del patrimonio local material en un sector determinado de la ciudad
de Concepcion, especificamente nos estamos refiriendo al Parque de Lotay a la
Mina Chiflén del Diablo, teniendo como objetivo principal observar y medir los
resultados obtenidos de la participacion del estudiante.
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2. La investigacion esta dirigida por cinco estudiantes tesistas de la carrera de
Plan de Formacion Pedagodgica para Licenciados en Historia, guiados por el Dr.
Gabriel Pozo Menares, profesor del area de Ciencias Sociales, especialista en
didactica, perteneciente a la Facultad de Educacion de la universidad Catolica de
la Santisima Concepcion.

3. Riesgos y beneficios: esta investigacion no tiene mayores riesgos que los que
incluye sacar a terreno al grupo curso. La salida estard respaldada por el
Ministerio de educacion, por lo que los estudiantes estaran protegidos por el
seguro Escolar. Los beneficios que se contemplan sera conocer los resultados de
la investigacion, con lo cual los estudiantes que participaran podran identificar
temas conocidos y aprender sobre lo inédito. No se considera dinero como
incentivo.

4. Esta la posibilidad de incluir una fotografia de los estudiantes como grupo curso
general manteniendo el anonimato de cada uno, para mostrar en lo que consistié
la salida a terreno. Usted puede aceptar o rechazar esta propuesta:

Acepto No acepto

5. La salida a terreno que se realizara tiene una gran relevancia para nuestra
investigacion, ya que los resultados que obtengamos de ella son de vital
importancia para la realizacién de nuestro proyecto de tesis. Agregando también el
aporte que sera para los estudiantes que participen, el conocimiento y la
importancia del Patrimonio Cultural Material presente especificamente en el
Parque de Lota y en la Mina Chiflon del Diablo. Por lo que realizaremos un
registro escrito de la actividad. Usted puede aceptar o rechazar esta propuesta:

Acepto No acepto

6. Concluido el proceso de la salida a terreno y su registro, podremos usar la
informacion como “cita textual” siempre protegiendo la identidad de los estudiantes
que participen, ya sea en informes, libros o revistas cientificas. Usted puede
aceptar o rechazar esta propuesta:

Acepto No acepto

7. Almacenamiento de datos para la confidencialidad del proyecto: todos los datos
gue se recopilen en la investigacion se almacenaran confidencialmente. Para ello,
resguardaremos la identidad de los estudiantes omitiendo su nombre de los
archivos y codificando la informacion utilizando un namero de identificacion, para
que nadie ajeno al estudio pueda identificarlo ni conocer ninguna informacion
importante. Ademas, mantendremos la informacion en archivos seguros en la
oficina del investigador y se guardaran bajo llave en la Universidad Catodlica de la
Santisima Concepcion.
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8. Forma en que se usaran los resultados: los resultados de esta investigacion
seran presentados como parte del proyecto final de tesis. Los investigadores
responsables se comprometen a entregar un informe de resultados al
establecimiento para que este lo disponga de la forma que estime conveniente.

FIRMA DEL CONSENTIMIENTO INFORMADO

e He leido las caracteristicas de su proyecto y he tenido la posibilidad de hacer
preguntas acerca del proposito y procedimientos de la investigacion.

e La participacion de mi pupilo (a) en esta investigacion es voluntaria y puedo
renunciar en cualquier momento.

e En caso de que llegase a estar disponible nueva informacién significativa en el
transcurso de la investigacion, que se relacione con la voluntad de continuar la
participacion, los investigadores deberan informarse oportunamente.

e Si en algun momento tengo preguntas relacionadas con la investigacion o
participacion de mi pupilo (a), puedo conectarme con el sefior Dr. Gabriel Pozo
Menares, profesor del area de Ciencias Sociales, especialista en didactica,
perteneciente a la Facultad de Educacion de la Universidad catélica de la Santisima
Concepcion, guia del proyecto de tesis.

e Recibo una copia del presente consentimiento informado.

e Mi firma significa que estoy de acuerdo con la participacion de mi pupilo (a) en la
investigacion.

Nombre: Fecha: [/ [

Firma:
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b) Carta de Consentimiento a padres y apoderados Liceo Marina de Chile:

Concepcion, octubre de 2013

UNIVERSIDAD CATOLICA
DE LA SANTISIMA CONCEPCION

Facultad de Educacion

CONSENTIMIENTO INFORMADO

Dirigido a familias de los estudiantes que participaran de la salida a terreno
como parte de la investigacion del proyecto de tesis “Estudio Comparativo del
impacto producido por una clase en terreno sobre patrimonio histérico-cultural”.

Investigadores responsables: Jocelyn Chamorro Opazo, Carlos Cruces Grandoén
y Paola Valladares Valencia.

Estimados Apoderados:

1. Queremos invitarle a participar de una investigacién por medio de su pupilo (a),
la que consiste en un estudio del impacto que provoca someter a los estudiantes a
la valoracion del patrimonio local material en un sector determinado de la ciudad
de Concepcion, especificamente nos estamos refiriendo al Monitor Huascar,
teniendo como objetivo principal observar y medir los resultados obtenidos de la
participacion del estudiante.

2. La investigacion esta dirigida por cinco estudiantes tesistas de la carrera de
Plan de Formacion Pedagdgica para Licenciados en Historia, guiados por el Dr.
Gabriel Pozo Menares, profesor del area de Ciencias Sociales, especialista en
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didactica, perteneciente a la Facultad de Educacion de la universidad Catdlica de
la Santisima Concepcion.

3. Riesgos y beneficios: esta investigacion no tiene mayores riesgos que los que
incluye sacar a terreno al grupo curso. La salida estara respaldada por el
Ministerio de educacion, por lo que los estudiantes estaran protegidos por el
seguro Escolar. Los beneficios que se contemplan sera conocer los resultados de
la investigacion, con lo cual los estudiantes que participaran podran identificar
temas conocidos y aprender sobre lo inédito. No se considera dinero como
incentivo.

4. Esta la posibilidad de incluir una fotografia de los estudiantes como grupo curso
general manteniendo el anonimato de cada uno, para mostrar en lo que consistio
la salida a terreno. Usted puede aceptar o rechazar esta propuesta:

Acepto No acepto

5. La salida a terreno que se realizara tiene una gran relevancia para nuestra
investigacién, ya que los resultados que obtengamos de ella son de vital
importancia para la realizacién de nuestro proyecto de tesis. Agregando también el
aporte que serd para los estudiantes que participen, el conocimiento y la
importancia del Patrimonio Cultural Material presente en el Monitor Huascar. Por
lo que realizaremos un registro escrito de la actividad. Usted puede aceptar o
rechazar esta propuesta:

Acepto No acepto

6. Concluido el proceso de la salida a terreno y su registro, podremos usar la
informacion como “cita textual” siempre protegiendo la identidad de los estudiantes
gue participen, ya sea en informes, libros o revistas cientificas. Usted puede
aceptar o rechazar esta propuesta:

Acepto No acepto

7. Almacenamiento de datos para la confidencialidad del proyecto: todos los datos
gue se recopilen en la investigacion se almacenaran confidencialmente. Para ello,
resguardaremos la identidad de los estudiantes omitiendo su nombre de los
archivos y codificando la informacion utilizando un nimero de identificacion, para
que nadie ajeno al estudio pueda identificarlo ni conocer ninguna informacion
importante. Ademas, mantendremos la informacion en archivos seguros en la
oficina del investigador y se guardaran bajo llave en la Universidad Catolica de la
Santisima Concepcion.

8. Forma en que se usaran los resultados: los resultados de esta investigacion
seran presentados como parte del proyecto final de tesis. Los investigadores
responsables se comprometen a entregar un informe de resultados al
establecimiento para que este lo disponga de la forma que estime conveniente.
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FIRMA DEL CONSENTIMIENTO INFORMADO

Firma:

He leido las caracteristicas de su proyecto y he tenido la posibilidad de hacer
preguntas acerca del propdsito y procedimientos de la investigacion.

La participacion de mi pupilo (a) en esta investigacion es voluntaria y puedo
renunciar en cualquier momento.

En caso de que llegase a estar disponible nueva informacién significativa en el
transcurso de la investigacion, que se relacione con la voluntad de continuar la
participacion, los investigadores deberan informarse oportunamente.

Si en algin momento tengo preguntas relacionadas con la investigacion o
participacion de mi pupilo (a), puedo conectarme con el sefior Dr. Gabriel Pozo
Menares, profesor del area de Ciencias Sociales, especialista en didactica,
perteneciente a la Facultad de Educacion de la Universidad catélica de la Santisima
Concepcion, guia del proyecto de tesis.

Recibo una copia del presente consentimiento informado.

Mi firma significa que estoy de acuerdo con la participacion de mi pupilo (a) en la
investigacion.

Nombre: Fecha: [/ [




96

Anexo n° 3:

Fotografias de la salida pedagdgica al Monitor Huascar

Y

Fuente: Carlos Cruces, 2013.



Fuente: Carlos Cruces, 2013.
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Fuente: Carlos Cruces, 2013.
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Anexo n° 4

Fotografias de la salida pedagogica a la Mina Chiflon del Diablo y al Parque de Lota.

Fuente: Génesis Garcia, 2013.

Fuente: Génesis Garcia, 2013.

Fuente: Génesis Garcia, 2013.
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Anexo n° 5 Instrumento de evaluacion Huascar

COLEGIO

L

Oy rEpCt Y

Histaria y Ciencias Sociales Profesor lefe:  Leandro Bascufidn
Investigadores: Carlos Cruces
Génesis Garda
Pacla Valladares
Susana Vega

Guia en terreno: Visita a la Reliquia Historica

Monitor Huascar

Ohjetivos:

+ Comprender la importancia de la valoracion y cuidado del patrimonio histdrico y cultural
de nuestra localidad.
+ Reflexionar sobre la importancia de dicho patrimonio.

Antes de comenzar ¢ Qué es el patrimonio histdrico? ¢ Como se clasifica?

Comenzaremos con nuestra definicion de “patrimonio”- concedida y presentada
como una acepcion genérica del término- con el proposito de gue sea un concepto
integrador de todas sus  wvariantes  (cultural, natural, tangible/material,
intangible/inmaterial).

Asi entenderemos por patrimonio:

“El conjunto de bienes culturales y naturales, tongibles o intangibles, generados
localmente y que una generacion hereda/transmite o la siguiente con el proposito de
presenvar, continuar y acrecentar dicha herencia® (DeCarli; 2007)

Al patrimonio podemos sub dasificarlo en diversos patrimonios con la finalidad de
agrupar los distintos tipos de bienes y facilitar su estudio v tratamiento.
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COLEGIO

A TR ']'_" CHg =

Historia y Ciencias Sociales Profesor Jefe:  Leandro Bascufian
Investigadores: Carlos Cruces
Génesis Garda
Paola Valladares

Susana Vega
Guia de trabajo
Cronograma:
9:30 hrs. Llegada del bus a las afueras del colegio.
09:45 hrs. Salida del bus hacia la base naval.
10:15 hrs. Llegada a la base naval en Talcahuano.
10:15 - 10:40 hrs. Presentacién de la historia del Monitor Hudscar.
10:40 - 12:00 hrs. Recaudar datos para el desarrollo de la guia.
12:15 hrs. Término y salida del bus.
13:00 krs. Regreso al colegio.

Instrucciones;

En grupo de tres personas deben investigar, indagar v realizar un informe siguiendo
la siguiente pauta:

1. Identificar tipos de patrimonios presentes en el Huascar, indicando su estado de
COnservacion.

2. Indagar y explicar el por qué el Monitor Hudscar se encuentra en Talcahuanao.

3. iPor gqué motivo es importante la captura el Monitor Huascar para nuestro pais
y para el desarrollo de la guerra?

4. En el Huascar, hay muchas reliquias historicas que hacen referencia a distintos
acontecimientos en los cuales ha estado presente el monitor. Realiza un relato
que contemple una reconstruccion histarica de tres episodios en los cuales ha
estado presente el Huascar.
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COLEGIO

\:*2: ‘%:" CHIg .

Oy ppr e

Histaria y Ciencias Sociales Profesor Jefe:  Leandro Bascufan
Investigadores: Carlos Cruces
Génesis Garda
Paola Valladares
Susana Vega

5. Has un analisis de la correspondencia entre Miguel Grau y Carmela Carvajal de
Prat, siguiendo la pauta de analisis de fuente vista con anterioridad en clases.

1. Autor

2. De que trata el texto.

3. Fecha vy lugar en que fue escrito.

4. Maturaleza del texto.

5. Tipo de fuente.

b. Ideas principales del texto.

7. Relacionar las ideas principales con el contenido historico.
8. ;Cué quiere comunicar el autor?

9. Interpretacion

10. Comentario.

6. Reflexionen en grupo v fundamenten en su informe. éEsta reliquia debiera ser
devuelta a su pais de origen? i Como creen que se siente la opinion publica en
Peri, sabiendo que parte de su historia s2 encuentra fuera de su pais?
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Histaria y Ciencias Sociales Profesor lefe:  Leandro Bascufidn
Investigadores: Carlos Cruces
Génesis Garda
Paola Valladares
Susana Vega

-

£

Correspondencia entre Miguel Grau y Carmela Carvajal de Prat

Carta de Miguel Grau a Carmela Carvajal:

Monitor Hudscar

Al ancla, Pisogua, Junio 2 de 1879

Dignisima sefiora:

Lin sogrado deber me autoriza a dirigirme a Ud. y siento profundamente gue esta carta, por
las luchas gque va o rememorar, contribuya o aumentar el dolor que hoy justamente debe
dominarla. En el combate naval del 21 pasado que tuvo lugar en las aguas de lquigue, entre
las noves peruanas v chilenas, su digno v valeroso esposo, el capitdn de fragata don Arturo
Prat, comandante de lo “Esmeralda”, como usted no lo ignorara ya, fue wvictimao de su
temerario arrajo en defensa v gloria de la bandera de su patrio. Deplorando sinceramente
tan infausto acontecimiento y ocompafdndala en su duelo, cumplo con el penoso y triste
deber de enviarle las para usted inestimables prendas gue se encontraron n su poder, vy que

son las que figuran en lo liste adjunta. Ellas e servirdn indudablemente de algun consuelo
en medio de su desgracia v por eso me he anticipado a remitirselas.

Reiterandole mis sentimientos de condolencia, logro, sefiora, la oportunidod para ofrecerle
mis servicios, consideraciones v respetos con gue me suscribo de usted, sefiora, muy
afectisimo seguro servidor.

Miguel Grau
Respuesta de Carmela Carvajal a Miguel Grau:

Sefior don Miguel Grau

Distinguido sefior:

Recibi su fing y estimoda corta fechodo a bordo del “Hudscar” en 2 de junio del corriente
afio. En ella, con la hidolguwio del caballero antiguo, se digna usted acompafarme en mi
dolor, deplorande sinceramente la muerte de mi esposo, y tiene lo generosidad de enviarme
las gueridas prendas que se encontraban sobre la persana de mi Arturo, prendas para mi de

un valor inestimable por ser, o consagradas por su afecto, como los retratos, o consogradas
por su martirio como lo espada gue lleva su odorado nombre.
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Y :\1L'|“-':-‘|_-'f= CHI e

CONEpRet DT

Historia y Ciencias Sociales Profesor Jefe:  Leandro Bascuhan
Investigadores: Carlos Cruces
Genesis Garda
Paola Valladares
Susana Vega

-

<

Al proferir la palabra martirio no crea usted sefior, gue sea mi intento inculpar al jefe del
“Hudscar” la muerte de mi esposo. Por el contrario, tengo la conciencia de gue &l distinguido
Jjefe que, arrostrando el furor de innobles pasiones sobreexcitadas por lo guerra, tiene hoy
el valor, cuando aun palpitan los recuerdos de Iquigue, de asociarse a mi duelo y de poner
muy alto el nombre y la conducta de mi esposo en esa jornada, y que tiene aun el mas raro
valor de desprenderse de un valioso trofec poniendo en mis manos una espado que ha
cobrado un precio extroordinario por el hecho mismo de no haber sido jomds rendida; un
Jefe semejante, un corazon tan noble, se habria, estoy cierta, interpuesto, de haberia podido,
entre el matador v su victima, v habria ahorrado un sacrificio tan estéril para su patria como
desostroso parg mi corgzon.

A este proposito, no puedo menas de expresar a usted que es altamente consolodor, en
medio de las calamidades que origing la guerra, presenciar el grandioso despliegue de
sentimientos magndnimos y luchas inmortales gue hacen revivir en esta América las escenas
v los hombres de lo epopeya antigua.

Profundamente reconocida por lo caballerosidad de su procedimiento hacio mi persona v
por las nobles palabras con gue se digna honrar o memoria de mi esposo, me ofrezco muy
respetuosamente de usted atenta v afma. 5.5.

Carmela Carvajal de Prat
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Sub clasificaciones de patrimonio
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Patrimonio Cultural

El Patrimonio Cultural es el conjunto de bienes tangibles e intangibles, que construyen la
herencia de un grupo humano, que refuerzan emocionalmente su sentido de comunidad
con una identidad propia y que son percibidos por otros como caracteristicos. El Patrimonio
Cultural como producto de la creatividad humana, se hereda, se transmite, se modifica y
optimiza de individuo a individuo y de generacion a generacion.
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Se subdivide en:

Patrimonio Tangible: Es aquel que esta constituide por objetos que tienen sustancias fisicas
y pueden ser conservados y restaurados por algun tipo de intervencion: son aguellas
manifestaciones sustentadas por elementos materiales productos de la arguitectura, el
urbanismao, la argqueologia, la artesania, entre otros.

El Patrimonio tangible puede ser hienes muebles o inmuebles.

# Bienes muebles: Son los productos materiales de la cultura susceptibles de ser
trasladados de un lugar a otro. Es decir, todos los materiales maviles que son
expresion o testimonio de la creacion humana o de la evolucidn de la naturaleza
que tienen un valor arqueacldgico, histdrico, artistico, cientifico y/o técnico. Ejemplo
de ello son: pinturas, esculturas, libros, maquinaria, equipo de laboratorio, objetos
domeésticos, objetos de trabajo y objetos rituales, entre otros.

» Bienes inmuebles: Son bienes inmodviles que son expresion o testimonio de la
creacion humana o de la evolucion de la naturaleza y por tanto tiene un walor
arqueologico, historico, artistico, cientifico y/o técnico. Ejemplo de ellos son: un
acueducte, un molino, una catedral, un sitio arquecldgico, un edificio industrial, el
centro histérico de una diudad, entre otros:

Patrimonio Intangible: El Patrimonio Intangible estad constituido por esa parte invisible que
estd alojado en el espiritu de las culturas. Este tipo de patrimonios no se caracteriza por ser
del tipo material, sino que por pertenecer a un tipo de ensefianza abstracta. 5e concentran
en la memoria de los antepasados v en la tradicion oral. El patrimonio intangible coincide
con la de cultura en sentido espiritual, intelectual y afectivo, que caracterizan a una
socdiedad, grupo social o cultura indigena, gue mas alla de las artes v letras engloban los
mados de vida, de las diferentes culturas que existen hoy en dia.

Patrimonio Cultural /Natural

El Patrimonio Cultural-Natural parte de una vision donde la aproximacion al patrimonio se
redimensiona, entendiéndolo como un patrimonio integral que en América Latina 25 un
continuo inseparable, como tal, es expresion de una intensa y permanente relacion de los
seres humanos y su medio.
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El Patrimonio Cultural-Matural estd constituido por elementos de la naturaleza, que se
mantienen en su contexto original, intervenidos de algun modo por los seres humanos.
Ejemplo de ello son:

vestigios arquecldgicos o histaricos en su contexto natural original;
vestigios fasiles paleontoldgicos asociados a actividad humana in situ;
vestigios subacuaticos de actividad humana, v

el paisaje cultural, producido en un determinado tiempo v espacio, que se
ha mantenido inalterable

Patrimonio Natural

El Patrimonio Matural es el conjunto de bienes y riquezas naturales, o ambientales, que la
sociedad ha heredado de sus antecesores.

Estd integrado por:

los monumentos naturales constituidos por formaciones fisicas v biologicas
o por grupos de esas formaciones que tengan un valor universal excepcional
desde el punto de vista estético o dentifico,

las formaciones geologicas y fisiograficas v las zonas estrictamente
delimitadas que constituyan el habitat de especies anmimal y wvegetal,
amenazadas o en peligro de extincion,

formas de expresion (manifestaciones literarias, musicales, plasticas,
escénicas, ladicas, entre otras) y

los lugarss naturales o las zonas naturales estrictamente delimitadas (como
parques nacionales, areas de conservacion, entre otros) que tengan un valor
excepcional desde el punto de vista de la diencia, de la conservacion o de la
belleza natural.
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Para responder a la pregunta 4
puedes visitar los
compartimientos del Monitor
Para obtener mayor informacion que justamente contiene
respecto a las preguntas 2y 3 les varias reliquias,
sugerimos visitar estos lugares principalmente el salon que Pars indegar de
antecede.a la'torre de mejor manera sobre
artilleria. la correspondencia
entre Miguel Grau y
Carmela Carvajal, los
invitamos a visitar el
dormitorio del
capitan.
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Anexo n° 6 Fotografias Informes 2do medio A
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Anexo n°7: Instrumento de Evaluacion Chiflon

Historia, Geografia y Cs. Sociales Profesora: Dina Montory

Investigadores: Joselyn Chamorro
Carlos Cruces
Génesis Garcia
Paola Valladares
Susana Vega

Guia:

Recorriendo la mina Chiflon del Diablo y el Parque de Lota

“En una sala baja y estrecha, el capataz de turno sentado en su mesa de trabajo y teniendo delante de si un gran
registro abierto. vigilaba la bajada de los obreros en aquella fria mafiana de inviemno Por el hueco de la puerta se
veia el ascensor aguardando su carga humana que, una vez completa. desaparecia con €L, callada y rapida. por la

Baldomero Lillo. Subterra.

El Chiflon del Diablo

Es una de las minas de carbon chilenas mas antigua de las ubicadas en la communa de Lota, Provincia de
Concepcion, Region del Biobio. Se sitia especificamente en el sector E1 Morro. La mina funciond entre 1857 y
la década de 1990, significando en el siglo XIX y principios del siglo XX un importante foco economico para
las empresas mineras.

La mina fue habilitada en 1857, v en sus momentos de mayor produccion alcanzo las 250 toneladas
diarias de extraccion. gracias al trabajo de 1500 mineros.

Luego que la produccién de carbon decayera en la zona de Lota durante la década de 1990, la mina foe
cerrada para su extraccion
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LiceoTecn. Pro

Investigadores: Joselyn Chamorro
Carlos Cruces
Génesis Garcia
Paola Valladares
Susana Vega

Museo historico de Lota

Fue construido en 1864, cuenta con 25 habitaciones. Pertenecid al primer médico que trajo la familia
Cousifio a Lota. el Dr. Munro en 1871.

Este museo se formo para rescatar la cultura lotina desde sus micios. En sus salones se encuentran varios
muebles que pertenecieron a la compafiia carbonifera.

Pueblito Minero

Estos pabellones son reproducciones tipicas del siglo XIX, conforman un conjuato de habitaciones
obreras, una pulperia. un patio con un pozo y un homo de barro, entre otros.



119

Historia, Geografia y Cs. Sociales Profesora: Dina Montory

Investigadores: Joselyn Chamorro
Carlos Cruces
Génesis Garcia
Paola Valladares
Susana Vega

Parque Isidora Cousino

Parque Botanico de 14 hectareas conocide también como “Parque de Lota™, fue fundado en el afio 1870
por don Luis Cousifio y regalado a su esposa Doiia Isidora.

Cuenta con una gran cantidad de arboles centenanos traidos desde diferentes partes del mundo, estatuas
mitologicas de origen francés. un conservatorio de plantas, pavos reales y multiples miradores que entre otras
cosas conforman un conjuato de maravillosos escenarios de encanto y belleza.

Reflexiona con tus compaiieros:

e Como te sentiste al llegar al lugar?

o Como crees que esta el estado de conservacion del lugar? ;Por que?
e ;Qué harias t para cuidar este sitio patrimonial?

e ;Crees que los lotinos cuidan y protegen este lugar? ; Por que?

e ;Qué te parecieron las explicaciones de los guias?

e Como crees que eran las vidas de los mineros y sus familias?

e ;Crees que aprendiste sobre Ia historia de Lota en este viaje?

e ;Crees que esta historia es cercana a t1? ;Por que?

e ;Crees que es importante el cuidado patrimonial? ;Por qué?



Historia, Geografia y Cs. Sociales Profesora: Dina Montory

Investigadores: Joselyn Chamorro
Carlos Cruces
Génesis Garca
Pacla Valladares
Susana Vega

Actividad evaluativa:

Eealiza un cuento breve de no mas de 500 palabras de extension, describiendo ta experiencia sobre
esta clase en terreno, puedes crear un personaje de la época a traveés del cual puedas explicar la vida
que debia levar.

La actividad es individual. Cuida tw redaccion v ortografia.

Nombre Alumno:
Titulo del Cuento:
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