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INTRODUCCIÓN 

Durante los últimos años, en Chile, ha ido aumentando la frecuencia y cantidad 

de migrantes provenientes de países latinoamericanos. Dicho fenómeno, que 

no es nuevo, ha exigido visualizar temáticas como la discriminación y el racismo 

desde perspectivas más críticas y humanas tanto para el Estado como para la 

ciudadanía. En el contexto nacional, no abundan investigaciones que aborden 

el racismo en su línea discursiva, en especial ligado al ámbito educativo y a los 

instrumentos que forman parte del quehacer pedagógico, como los textos 

escolares. 

Por otra parte, para considerar los textos escolares como un objeto de 

indagación, es necesario comprender su naturaleza multimodal, es decir, que el 

texto se compone de distintos modos semióticos (Parodi, 2010) los cuales,  en 

conjunto, construyen significados que pueden ir desde los procesos 

subyacentes en el sistema visual (ilustraciones), verbal (cláusulas) (Halliday, 

1994), o bien, en el diseño visual espacial (Kress y Van Leeuwen, 2006). 

En las últimas dos décadas, uno de los focos de interés sobre los textos 

escolares los examina como instrumento de transmisión de modelos, 

convicciones e ideologías (Ruiz y Vallejo, 1999).  Para Minte y González (2015), 

las relaciones de poder que existen en la sociedad se manifiestan en el 

currículum oficial y también se reflejan, reproducidas, en los textos escolares.  

En este contexto, se hace relevante visibilizar el contenido no neutral expuesto 
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en los textos escolares, en los componentes verbales y no verbales de la 

configuración discursiva;  en especial, los contenidos racistas, los que han sido 

escasamente estudiados en Chile. 

El propósito de esta investigación es analizar, desde la perspectiva multimodal, 

la eventual presencia de racismo discursivo en los inicios de unidad de textos 

escolares de Enseñanza Media de Lengua y Literatura del año 2018 entregados 

por el Ministerio de Educación (MINEDUC). Para ello, se realizó un análisis 

Semiótico Social considerando la Metafunción Ideacional de Halliday (1994) y la 

Gramática del Diseño Visual de Kress y Van Leeuwen (2006). El tipo de 

investigación realizada tuvo un carácter exploratorio, por lo tanto no existe una 

hipótesis previa al análisis. Sin embargo, resultados de investigaciones 

anteriores permitieron levantar supuestos de investigación que se confirman en 

este estudio. 

En el primer capítulo, Planteamiento del problema, se expondrán las 

interrogantes que guían esta investigación y los objetivos con los que se intenta 

responder a ellas. En el segundo capítulo, correspondiente al Marco Teórico, se 

presentarán los lineamientos teóricos que fundamentan los focos principales de 

la indagación. Luego, en el capítulo tres, titulado Marco Metodológico,  se 

describirá de forma ordenada y organizada el proceso realizado para la 

selección y el análisis del corpus. Posteriormente, se encontrará el capítulo 

Resultados y Discusión, en donde se plantearán los hallazgos del análisis y se 
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responderá a las preguntas de investigación. Finalmente, en el capítulo cinco, 

se exponen las conclusiones finales a las que se llegó y las proyecciones de la 

investigación que pudieran dar origen a nuevas líneas de estudio. 
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CAPÍTULO 1: PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA 

El arribo de población migrante a Chile no es un fenómeno nuevo; sus orígenes 

se remontan hacia 1845 a partir de una iniciativa gubernamental que buscaba 

por medio de “la Ley de „inmigración selectiva‟ (...) aumentar el número de 

europeos en el sur del país. Se trataba de colonizar los territorios del sur con el 

propósito de traer el progreso y „mejorar la raza‟ ” (Tijoux, 2017a:2). Desde 

entonces, los flujos migratorios hacia el territorio han ido variando en cantidad y 

procedencia, así como también en el grado de aceptación o rechazo por parte 

de la población. Sin embargo, no es hasta finales del siglo XX que este 

fenómeno comienza a ser catalogado como una problemática (Tijoux. 2017a), 

dejando en evidencia conductas discriminatorias racistas cuyos orígenes tienen 

relación con el proceso de colonización del territorio, el eurocentrismo y el 

concepto de raza. 

El discurso racista en Chile, cuyo foco de discriminación han sido los pueblos 

indígenas, se ha volcado en los últimos años hacia la población migrante, 

específicamente hacia personas de procedencia latinoamericana, quienes 

abandonan sus países “movidos por la pobreza y/o las persecuciones, (…). Se 

trata de mujeres y hombres que buscan subsistir y aportar a sus familias, pero 

que son objeto de racismo y xenofobia” (Tijoux, 2014:284). Tales prácticas de 

discriminación provienen tanto de ciertos grupos sociales como del aparato 
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estatal chileno;  así lo han declarado y difundido diversos medios 

internacionales de noticias  

como la BBC, que afirma que en Chile hay xenofobia contra la 

“raza” negra, que las élites ocultan la ascendencia africana en la 

sociedad (…). O como el diario inglés TheGuardian, que hace un 

crudo análisis sobre nuestra situación migratoria cuyas políticas 

compara con las de Donald Trump (Tijoux, 2017c:13).  

Pero, sin duda, una situación que marcó este panorama, fue la muerte de la 

ciudadana haitiana Joan Florvil (ocurrida en septiembre del 2017) quien, tras 

ser falsamente acusada de abandonar a su hija, fue detenida y mantenida 

alejada de esta, lo cual desencadenó un trágico final. Este hecho, “expresó las 

consecuencias que puede llegar a tener la discriminación práctica, más allá de 

las intenciones de los actores involucrados” (INDH, 2017:32). 

El caso de Joan y otros tantos vinculados al racismo práctico, cobran notoriedad 

al momento de contrastarlos con las últimas cifras del Informe Anual (2017) 

sobre la situación de los Derechos Humanos en Chile, en específico el apartado 

que aborda la manifestación de la discriminación racial en el territorio, el cual 

señala que 

resulta preocupante que gran parte de la población haya 

presenciado o sabido, al menos una vez de hechos contra 

inmigrantes como menosprecio (76%), burlas (78,3%), 
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intimidaciones (66,5%), escupitajos (54,2%), insultos (79,8%), 

golpes (69,5%), agresiones sexuales (44,5%), apuñalamientos 

(58,7%) y asesinatos (51,9%). Estas cifras tienden a acentuarse 

entre la población joven, los segmentos socioeconómicos más 

bajos (INDH, 2017:28). 

Frente a esta situación, el informe es claro en recalcar la importancia que 

adquiere en el ámbito educativo la tarea de erradicar las prácticas 

discriminatorias. Por lo tanto, en este documento, se hace un fuerte llamado al 

Ministerio de Educación (MINEDUC) para que “desarrolle iniciativas con un 

enfoque intercultural, que favorezca una integración sin discriminaciones hacia 

los niños y niñas de diversos orígenes étnicos y nacionales. Esto con la 

finalidad de brindarles protección contra el abuso y la discriminación” (INDH, 

2017:217). De este modo, el Informe (INDH) enfatiza el rol que cumple dicha 

institución educativa, pero también hace un llamado a revisar todas las 

prácticas discriminatorias que pueden subyacer en los diversos aspectos que 

convergen en el plano educativo, como lo son el discurso pedagógico y los 

textos escolares. 

Desde hace varias décadas, los textos escolares se han convertido en el foco 

de interés de diversos campos disciplinarios. Ello, debido a que estos “han 

constituido un objeto privilegiado de indagación, conformando un corpus 

empírico a partir del cual plantear y dar respuesta a diferentes interrogantes” 
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(INADI, 2016:19). En este aspecto, el énfasis se ha centrado en el tratamiento 

otorgado al interior de ellos a ciertos segmentos de la población que, por 

diversas razones, han resultado históricamente marginados o invisibilizados. 

Este interés y preocupación por estudiar los textos escolares, se remonta al 

periodo de entreguerras en Europa “Y se profundiza después de la Segunda 

Guerra Mundial, la UNESCO incentivó la revisión de textos con el objetivo de 

contribuir a la comprensión mutua y la reconciliación de los adversarios de 

guerra.” (INADI, 2016:19). En Latinoamérica, algunos países como México 

(Riobó, 2017), Argentina (INADI, 2016) y Colombia (Beltrán, 2016), han venido 

generando investigaciones sobre textos escolares para cuestionar la 

construcción discursiva de segmentos como las mujeres, población indígena y 

afrodescendiente. 

En Argentina, El Instituto Nacional contra la Discriminación, la Xenofobia y el 

Racismo, INADI, publicó en 2016 la investigación “Análisis de libros escolares 

desde una perspectiva de derechos humanos. Por una educación inclusiva y no 

discriminatoria”, en donde evidenció que los textos escolares promueven ciertos 

estereotipos, que están ligados a una preferencia física, de género, de religión, 

raza, entre otras. Dentro de sus conclusiones, señala la necesidad de que en 

los textos escolares se erradiquen prejuicios y estereotipos discriminatorios, 

para así poder promover los derechos humanos. 
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Otras líneas investigativas, como las desarrolladas en Colombia, han colocado 

su interés en la didáctica de las ciencias biológicas, principalmente en “analizar 

los contenidos de los textos escolares de ciencias naturales con el fin de 

identificar manifestaciones racistas o discriminatorias que se configuren desde 

el “concepto biológico de razas humanas” (Beltrán y Molina, 2016:1726), a partir 

de lo cual cuestionan el concepto de racismo científico que sigue vigente en 

educación. 

En el contexto nacional, el ámbito investigativo no dista mucho del panorama 

latinoamericano. Los resultados de estudios en esta línea permiten observar la 

existencia de un discurso discriminador al interior de los textos escolares, como 

es el caso de las Ciencias Sociales, en donde el discurso eurocentrista 

invisibiliza a las comunidades indígenas (Altamirano, Godoy, Manghi y Soto, 

2014) y excluye el rol de las mujeres (Minte y González, 2015). Otros elementos 

que han sido denunciados son la presencia de racismo y sexismo en textos 

escolares para la enseñanza del Inglés (Amaya y Mardones, 2010), y la 

promoción de un discurso estereotipado y sexista al interior de textos escolares 

de Lenguaje y Comunicación de enseñanza media (Gallardo, 2013). 

La normativa antidiscriminación chilena, que incluye sancionar prácticas 

relacionadas con discursos de odio como el racista y el sexista en todos los 

ámbitos sociales, tiene como precedente el brutal ataque y posterior muerte de 

Daniel Zamudio, crimen ocurrido en 2012 y que adquirió la categoría de odio 
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por tratarse de un ataque motivado por la intolerancia hacia una orientación 

sexual diferente. Este hecho, que culmina con la promulgación en Chile de la 

Ley 20.609, marca un precedente en lo que respecta a instaurar mecanismos 

eficaces contra la discriminación arbitraria (Jara, 2017); en especial, por 

enfatizar el repudio hacia cualquier acto que esté fundado “en motivos tales 

como la raza o etnia, la nacionalidad, la situación socioeconómica, el idioma, la 

ideología u opinión política, la religión o creencia,…” (Art. 2° de la Ley 20.609, 

citado en Jara, 2017:102). En consecuencia, la discriminación por motivos de 

raza, etnia o nacionalidad será sancionada bajo esta ley, algo que es 

fundamental a propósito del fenómeno migratorio y el modo en que se genera la 

integración del “otro”, incluso en ámbitos como el educativo. 

Si bien Chile aparece como miembro asociado a la Declaración de los Derechos 

Humanos (1948), “hasta la fecha podemos afirmar que no existe en nuestro 

sistema jurídico una normativa que sancione el discurso de odio o racista, 

aunque esta prohibición cumpliría el estándar exigido por los tratados 

internacionales.” (Jara, 2017:99). Pese a este panorama legal, en el ámbito 

educativo es posible evidenciar el interés por integrar el concepto de diversidad 

al currículum nacional, y con ello la preocupación por la discriminación y la 

inclusión.  

La Ley de Inclusión 20.845 (2015) señala que todos los estudiantes tienen el 

derecho a recibir una educación de calidad, resolviendo principalmente 
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problemas económicos y socioculturales. Asimismo, se encarga de resolver 

problemas de tipo discriminatorio, tal como lo refleja la ley en su artículo número 

1, norma f: 

El sistema debe promover y respetar la diversidad de procesos y 

proyectos educativos institucionales, así como la diversidad 

cultural, religiosa y social de las familias que han elegido un 

proyecto diverso y determinado, y que son atendidas por él, en 

conformidad a la Constitución y las leyes (MINEDUC, 2019:1)  

Esto implica que, se deben tener en cuenta todas las diferencias del alumnado 

y promover la inclusión de la diversidad. No obstante, pese a la normativa 

señalada, sigue existiendo un vacío en el ámbito educativo, principalmente en lo 

que respecta al racismo discursivo y sus posibles manifestaciones desde 

instrumentos institucionales como los textos escolares. 

Los textos escolares no son objetos estáticos, ellos han ido renovando sus 

formas y modos de ser leídos concorde las necesidades de las nuevas 

generaciones. Esta evolución de la lectura da paso a los textos multimodales, 

los cuales representan un gran desafío tanto para un docente como también 

para un estudiante, en especial porque a través de las distintas modalidades se 

pretende contribuir en la construcción del significado (Boudon& Parodi, 2014). 

Según Martínez (2007), “podemos definir un texto multimodal/multimedial como 

aquel en el que encontramos más de un modo de comunicación: verbal, visual, 
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musical, etc.” (p. 28). En este sentido, es de gran importancia comprender que 

las construcciones multimodales no son neutras, ni carentes de conflictos, o 

accesorias de la textualidad. “La multimodalidad se enfoca en el panorama 

amplio, observando la multiplicidad de recursos que utilizamos para crear 

significado en las prácticas pedagógicas y didácticas en nuestra cultura” 

(Manghi, 2012:5). Por lo tanto, podemos decir que en esta construcción 

multimodal hay ideología implícita, estereotipos sociales, prejuicios, 

concepciones y visiones del mundo. Sin duda, los textos escolares “son 

portadores de modelos sociales y, querámoslo o no, cumplen una evidente 

función ideológica” (Pérez y Gargallo, 2007:3) 

En virtud de lo expuesto, surge la necesidad de indagar sobre la posible 

presencia de componentes ideológicos no inclusivos o discriminatorios, como el 

racismo discursivo, en los textos escolares distribuidos y autorizados por entes 

institucionales como el MINEDUC. En especial, al centrarse en la asignatura de 

Lengua y Literatura, una disciplina presente en todos los niveles de escolaridad 

y que, pese a ello, ha sido escasamente abordada desde una perspectiva crítica 

y multimodal del discurso. Esta indagación conlleva cuestionar y repensar cuál 

es el foco que los organismos gubernamentales están configurando para una de 

las instancias principales de socialización humana, es decir, visualizar de qué 

forma se están articulando los significados que serán aprendidos por los y las 

estudiantes en un momento en que en el país adquiere relevancia la inclusión 

del otro, como es el caso de los migrantes. 
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En base a todo lo expuesto anteriormente, este estudio está motivado por las 

siguientes preguntas de investigación: 

1) ¿Los textos escolares de enseñanza media de Lengua y Literatura, 

entregados por el MINEDUC, promueven el racismo discursivo a través de sus 

inicios de unidad? 

2) ¿Qué sistemas semióticos o artefactos multimodales contribuyen con 

mayor contenido ideológico no neutral en la construcción multimodal de cada 

inicio de unidad? 

3) ¿En qué nivel/es de escolaridad se evidencia mayor presencia de 

componentes ideológicos racistas? 

Para responder las preguntas de investigación, en este estudio nos hemos 

fijado los siguientes objetivos: 

● Objetivo general: Analizar desde una perspectiva multimodal la posible 

presencia de racismo discursivo en los inicios de unidad de textos escolares de 

Enseñanza Media de Lengua y Literatura del año 2018 entregados por el 

Ministerio de Educación. 

Para alcanzar el objetivo recién mencionado, se formularon los siguientes 

objetivos específicos: 
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1) Describir los sistemas semióticos y artefactos multimodales presentes en 

los Inicios de Unidad de los textos escolares de Enseñanza Media de Lengua y 

Literatura. 

2) Identificar elementos racistas discursivos en sistemas semióticos y 

artefactos multimodales en los Inicios de Unidad de textos escolares de 

Enseñanza Media de Lengua y Literatura entregados por el MINEDUC. 

3) Comparar la incidencia de racismo discursivo en los Inicios de Unidad de 

los distintos niveles de escolaridad 

Este estudio se realiza a partir de los siguientes supuestos de investigación: 

1) Los textos escolares contribuyen a la formación valórica y social de los 

estudiantes. 

2) El discurso, en su calidad de tal, conlleva un componente ideológico. 

3) Los textos escolares, que forman parte del discurso pedagógico, 

incorporan componentes ideológicos que pueden no ser neutros 
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CAPÍTULO 2: MARCO TEÓRICO 

Para los efectos de este apartado, se comenzará por explicar el concepto de 

discurso pedagógico, poniendo énfasis en uno de los instrumentos didácticos 

que encauza el foco investigativo, a saber, los textos escolares. Posteriormente, 

se dará cuenta de los aspectos teóricos claves que definen y caracterizan la 

multimodalidad. Por último, se profundizará en una problemática social que 

posee una fuerte raíz en los discursos ideológicos, esto es, el racismo, en 

especial al situarlo en el contexto del discurso pedagógico, como es el caso de 

los textos escolares. 

2.1 Educación y Discurso 

En la práctica educativa, se pone en ejercicio el discurso de los docentes, el 

que actúa junto con otros mecanismos comunicativos a fin de desarrollar el 

proceso de enseñanza-aprendizaje. 

2.1.1 Discurso Pedagógico 

Los autores Molero de Cabeza y Cabeza (2007) coinciden en que el término 

discurso es complejo de definir debido a la utilización que se le ha dado para 

referirse a distintas ideas.  El concepto de discurso se aborda desde diferentes 

perspectivas. Desde una perspectiva semántica, el discurso se define como 

“el resultado de la utilización de diversos componentes por parte del hablante: 

referencial, cognitivo, intencional, lingüístico, contextual; y que además puede 

aparecer acompañado o en correlación posible con otros sistemas 
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semiológicos (gestos, proxémica, ilustraciones, sonidos, etc.)” (Pottier, 1992: 

81). De esto se desprende que el discurso posee una intención específica con 

la cual es elaborado, un contexto al cual responde, una realidad que 

representa y una estructura particular. 

El discurso enfocado a la pedagogía y a la educación se denomina discurso 

pedagógico; Bernstein y Díaz (1985) lo definen como “un dispositivo de 

reproducción de formas de conciencia específica a través de la producción de 

reglas específicas, que regulan relaciones sociales específicas entre 

categorías específicas tales como transmisor y adquirientes” (p.3). En general, 

este tipo de discurso está asociado a la práctica pedagógica, a la adquisición y 

bajada de conocimiento por parte de un docente a los estudiantes añadiendo, 

además, una necesaria recontextualización del espacio, del conocimiento y de 

los adquirientes, lo que quiere decir que este tipo de discurso engloba a toda 

práctica docente y forma de aprendizaje por parte de un educador a sus 

educandos. En la construcción y emisión del discurso pedagógico, influyen 

varios factores, tales como la formación docente, las capacitaciones del 

educador, el marco regulador de la enseñanza, las normativas del Estado, las 

familias detrás de los sujetos de enseñanza, entre otros. 

El discurso pedagógico, según Bernstein y Díaz (1985), se rige por reglas 

distributivas, de recontextualización y de evaluación que se relacionan entre 

sí; la primera de ellas establece las relaciones entre poder, grupos sociales y 

conciencia, es decir, especializan y median el discurso pedagógico; la 
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segunda fija límites entre la transmisión, el discurso y a quién va dirigido; la 

última regla relaciona aspectos de edad, contenido, contexto, espacio, 

adquisición y transmisión, que llegan a la evaluación continua en la práctica 

pedagógica. Además, el discurso pedagógico se construye basado en tres 

contextos: el primario, que responde a la producción del discurso (proceso en 

el que se desarrolla, modifica y crea); el secundario, que alude a la 

reproducción (selección de códigos y modalidades), y el último, contexto 

recontextualizador, que se refiere a la recolocación del discurso, en donde se 

consideran los agentes, la práctica y el contexto (Bernstein y Díaz, 1985). 

Alarcón (2006), por su parte, denomina a este discurso como Discurso 

Profesional Docente y considera dentro de el, no solo la práctica dentro del 

aula y la labor del docente, sino que añade, además, los textos utilizados para 

el conocimiento y las distintas formas o modos en que estos se encuentran: 

El Discurso Profesional Docente corresponde a los textos que 

produce y recepciona un(a) profesor(a) para el desempeño de su 

labor docente, (…) ya sea en modalidad oral, escrita o 

multimodal. También, pertenecen al “Discurso Profesional 

Docente” aquellos textos especializados para la formación 

docente de especialidad vinculados al qué enseñar y los textos 

de formación sobre las disciplinas que investigan y se 

especializan en cómo enseñar, y que se incluyen como 

investigaciones referidas a “Educación” (Alarcón, 2006:161-162) 
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De acuerdo con Alarcón (2006), los textos escolares se enmarcan dentro del 

Discurso Pedagógico, ya que conforman el qué enseñar o los contenidos que 

se abordarán dentro de los diferentes niveles educativos. 

Tanto la práctica pedagógica como el texto escolar funcionan de manera 

conjunta dentro del aula, de modo que el texto escolar facilitado por el  

MINEDUC adquiere una relevancia aún mayor respecto a qué se está 

enseñando a los estudiantes y cuál es la forma en que el docente discrimina y 

aborda los contenidos que están presentes. 

La década del 2000, aportó una fuerte tendencia por analizar los aspectos 

constitutivos del discurso pedagógico, luego de situar los parámetros 

heredados de las investigaciones de Basil Bernstein, en las que relaciona “el 

lenguaje y la forma de hablar con los sistemas educativos y las relaciones de 

poder” (Giddens, 2009:884). Estudios más recientes, abordan el discurso 

pedagógico específico de las disciplinas que forman parte del currículum. 

En España,  García, Jiménez y Anguera (2016) estudiaron el  Discurso 

Pedagógico de Educación Física y, concluyeron que en este discurso 

predomina el uso de la estrategia de demandas de información (preguntas) 

sobre otras estrategias. En un contexto más cercano, Sabich (2017), desde un 

enfoque sociosemiótico y con interés en el discurso pedagógico, analiza, en 

Argentina, un capítulo de un programa infantil llamado “La asombrosa 

excursión de Zamba” con el fin de encontrar las representaciones discursivas 
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de los genocidios históricos. Sus hallazgos reportan el predominio del 

resumen biográfico (simplificador y paródico), uso de figuras icónicas 

(condensación de la población perseguida) y las explicaciones (memorísticas 

y no incitadoras a la reflexión), por lo que “el discurso pedagógico “ornamenta” 

la crudeza del hecho traumático fundamentalmente desde lo técnico, para 

hacer de la narración audiovisual algo “tolerante” (Sabich, 2017:93).  

En Chile, la investigación sobre discurso pedagógico o textos escolares es 

más escasa. Manghi y Badillo (2015) utilizaron el Enfoque Multimodal, la 

Lingüística Sistémico Funcional y la Teoría de la Valoración, con el fin de 

dilucidar el modo semiótico o forma en que el docente de Historia enseña 

durante sus clases. Esta investigación evidenció que hay distintos métodos y 

formas usadas por el docente de esta disciplina para instruir; entre ellos, el uso 

de mapas, listados y líneas cronológicas, que van colaborando al aprendizaje. 

Otro estudio es el de Oteíza y Pinuer (2016), el que se enfoca en analizar, en 

textos de Historia, el valor de las representaciones en el período de dictadura, 

en relación a los Derechos Humanos. Los autores utilizan la Teoría de la 

Valoración y el Análisis Intersemiótico; concluyen que la violación a los 

Derechos Humanos se aborda desde un punto de vista lejano y central, sin 

considerar actores, la represión y sin algún tipo de reflexión. 

Pese a las investigaciones realizadas en el contexto nacional, los estudios 

sobre el discurso pedagógico en el área de Lenguaje son escasos, y no 

suelen considerar el material didáctico utilizado por los docentes y  entregado 
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por el MINEDUC, tales como los textos escolares de enseñanza media. 

El presente estudio se enmarca  en la perspectiva de discurso pedagógico 

que plantea Alarcón (2006), ya que amplía el panorama educativo del discurso 

y centra su interés  en los textos escolares. 

2.1.2 Textos Escolares 

No existe una forma única para referirse a los “Textos escolares”. También se 

hace referencia a ellos como “manuales escolares”, “libros de texto” o “texto 

del estudiante” .Por lo tanto, se puede concluir que el concepto es de carácter 

polisémico, es decir, tiene más de un significado y todo depende del contexto 

en el que se utilice. 

Al respecto, Martins (2006) en Altamirano, Godoy, Manghi y Soto (2014) 

indican que “el texto escolar se entiende como un artefacto cultural, el cual 

contiene un ensamblaje de recursos semióticos particulares dependiendo de 

la disciplina que se presente” (p.266);  en este sentido, los textos escolares 

varían según la especialidad y su contexto de producción. 

Además, estos autores mencionan que el texto escolar “se constituye como un 

elemento mediador de las interacciones discursivas entre los diferentes 

sujetos que construyen conocimiento acerca de historia en la escuela: autores, 

científicos, divulgadores, profesores y alumnos, articulando diferentes voces y 

horizontes sociales y conceptuales” (Altamirato et al., 2014:266) 

Ambas referencias apuntan al texto escolar como un instrumento mediador 
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entre la disciplina que presenta y la construcción de conocimiento que se 

genera a través de los artefactos utilizados. 

Como se mencionó anteriormente, los textos escolares son importantes  en la 

docencia por la información que entregan, tal como señala Romero (2011), 

quien los presenta como “una condensación de la sociedad que los produce, 

están determinados histórica y geográficamente, pueden verse como un 

producto de consumo, un soporte de los conocimientos escolares, un vehículo 

de un sistema ideológico y cultural, y un instrumento pedagógico” (p.11). 

Se puede añadir a lo anterior, que el rol de los textos escolares en el ámbito 

de la educación siempre ha sido fundamental, debido a su incidencia en el 

proceso de enseñanza-aprendizaje del estudiante. Además, posee un valor 

pedagógico tan alto que tiene la función de ser un instrumento que apoya la 

práctica docente “al momento de planificar, preparar y desarrollar sus clases” 

(MINEDUC, 2008:3). Los textos escolares son transmisores de creencias, 

valores, dimensiones morales y éticas. 

Desde su configuración, se presentan como un material producido desde 

algún  punto de vista, por lo que se hace evidente que de estos se pueda 

extraer ciertos lineamientos y/o ciertas pautas para la lectura. En ese sentido, 

tal como mencionan Pérez y Gargallo (2007) 

son portadores de modelos sociales y, querámoslo o no, 

cumplen una evidente función ideológica. Contienen visiones del 
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mundo, de la sociedad y de los diferentes grupos sociales que la 

integran, del ámbito del trabajo y del ocio, de los papeles que se 

espera que jueguen los colectivos y las personas en función del 

sexo, la edad,la raza, la cultura, etc.(p.3) 

2.1.3 Estudios sobre Textos Escolares 

El interés y preocupación por la investigación en textos escolares tiene su 

origen en la primera parte del siglo XX, de forma específica, durante el periodo 

entre guerras en Europa y después de la Segunda Guerra Mundial. INADI 

(2016) explica que UNESCO, con el objetivo de apoyar una mutua 

comprensión y una futura reconciliación de los adversarios, logró incentivar 

una revisión de los textos que en esa época estaban siendo proporcionados. 

2.1.3.1 Investigaciones en Textos Escolares Chilenos 

En nuestro país, los estudios no son muy diferentes a los que se han realizado 

en Latinoamérica, puesto que los cuestionamientos o problemas que ocupan a 

los investigadores son muy similares. Por lo general, los estudios  en  textos 

escolares consideran temas relacionados con la dictadura ocurrida en el país 

o respecto al tratamiento de la cultura Mapuche u otros pueblos originarios. 

Con interés en Textos Escolares de Historia y Geografía, Smith (2010) realizó 

una investigación desde una perspectiva multicultural sobre la subalternidad 

de la cultura Mapuche, en una serie constituida de tres tomos, Historia y 

Ciencias Sociales (1º,2ºy3ºmedio) de Editorial Santillana. En esta 
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investigación, se afirma que los manuales escolares desempeñan un papel 

muy importante al determinar “lugares de autoridad”. Al concluir, la autora 

señala que la multiculturalidad “pretende reconocer la diversidad cultural de la 

nación, asegurando la legitimidad de la existencia de distintas identidades (…) 

en un solo Estado” y que el modelo chileno multicultural “no llega a establecer 

espacios discursivos, políticos y económicos que correspondan a dicha 

diversidad” (Smith, 2010:16). Por otra parte, agrega, que al pueblo Mapuche 

se le ha negado la oportunidad de autorrepresentarse de forma política o 

simbólica y que el Estado chileno no ha extendido este reconocimiento a 

través de los Textos Escolares de Historia y Geografía que distribuye. 

Orientados por el interés en el tipo de recursos no verbales presentes en 

textos Escolares Chilenos de Lenguaje y Comunicación,  Pereira y González 

(2011), buscan describir la relación entre lo verbal escrito y lo icónico dentro 

de Textos Escolares utilizando la metodología MADETEC (Modelo de Análisis 

Descriptivo de Textos Escolares) la cual se enfoca en distintos aspectos 

Multimodales presentes en el Texto Escolar. El estudio reveló los tipos de 

imágenes detectadas al interior de los textos escolares y las funciones que 

estas cumplen. Los hallazgos indicaron que poco más del 50% eran 

elementos no verbales ilustraciones; al respecto, los autores concluyeron que 

“la utilización de las ilustraciones se debe a que los fenómenos que ocurren en 

la vida cotidiana son más sencillos de captar por este tipo de imágenes, (…) y, 

por lo tanto, recrear las situaciones comunicativas u otras” (Pereira y 
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González, 2011:172). De forma complementaria, el estudio también arroja la 

relación que tienen los distintos tipos de imágenes con los géneros discursivos 

presentes en el Texto Escolar; y se concluye que las imágenes están más 

presentes en el género “actividad”, tanto en quinto como en sexto básico. 

Con interés en la comprensión multimodal, Manghi (2013) indaga en la 

diversidad de recursos que se utilizan en Textos Escolares. Para ello, exploró 

a partir de una Unidad de contenido de cuarto básico correspondiente a la 

asignatura de Ciencias Sociales en textos de Colegios Subvencionados, cómo 

es interpretado el material gráfico por los estudiantes, según la Semiótica Social. 

A través de guías de trabajo en el aula, la autora busca, principalmente, que 

con los diferentes recursos semióticos, los estudiantes creen  significado, esto 

es, lean qué está comunicando determinada imagen en aquel contexto. El 

foco de esta investigación es estudiar la importante interacción que se da entre 

el recurso o modo verbal y los demás recursos o modos capaces de crear 

significado, en los textos multimodales o multisemióticos. La autora hace 

hincapié en que el docente actúe como mediador entre los estudiantes y el 

texto multimodal; y de esta forma,  potenciar una buena comprensión de los 

textos. En su estudio, la autora concluye que, “para alcanzar la alfabetización 

y poder aprender a partir de la lectura de textos multimodales, éstos deberían 

favorecer y no obstaculizar el aprendizaje de todos los estudiantes.”(Manghi, 

2013:13), por lo que se requiere de un docente o mediador preparado para 

potenciar el aprendizaje a través de textos multimodales. 
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Avanzando en la misma línea investigativa, Manghi, Altamirano, Godoy y Soto 

(2014) estudian los Textos Escolares de Historia y Geografía, con interés en 

conocer cómo se configura el concepto de “Pueblos Originarios” mediante los 

recursos que utiliza el texto para referirse a ellos. El estudio se enfoca en el 

nivel de quinto básico, y en los “Inicio de Unidad”. Tras el análisis, los 

resultados indican que las imágenes presentes en el texto muestran a los 

pueblos originarios como ausentes, sin voz en su propia historia, debido a que 

siempre se cuenta desde la perspectiva del conquistador. A juicio de los 

autores, “la representación más común corresponde a un pueblo sometido y 

mudo (…) así se significa un concepto de pueblo originario ausente, 

extinto.”(Manghi, Altamirano, Godoy y Soto (2014:15). 

Avanzar en el conocimiento de cómo se recontextualiza el significado en los 

Textos Escolares es relevante por el rol social que cumplen los mismos, ya 

que, como lo estipula el MINEDUC (2008), “en sectores de mayor 

vulnerabilidad socioeconómica y cultural, el texto representa un instrumento 

de equidad y enriquecimiento cultural para las familias” (p. 3). 

2.2. Discurso Multimodal 

 

El análisis del discurso multimodal es considerado una línea disciplinar 

emergente en el área de estudios del discurso. Los términos que 

generalmente se utilizan para referirse a este concepto son “multimodalidad”, 

“análisis multimodal”, “semiótica multimodal” y “estudios multimodales”. Su 
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campo de estudio abarca la teoría y el análisis de los recursos semióticos y su 

interacción en el texto. 

Según  O‟Halloran (2011), el análisis del discurso multimodal “…amplía el 

estudio del lenguaje per se al estudio del lenguaje en combinación con otros 

recursos, tales como las imágenes, el simbolismo científico, la gestualidad, las 

acciones, la música y el sonido” (p.76). Esto lleva a que el estudio sobre la 

multimodalidad sea muy amplio y comprenda áreas tan diversas como el cine, 

la publicidad, la fotografía, la pintura (Kress, Leite-García y Van Leeuwen, 

2008); los medios de comunicación como Internet (Pardo, 2012) y también la 

televisión (O‟Halloran, 2011). 

2.2.1 El Estudio de lo Multimodal 

 

Stöckl (2004) afirma que la multimodalidad es el “descubrimiento tardío de lo 

obvio” (p.9), esto quiere decir que el proceso de comunicación ha sido 

siempre más bien multimodal que monomodal. 

Si bien es cierto que la multimodalidad ha estado presente en eventos 

comunicativos humanos desde siempre, su estudio ha tenido auge durante el 

siglo XX, debido a los grandes cambios sociales y culturales ocurridos en esta 

época. Han influido, además, el gran desarrollo de los avances tecnológicos 

junto con los medios de comunicación masivos que, de manera evidente, 

cambiaron la manera en que las personas leen, escriben y se comunican. 

Esta nueva área de investigación fundamenta su línea de estudio en la 
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Lingüística Sistémico-Funcional (Halliday, 1985), la cual se circunscribe dentro 

el enfoque de la Semiótica Social, reformulada por Hodge y Kress (1988) 

quienes postulan que 

la construcción de significado no solo se limita al modo 

lingüístico. Estos autores analizan cómo la cultura -y en especial 

la ideología- se proyecta a través de distintos 

sistemas semióticos como las imágenes, los gestos, la mirada, la 

postura, entre otros que están a disposición de los sujetos y que 

les permiten construir significados y comunicar en contextos 

sociales y culturales específicos (Citado en Gladic y Cautín-

Epifani, 2016:360) 

 

2.2.2 El concepto de Multimodalidad 

 

Tradicionalmente, el estudio del discurso visual fue relegado a un segundo 

plano y se le concedió mayor importancia al discurso verbal.  Esta perspectiva 

cambió a partir de los estudios del discurso. Al respecto, Van Dijk (2003:28) 

sostiene que 

El aspecto visual del discurso a menudo fue omitido (y todavía lo 

es) en los estudios del discurso. Sin embargo, la disciplina 

hermana de la lingüística, la semiótica (estudio de los signos), 

hace hincapié en que un análisis de las dimensiones visuales del 

discurso resulta indispensable, especialmente en estos tiempos 
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de comunicación multimedial o multimodal. 

Como se ha señalado, la consideración de lo multimodal se ha hecho más 

necesaria ante la dinámica evolución de las diferentes formas de crear y 

acceder al conocimiento basadas en las imágenes, los gestos, la música, los 

movimientos, la animación y otros modos de representación que operan en 

conjunto y de forma cohesionada. 

Otro de los autores que han referido al concepto de multimodalidad, la definen 

como “el uso de varios modos semióticos en el diseño de un evento o 

producto semiótico, así como la particular forma en la que estos modos se 

combinan” (Kress y Van Leeuwen, 2001:12). Por su parte, Farías (2004) 

añade que esta perspectiva incluye interpretaciones de los diversos códigos 

(imágenes, diagramación, colores, tamaños, sonidos) que participan en la 

representación textual.  

Para la autora Mangui (2012) “El concepto de multimodalidad apunta a la 

variedad de modos o recursos semióticos utilizados para significar y que 

confluyen en un mismo evento comunicativo” (p.15), esto quiere decir que 

para construir significado es necesaria la interacción que realiza el sujeto con 

los modos o recursos que se presentan en un texto. Otro autor que considera 

el término y añade otros elementos, señala que “multimodal refers to 

communicative artefacts and processes which combine various sign systems 

(modes) and whose production and reception calls upon the comunicators to 

semantically and formally interrelate all sign repertories present” (Stockl, 
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2004:9). De lo anterior, se desprende que para producir y comprender un 

mensaje multimodal, es necesario considerar todos los sistemas multimodales 

que se articulan en la conformación de significados.  

Asimismo, es importante destacar que el lenguaje ha sufrido cambios 

significativos debido al uso progresivo y generalizado de la tecnología en 

distintas áreas, incluyendo el ámbito pedagógico, lo cual ha exigido avanzar 

desde  la comprensión monomodal hacia la multimedial y multisemiótica. De 

acuerdo con esto, González (2013) explica que “La importancia del concepto 

de multimodalidad al momento de pensar las prácticas de enseñanza en los 

contextos de aprendizaje escolar, radica en el surgimiento de nuevos modos 

de representación y comunicación que significan un cambio de paradigma en 

la alfabetización.”(p.93).  

2.2.3Textos Multimodales 

 

De acuerdo con lo señalado anteriormente, se considera que un texto es 

multimodal o multisemiótico  cuando está estructurado por imágenes, colores, 

sonidos y diagramas, elementos que en su conjunto ayudan a establecer el 

significado del mensaje que se desea transmitir. Para Martínez (2007) 

Es evidente que vivimos en una sociedad en la que predominan los 

elementos multimedia, por lo que los textos que nos rodean suelen 

estar compuestos de dos elementos (dos media o modos): el 

lingüístico (la lengua) y el visual (fotografías, diagramas, etc.). Todo 
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ello configura el texto, por lo que hemos de concebirlo como una 

unidad de significado; de ahí que podamos definir un texto 

multimodal/multimedial como aquel en el que encontramos más de 

un modo de comunicación: verbal, visual, musical, etc. (p. 28),  

2.2.3.1 Modalidades Semióticas 
 

Los autores Kress y Van Leeuwen (1996, 2001) mencionan que  

Los textos multimodales utilizan una amplia gama de modos de 

representación y comunicación de los mensajes, que incluye 

diagramas, fotografías, videos, diversos formatos de página, 

colores y diagramaciones específicos que contribuyen en gran 

medida en la comprensión e interpretación del mensaje 

transmitido (Citado en Pérez  2013:14) 

Kress (2009), precisa que una modalidad es un recurso para la creación de un 

significado configurado socialmente y determinado por la cultura. Según este 

autor, algunos ejemplos de modalidades utilizadas normalmente para la 

representación y la comunicación son imagen, escritura, diseño de página, 

música, gestualidad, habla, imagen en movimiento y banda sonora. En tanto 

que para Jewitt (2009) otras modalidades son también el espacio, la mirada, 

postura y también el simbolismo matemático. Esto quiere decir que el lenguaje 

verbal ya no es la única forma que interviene al momento de comunicar, debido 

a que también influyen otros elementos que ayudan a crear significados. 
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Algunos sistemas o modalidades semióticas son: el sistema o modo verbal, el 

sistema gráfico, el sistema matemático, y el sistema tipográfico (Lemke, 1998; 

O‟Halloran, 2004, 2005, 2008; Van Leeuwen, 2005, 2006; Bednarek y Martin, 

2010). Al respecto, Parodi (2010) explica la diferencia entre estos modos o 

sistemas: 

El sistema o modo verbal está conformado por palabras, frases 

y oraciones basado en el significado por medio de lo lingüístico 

(…) el sistema gráfico se compone de representaciones 

pictóricas de diversa índole, la cual permite el significado de 

datos en determinados formatos; el sistema matemático está 

conformado por grafías, signos o representaciones que 

permiten la codificación simbólica de la información; y el 

sistema tipográfico que se constituye por la forma y color de las 

letras (Citado en Figueroa, Saavedra, Sanhueza y Severino. 

2017:22) 

Lo anterior, permite introducir la idea de que, finalmente, todo texto es de 

naturaleza multimodal puesto que “en él suelen conjugar sinérgicamente el 

sistema verbal, el gráfico, el matemático y el tipográfico; consecuentemente, 

según sea el caso de los significados comunicados, existirá mayor 

predominancia o aparición de unos y otros.” (Parodi, 2010:42).  

2.2.3.2 Relaciones Intersemióticas 
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Los estudios acerca de la multimodalidad dan cuenta de que cada recurso 

semiótico conserva una relación independiente, pero que, a la vez, mantiene 

un nexo complementario con los otros recursos semióticos, esto con el fin de 

lograr una interacción que permita dar un sentido mucho más completo a un 

texto. Lemke (1998) afirma que analizar las relaciones intersemióticas significa 

admitir que cada recurso o modo semiótico, que participa en un texto, solo 

representa un significado parcial de su conjunto, en tanto Jewitt (2008) 

expresa que esta interacción entre dos o más recursos semióticos existe y se 

le denomina intersemiosis.  

De manera más específica, Parodi (2010) explica que para entender el 

concepto de intersemiosis es necesario aceptar la idea de que los textos son de 

“naturaleza inminentemente multisemiótica”(p.43), es decir, las modalidades o 

sistemas semióticos (verbal, tipográfico, matemático y gráfico) no deben ser 

concebidos como algo externo al texto, por el contrario, se requiere comprender 

los vínculos que se generan entre dos o más sistemas semióticos al momento 

de construir significados. Esos vínculos o nexos complementarios entre 

sistemas es lo que se denomina “relaciones intersemióticas”, y son 

fundamentales puesto que ellas posibilitan la creación de artefactos 

multisemióticos tales como las ilustraciones, esquemas, gráficos, entre otros. 

 

2.3 Ideología y Discurso Racista 

 
Para realizar una construcción de significados, las personas deben articular el 
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uso de más de un recurso semiótico, es decir, lograr de forma particular que 

estos recursos interactúen de manera tal que se logre la comprensión total del 

texto. Ahora bien, dicha comprensión y construcción exige considerar 

aspectos culturales de una sociedad, como lo son las creencias, los valores, 

las instituciones, las costumbres o su historia. Estos aspectos direccionan, ya 

sea de forma latente o manifiesta, el modo en que las personas construyen 

tanto su identidad como la imagen del “otro”. Una de las manifestaciones que 

aglutina los aspectos señalados, y que influye enérgicamente no sólo en las 

prácticas discursivas, sino que también subyace al momento de evidenciar 

problemáticas sociales, es la ideología. 

2.3.1 Discurso Ideológico 

 

En términos generales, Van Dijk (2005) señala que las ideologías pueden ser 

entendidas como “el fundamento de las representaciones sociales 

compartidas por un grupo social. Dependiendo de la perspectiva propia, del 

hecho de pertenecer a un grupo o de la ética, estas ideas de grupo pueden 

ser valoradas "positiva", "negativamente" o no ser valoradas” (p. 17). En este 

sentido, se caracterizan porlo siguiente (Van Dijk, 2005): 

1. Son sistemas decreencias. 

 
2. Son socialmente compartidas por los miembros de una 

colectividad de actoressociales. 

3. Son axiomáticas, por ende, controlan y organizan otras creencias 

socialmentecompartidas. 
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4. Son adquiridas en forma gradual y pueden cambiar a lo largo de la 

vida.  

Asimismo, para otros autores como el sociólogo inglés Anthony Giddens 

(2009), las ideologías están relacionadas con las desigualdades sociales, 

dado que implican “Ideas o creencias compartidas que sirven para justificar los 

intereses de los grupos dominantes. Existen ideologías en todas las 

sociedades en las que hay desigualdades sistemáticas y arraigadas entre los 

grupos.” (p. 1142). En efecto, no sólo se tendrían que concebir como el 

fundamento de ciertas prácticas sociales, sino que, además, entender que la 

noción de ideología “está estrechamente relacionada con el (concepto) de 

poder, puesto que los sistemas ideológicos sirven para legitimar el diferente 

grado de poder que tienen los grupos.” (Giddens, 2009:1142). 

Lo anterior deja de manifiesto el vínculo que se genera entre el concepto de 

ideología, desigualdad social y distribución del poder, el cual también posee 

un correlato contextual-histórico: 

El término ideología fue usado por primera vez por Destutt de 

Tracy a fines del siglo XVIII, siendo desarrollado de un modo 

completo como concepto durante el siglo XIX; pero la 

preocupación por algunos de los problemas cubiertos por esta 

noción empezó mucho antes. Desde que ha habido sociedades 

de clase, han existido fenómenos relativos a la legitimación 
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intelectual de la dominación social y otras fuentes de distorsión 

mental en el conocimiento de la realidad. (Larraín, 2007:9) 

De hecho, como señala Larraín (1979) “La teoría de la ideología se desarrolló 

como  parte de la teoría marxista de las relaciones de clase, pero en la 

actualidad se la amplió hasta incluir las relaciones de dominación basadas en 

el género y la filiación étnica (Citado en Fairclough y Wodak, 2000:393). Por 

ende, las ideologías engloban pugnas que devienen de las desigualdades 

sociales y, particularmente, cuando estas resultan de la legitimización del 

poder por medio de vías como la discursiva. 

Ahora bien, el hecho de que las ideologías están intrínsecamente relacionadas 

con la legitimación de ciertos sistemas de dominación, no significa que sea un 

fenómeno excepcional de un grupo social, puesto que, tal como señala Van 

Dijk (2005), las ideologías no son exclusivamente de un grupo dominante, ya 

que también existen ideologías provenientes de los grupos minoritarios o de 

resistencia. Es más, el hecho de que una forma ideológica sea percibida como 

mayoritaria o más explícita, se debe a que “como los grupos minoritarios y 

(otros) rara vez tienen tanto acceso como las elites a los medios de difusión 

masiva, o a otras formas de discurso público, su discurso suele ser 

efectivamente relegado, cuestionado o ridiculizado.” (Van Dijk, 2003b:242). 

Asimismo, es necesario destacar la relación que existe entre el concepto de 

ideología y el de discurso, sobre todo al considerar lo que señala Van Dijk 
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(2005), en relación a que “las ideologías son principalmente expresadas y 

adquiridas a través del discurso, esto es, por interacción comunicativa hablada 

y escrita”(Citado en Amaya y Mardones, 2010:67). Es así como, al concebir al 

discurso como una forma de expresión de las ideologías, se deja en evidencia 

el carácter lingüístico que subyace en las relaciones sociales de poder en la 

sociedad, en el fondo, “La ideología es una manera particular de representar y 

construir la sociedad que reproduce las relaciones desiguales de poder, las 

relaciones de dominación y de explotación.” (Fairclough y Wodak, 2000:392) 

2.3.2 Racismo Discursivo 

La diversidad cultural y étnica es un fenómeno propio de cualquier sociedad, 

sin embargo, este carácter intrínseco no la deja exenta de problemáticas que 

son resultado, precisamente, del modo en que se produce el contacto entre 

culturas. En este sentido, el discurso, como una forma de práctica social 

refleja algunas de esas pugnas, es más “el discurso es una de las principales 

vías por las que el racismo y los prejuicios étnicos se reproducen en la 

sociedad” (Van Dijk, 2000:214). 

En lo que respecta al racismo, este puede ser entendido como “un sistema 

societal complejo de dominación fundamentado étnica o racialmente, y su 

consecuente inequidad” (Van Dijk, 2001:192). Sin dejar de lado, que ello lo 

hace estar ligado a otros elementos de los discursos discriminatorios, puesto 

que también puede ser concebido como “Una forma muy extendida de 

prejuicio (…) que se basa en distinciones físicas socialmente significativas. 
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Racista es quien cree que algunos individuos son superiores o inferiores a los 

demás en razón de diferencias basadas en raza.” (Giddens, 2009:671). En 

cuanto al concepto que da origen a esta forma discursiva, como lo es raza, es 

importante mencionar que se caracteriza por ser “un término problemático, sin 

status científico, una idea sin sustento, afirmada en el origen biológico, pero 

que adquiere fuerza social según las características de los acontecimientos 

políticos, sociales y económicos. Por ejemplo, los desplazamientos mundiales 

de los inmigrantes de hoy” (Tijoux, 2017:2a). 

Las definiciones anteriores le otorgan al racismo un espacio al interior de los 

discursos de odio, dado que cuando se habla “de ideologías del "odio", como 

es el caso de las ideologías sexistas o racistas, no hablamos de emociones, 

sino de evaluaciones negativas (opiniones) compartidas.” (Van Dijk, 2005:23). 

Este carácter de “odio” comprende también ciertos efectos que van más allá 

de la valoración, puesto que “La consecuencia más grave del racismo es la 

desigualdad social (…) el acceso desigual a los recursos materiales o 

simbólicos, como son un (buen) ingreso, el trabajo, la vivienda, la salud, la 

educación, el estatus, el respeto y la ciudadanía” (Van Dijk, 2000:242) 

Otro aspecto importante, es lo que explica la socióloga María Emilia Tijoux 

(2017a:3) en relación a comprender el racismo como un fenómeno ideológico 

que 

remite a rasgos de “pureza” y de “superioridad”. Es una jerarquía 
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cultural y racial, reflejada en el sentido común, que refiere 

permanentemente a “razas puras” o a “culturas diferentes”, 

especialmente en momentos de llegada de personas de otros 

países en condiciones de pobreza. Es una doctrina antropológica 

que busca jerarquizar las “razas”, pretendiendo que tienen 

carácter científico y que puede ser usada con fines políticos. 

En este sentido, el racismo discursivo actuaría en dos niveles (Tijoux, 

2017:3a) “Un nivel emocional, por ejemplo, como racismo cotidiano, que 

observamos a cada momento en la calle, los transportes públicos o la reunión 

familiar, cuando se trata de ofender o burlarse de una persona que viene de 

un país “inmigrantes”; El racismo como discurso, que implica argumentar y 

justificar el odio o el rechazo. 

Ahora bien, es importante distinguir los racismos, en especial porque este 

fenómeno varía según el contexto histórico-regional. En América Latina, este 

fenómeno se caracteriza porque: 

“A pesar de la promoción oficial del <<mestizaje>> en algunos 

países y del orgullo, dentro de un contexto internacional, sobre la 

común identidad<<latina>>,la ideología del racismo 

euroamericano tiende a asociar el hecho de ser blanco o de 

apariencia más (norte) europea con unas cualidades y unos 

valores más positivos, como la inteligencia, la habilidad, la 
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educación, la belleza, la honradez, la amabilidad, etcétera. Por el 

contrario, un aspecto menos europeo se asocia con la fealdad, la 

pereza, la delincuencia, la irresponsabilidad, la incultura, la 

necedad, etcétera” (Van Dijk, 2003a:100). 

En el ámbito educativo, y específicamente situando el racismo en textos 

escolares, es de suma relevancia mencionar que sobre dichas herramientas 

didácticas versan críticas en relación con el modo en que se marginan ciertos 

agentes sociales como la población afrolatina y la indígena, “salvo en los 

temas culturales o históricos, por ejemplo la esclavitud, o los hábitos culturales 

interesantes de los indígenas (…) sólo cobran un especial interés cuando el 

discurso educativo versa sobre un tiempo pasado, es decir, cuando ya han 

muerto.” (Van Dijk, 2003a:169). Además, “En los textos escolares se pueden 

encontrar representaciones racistas en imágenes o en el texto, tales como la 

estereotipificación, la representación negativa y la exclusión y el 

etnocentrismo” (Beltrán y Molina, 2016:1726). 

Lo anterior, revela un fenómeno mayor: la presencia de un discurso racista 

que, específicamente en Latinoamérica, se traduce en “sistemas de dominio 

étnico- racial cuyas raíces históricas se enclavan en el colonialismo europeo 

(…), en la conquista, la explotación y el genocidio de los pueblos indígenas 

amerindios y en la esclavitud de los africanos” (Van Dijk, 2003a:99). Este 

fenómeno, que ha intentado ser erradicado de las prácticas sociales, es 

posible verlo en distintos ámbitos, lo cual otorga notabilidad al momento de 
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rastrear los componentes ideológicos que podrían subyacer a prácticas 

sociales como la interacción entre profesor/a y estudiante, sobre todo si se ve 

mediada por un instrumento público como lo son los textos escolares. 

2.3.3 Estudios de elementos Ideológicos en Textos Escolares 

Tal como se mencionó en un comienzo, los textos escolares cumplen un rol 

fundamental en el proceso educativo puesto que contribuyen a la formación 

de principios y valores que serán transmitidos a los estudiantes. Dicha función 

los convierte en un valioso corpus desde el cual levantar respuestas a 

problemáticas sociales como la violencia o discriminación que, en muchos 

casos, tienen sus primeras expresiones al interior de las escuelas. 

Uno de los focos de discriminación y violencia son las mujeres, así lo ha 

demostrado una investigación  que, precisamente, ha dado cuenta de que los 

textos escolares de Historia (chilenos y cubanos) invisibilizan a las mujeres e 

ignoran su aporte a la historia, además de promover entre los alumnos los 

roles tradicionales femenino y masculino, de modo que se sigue perpetuando 

un modelo de enseñanza-aprendizaje que discrimina y excluye a las mujeres 

en el siglo XXI (Minte y González, 2015). 

En lo que respecta a la asignatura de Lenguaje y Comunicación, el 

componente ideológico lo constituye la presencia de estereotipos de género 

en textos de enseñanza media, específicamente en aquellos que provienen de 

editoriales particulares, pero que son utilizados en establecimientos 
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municipales (Gallardo, 2013). Estos estereotipos se manifiestan a través de 

las imágenes y del contenido, ya sea para enfatizar que las mujeres tienen 

una marcada inferioridad numérica en relación a los varones, o para indicar 

que, por lo general, aparecen acompañadas de varones, mientras que la 

actitud que se divulga de ellas es la de pasividad y no ejecución de acciones o 

actividades. Estos estereotipos repiten a los observados hace más de veinte 

años atrás, cuando  el rol femenino por excelencia era el de índole doméstico-

familiar (Binimelis y Blásquez,1992). 

Desde el campo de las Ciencias Naturales, lo ideológico también ha sido 

indagado, con foco en la discriminación racial y su fundamentación, a partir de 

planteamientos arraigados en el racismo científico, cuyo eje definitorio es el 

concepto biológico de razas humanas. Así se observó en Colombia en una 

serie de estudios relacionados con el racismo científico, la enseñanza de las 

ciencias y los textos escolares durante el período que va desde 1979 al 2015 

(Beltrán y Molina, 2016). Casi todos los resultados de esos estudios 

evidenciaban la presencia de etnocentrismo occidental, sexismo, 

determinismo biológico, uso del concepto biológico de raza humana, 

estereotipos raciales de tiempo atrás y discusiones limitadas sobre cuestiones 

bio-sociales relacionadas con el racismo. 

Otro enfoque considerado en el análisis de textos escolares es el de Derechos 

Humanos. Desde esta perspectiva, se ha podido reconocer y evaluar la 

incidencia que tiene el material escolar en relación a los valores, respeto y 
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prácticas vinculados con los derechos humanos en Argentina (INADI, 2017).  

A través de técnicas, como el análisis de contenido, se logró distinguir diez 

categorías: igualdad y no discriminación, pobreza, aspecto físico, diversidad 

familiar, género, afrodescendientes, discapacidad, migrantes, pueblos 

indígenas y diversidad religiosa.  A partir de dichas categorías, se pudo 

identificar aspectos que generan estereotipos de preferencia física, de género, 

de religión, entre otras. 

En el ámbito de la enseñanza de una segunda lengua, como lo es 

curricularmente el Inglés, se ha demostrado que los textos escolares 

empleados en la Pedagogía del Inglés durante la enseñanza básica, tanto en 

colegios de administración pública como privada, reproducen y perpetúan 

contenidos ideológicos de carácter patriarcal y actitudes de índole sexista 

(Amaya y Mardones, 2010). 

Es así, como los resultados de diversas investigaciones provenientes tanto de 

Chile como el extranjero demuestran que los textos escolares albergan 

contenido ideológico que no necesariamente es de índole neutral; al contrario, 

existe una promoción de creencias y valores que recalcan las desigualdades 

sociales.  

Por último, cabe recordar que dichos instrumentos pedagógicos se 

circunscriben dentro del discurso profesional docente. 
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CAPÍTULO 3: METODOLOGÍA DE LA INVESTIGACIÓN 

 
En este capítulo se dará a conocer la metodología utilizada durante esta 

investigación. En primer lugar, se consigna el enfoque del estudio, el método y 

su respectivo diseño. Luego, se da paso a una descripción del corpus utilizado. 

Posteriormente, se describen las etapas del estudio y se explica el análisis del 

corpus.  

3.1. Diseño le la Investigación 

3.1.1 Enfoque de la Investigación  

Este estudio se abordará desde un enfoque interpretativo, puesto que 

“desarrolla interpretaciones de la vida social y el mundo desde una perspectiva 

cultural e histórica” (Sandín, 2003:56). Asimismo, se dará respuesta a la 

interrogante investigativa por medio del paradigma metodológico cualitativo, el 

cual no sólo se encargará de develar los significados subjetivos, sino que 

también se amplía “hacia dimensiones relacionadas con el lenguaje, la 

representación y la organización social.” (Sandín, 2003:125), lo que permite 

analizar elementos intrínsecos del estudio e identificar los posibles elementos 

racistas discursivos. 

Esta investigación tiene como propósito analizar, desde una perspectiva 

multimodal, la presencia de racismo discursivo en los inicios de unidad de 

textos escolares de Enseñanza Media de Lengua y Literatura del año 2018 
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entregados por el MINEDUC, considerando los diversos modos semióticos que 

se articulan en los inicios de unidad en que se pueda analizar el racismo 

discursivo. Con la finalidad de someterlos a un estudio que supondrá la posible 

presencia ideológica no neutral. 

3.1.2 Método y su Diseño de Investigación  

De acuerdo al objetivo propuesto, este estudio se desarrollará bajo el método 

de Análisis de Contenido, ya que de acuerdo a las características de esta 

investigación es el que proporciona las bases necesarias para “hacer 

inferencias mediante la identificación sistemática y objetiva de características 

específicas dentro de un texto” (Holsti, 1969).  

Con respecto al diseño que se utilizará, este será de índole Descriptivo 

Exploratorio porque persigue “examinar un tema o problema de investigación 

poco estudiado, del cual se tienen muchas dudas o no se ha abordado antes” 

(Hernández, Collado y Lucio, 2014:91).  

3.2. Corpus 

El Ministerio de Educación (MINEDUC), como apoyo para lograr el proceso de 

enseñanza-aprendizaje, se encarga de facilitar material didáctico en 

establecimientos municipales y particulares subvencionados en todos los 

niveles de enseñanza. Estos textos están compuestos por distintas unidades 

enfocadas a ciertos contenidos esenciales de cada curso.  
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El corpus de esta investigación proviene de textos escolares de Lengua y 

Literatura; está compuesto por 20  introducciones de unidad correspondientes a 

los cuatro niveles educativos, que han sido seleccionadas bajo el criterio de la 

presencia humana en los modos semióticos gráficos que exhiben.  

Curso Nombre Editorial Año Unidades seleccionadas 

1ro 
Medio 

Lengua y 
Literatura 

Ediciones 
SM Chile 
S.A. 

2016 
Imp. 
2017 

Unidad 1: Héroes y villanos (p. 10 
– 11) 
Unidad 2: Astucia y Sabiduría 
(p.82 – 83) 
Unidad 3: Lazos de familia (p.134 
– 135) 
Unidad 4: La libertad (p. 202 – 
203) 
Unidad 6: Identidades Colectivas 
(p.312 – 313) 
 

2do 
Medio 

Lengua y 
Literatura 

Ediciones 
Santillana 
del Pacífico 
S.A. 

2017 
Imp. 
2018 

Unidad 1: Seres y haceres (p. 12 
– 13) 
Unidad 2: El desengaño del 
mundo (p. 64 – 65) 
Unidad 3: Cruce de horizontes (p. 
120 – 121) 
Unidad 4: Las caras de la 
ambición (p. 174 – 175) 
Unidad 5: Contar desde 
Latinoamérica (p. 234 – 235) 

3ro 
Medio 

Lenguaje y 
Comunica
ción 

Ediciones 
SM Chile 
S.A. 

2015 
Imp. 
2017 

Unidad 1: Artistas: Género Lírico 
(p. 8 – 9) 
Unidad 2: Viajeros: Relatos de 
viaje (p. 56 – 57) 
Unidad 3: Ciudadanos: La 
Argumentación (p. 104 – 105) 
Unidad 4: Protagonistas: Género 
Dramático (p. 150 – 151) 
Unidad 5: Diversos: Visiones de 
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mundo (p. 196 – 197) 
Unidad 6: Críticos: Ideas y 
debates (p. 242 – 243) 

4to 
Medio 

Lenguaje y 
Comunica
ción 

Ediciones 
Santillana 
del Pacífico 
S.A. 

2013 
Imp. 
2016 

Unidad 1: Ser y Existir (p. 8 – 9) 
Unidad 3: Voces de Latinoamérica 
(p. 132 – 133) 
Unidad 5: Nuevos Lenguajes (p. 
262 – 263) 
Unidad 6: Mil maneras de 
comunicarnos (p. 326 – 327) 

Tabla 1. Organización de los textos del corpus 

3.3 Análisis Preliminar 

Los textos escolares están compuestos por distintas modalidades o sistemas 

semióticos, los cuales, siguiendo a Parodi (2010), se complementan e 

interactúan con la finalidad de construir significado en un texto. Ellos son el 

sistema verbal, el sistema gráfico, el sistema matemático, y el sistema 

tipográfico (Lemke, 1998; O‟Halloran, 2004, 2005, 2008; Kress y Van Leeuwen, 

2006; Bednarek y Martin, 2010; Parodi, 2010). Estos modos semióticos no 

siempre actúan juntos en los textos y usualmente, cuando hay varios, se da el 

predominio de alguno. Por esta razón, fue necesario realizar una revisión 

general en cada uno de los textos escolares de Lengua y Literatura y de esta 

forma identificar las secciones que incluyen mayor cantidad y variedad de 

modalidades/artefactos semióticos. 
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Figura 1. “Cuatro sistemas semióticos constitutivos del texto escrito estático.” 
(Parodi, 2011:162) 

 

3.3.1 Exploración en Textos Escolares 

En primera instancia, se revisó cada texto escolar considerando tanto los 

planteamientos teóricos de Parodi (2010) como los hallazgos que surgieron 

durante la indagación realizada. Es por esto que, además de lo planteado por el 

autor, se decidió incluir a la clasificación multimodal nuevos elementos para el 

análisis final. Dichos hallazgos aparecen en el capítulo correspondiente a los 

resultados.  

3.3.2 Selección y Delimitación del Corpus  

Luego de la exploración preliminar en los textos escolares, se llegó a la 

conclusión de que los inicios de unidad concentran mayor cantidad de recursos 

semióticos, por lo que para el análisis se seleccionaron 24 inicios de unidad  

cada uno de ellos desplegado en dos páginas.  
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Posteriormente se precisó la variable observada, es decir, se definió racismo, 

entendido como “un sistema societal complejo de dominación fundamentado 

étnica o racialmente, y su consecuente inequidad” (Van Dijk, 2001:192). Según 

Giddens (2009), es racista “quien cree que algunos individuos son superiores o 

inferiores a los demás en razón de diferencias basadas en raza.” (p.671). Tijoux 

(2017a) añade que, es racista quien “remite a rasgos de “pureza” y de 

“superioridad”” (p.3),  lo que deja en claro que para referirse a racismo es 

necesario hablar de especie humana. Entonces, se detectó en los inicios de 

unidad la presencia humana en los distintos modos semióticos. Esto dio por 

resultado un total de 20 inicios de unidad, los cuales constituyen el corpus del 

estudio. 

3.3.3 Clasificación de los Modos o Modalidades Semióticas y Artefactos 

Multimodales al Interior de los Inicios de Unidad 

Parodi (2010) identifica,  en el Corpus PUCV-2010, compuesto por textos de 

seis disciplinas, nueve artefactos a partir de la aplicación de los cuatro modos 

semióticos ya señalados. En esta investigación se utilizó, el conjunto de 

artefactos y sus respectivas definiciones propuestos por el autor y que aparecen 

en detalle a continuación. 

 

 



53  

Modos 

Semióticos 

Definición Ejemplo 

Esquema Artefacto que suele 

combinar la 

modalidad verbal, 

gráfica y la 

tipográfica. Esta 

representación de 

significados da 

cuenta 

sintéticamente de un 

constructo teórico o 

empírico y, 

generalmente, 

muestra de manera 

resumida la 

organización y 

vinculación jerárquica 

entre partes o 

componentes de un 

objeto o concepto 

determinado. Los 

esquemas pueden 

construirse, a partir 

del uso de cuadros, 

operadores 

funcionales o 

relacionales (…) tipo 

de letras y colores. 

 

Figura 

Geométrica 

Artefacto que utiliza 

de manera preferente 

el sistema gráfico, 

aunque en menor 

medida también se 

suele combinar con 

el sistema verbal, el 

tipográfico y el 

matemático. Es, 

mayoritariamente, la 
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representación de un 

espacio encerrado 

entre líneas que 

busca dar cuenta de 

un objeto de la 

realidad o de un 

constructo teórico. 

Sus componentes 

principales son el 

plano, el punto, la 

línea, la superficie y 

el segmento. 

Mediante 

transformaciones y 

desplazamientos de 

sus componentes 

generan diversas 

líneas, superficies y 

volúmenes; así, ellas 

pueden tener formas 

uni o 

multidimensionales 

(bidimensionales, 

tridimensionales, 

etc.). Las figuras 

geométricas más 

comunes son, los 

cuadrados, 

rectángulos, círculos, 

pirámides y 

polígonos. 

Fórmula  Se construye 

preferentemente a 

partir de tres 

modalidades: la 

matemática, la verbal 

y la tipográfica. La 

fórmula permite 

expresar de forma 

breve información 
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que relaciona 

cantidades, 

constantes o 

variables. Ella incluye 

una cadena de 

caracteres, 

organizados a partir 

de una sintaxis y con 

base en uno o varios 

alfabetos. Esta 

representación 

puede incluir 

números romanos o 

árabes, letras griegas 

o latinas, operadores 

y signos de 

puntuación. 

Gráfico Combina 

preferentemente las 

cuatro modalidades: 

verbal, gráfica, 

matemática y 

tipográfica. En él se 

representa 

pictóricamente un 

resumen visual de 

información 

estadística. Los 

gráficos estadísticos 

pueden ser de líneas, 

barras, tortas o de 

tipo histogramas. 
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Ícono Se construye solo a 

partir de la modalidad 

gráfica. Representa o 

sustituye 

mayoritariamente un 

objeto en el mundo 

real. También 

representa de forma 

rápida y fácil un 

concepto ideal o 

empírico o 

asociación, como 

sucede, por ejemplo, 

en la informática (…). 

Tradicionalmente 

eran solo figuras o 

dibujos planos 

(unidimensionales), 

pero en la actualidad 

pueden ser 

multidimensionales. 

 

 

Ilustración Suele emplear 

preferentemente la 

modalidad gráfica, 

aunque en menor 

medida también se 

combina con la 

verbal y tipográfica. 

Principalmente, 

representa –

mediante técnicas de 

fotografía, dibujo, 

estampado o 

grabado- objetos 

reales o ideales. 

Normalmente se 

considera que 

adorna o 

complementa, ya sea 

en blanco y negro o 
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en colores, otra parte 

del texto que suele 

ser verbal. Se 

compone de trazos 

libres o también se 

dice que suelen 

capturar de modo 

certero o directo una 

porción de la 

realidad, permitiendo 

registrarla y 

posteriormente 

reproducirla; así, la 

ilustración registra 

con cierto grado de 

precisión 

circunstancias, 

fenómenos, estados 

o acontecimientos 

tradicionalmente en 

forma plana, aunque 

hoy en día también 

puede efectuarse de 

modo 

multidimensional. 

Mapa Se construye a 

través de una sola 

modalidad: la gráfica. 

Sin embargo, 

también puede 

combinar el modo 

verbal y el 

matemático. El mapa 

es una 

representación 

geográfica de una 

parte o de toda la 

superficie de la 

Tierra, en la que se 

pueden también 
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detallar la 

localización, 

características de 

fenómenos físicos y 

sociales. Se suele 

distinguir mapas 

físicos, geográficos, 

mapamundi y de tipo 

estático y dinámico. 

Tabla Combina 

preponderantemente 

los sistemas verbal, 

gráfico y tipográfico, 

aunque también 

suele integrar el 

cuarto sistema 

matemático. La tabla 

suele representar 

contenidos 

jerárquicos e 

información de tipo 

clasificatoria y 

definicional; también 

entrega 

resumidamente 

resultados y datos 

cuantitativos y 

cualitativos en una 

organización de tipo 

matricial. 

 

 

Tabla 2. Artefactos Multisemióticos Corpus PUCV-2010 en Parodi (2010) 

3.4 Diseño del Protocolo de Análisis  

Luego de la observación del corpus se diseñó el método de análisis multimodal 

que se aplicaría en los inicios de unidad seleccionados. Este análisis considera 
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dos herramientas del enfoque Semiótico Social, las que se detallan a 

continuación y a partir de las cuales se definen las categorías de análisis.  

3.4.1 Enfoque desde la Semiótica Social  

La Semiótica Social, desde una perspectiva social del lenguaje, significa, según 

Halliday (1994) “interpretar el lenguaje dentro de un contexto sociocultural, en 

que la propia cultura se interpreta en términos semióticos, como un sistema de 

información.”(p.10), es decir, se considera relevante el contexto en que se 

encuentra un texto.  

En esta investigación se consideraron aspectos de la Gramática Sistémico 

Funcional (GSF) de Halliday (1994) para el análisis de los distintos modos 

semióticos y artefactos multimodales presentes. Del  mismo modo, se tomaron 

en cuenta los postulados de la Gramática del Diseño Visual (GV) de Kress y 

Van Leeuwen (2006) en torno al ámbito composicional al interior de cada inicio 

de unidad.  

Para algunos autores, el análisis multimodal “responde a la conciencia de que 

los textos escritos están siempre en diálogo con otras formas semióticas (...) 

este análisis debe tomar en consideración que cada modo tiene inherentemente 

un potencial de representación” (Oteíza, 2009:665), por lo cual en la 

investigación se lleva a cabo a través de distintas herramientas de análisis.  
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3.4.1.1 Gramática Sistémico Funcional 

Para el análisis del lenguaje, Michael Halliday (1985,1994) presenta las 

Metafunciones del Lenguaje, que consisten en: Función Ideacional, Función 

Interpersonal y Función Textual. Teniendo en consideración la finalidad de la 

investigación, se aplicaron los componentes de la Metafunción Ideacional, la 

que, según Halliday (1994), se define como  

la función de contenido del lenguaje, del lenguaje como “acerca de 

algo”. Este es el componente mediante el cual el lenguaje codifica 

la experiencia cultural (...) expresa los fenómenos del entorno: las 

cosas - criaturas, objetos, acciones, sucesos, cualidades, estados, 

relaciones - del mundo y de nuestra propia conciencia, incluso los 

fenómenos de la propia lengua y también los “metafenómenos” 

(p.147).  

Además, coincidiendo con Kress y Van Leeuwen (2006) “they apply to all 

semiotic modes, and are not specific to speech or writting.” (p.42), es decir, la 

codificación de la experiencia a través del lenguaje es multisemiótica y aplica 

tanto para lo escrito y lo oral.  

En este estudio, la Función Ideacional se lleva a cabo considerando lo 

planteado por Gutiérrez (2015) por medio de la identificación de dos elementos 

que forman parte de una estructura lingüística, como lo son el Proceso y los 
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Participantes, y de la clasificación en los Modelos de Representación 

Lingüística de la Experiencia. 

3.4.1.1.1 Proceso:  

Siguiendo a Gutiérrez (2015) el proceso está compuesto “por unidades palabras 

o grupo de categoría verbal” (p.229) que según su estructura de verbos 

(acciones) podrían constituir grupos verbales compuestos, grupos verbales 

perifrásticos, grupos verbales modales y grupos verbales locutivos. 

3.4.1.1.2 Participantes:   

Los participantes se dividen en tres grupos distintos, considerando 

principalmente su función dentro de la estructura sintáctica:  

-Participante 1 (P1) consiste en “la entidad o fuerza que causa el desarrollo del 

proceso” (Gutiérrez, 2015:233), es decir, es el sujeto del proceso o quien 

ejecuta la acción.  

-Participante 2 (P2) es “la entidad que representa el efecto de la acción 

significada por el verbo” (Gutiérrez, 2015: 236) en quien recae la acción 

(proceso), también llamado en gramática tradicional como complemento directo.  

-Participante 3 (P3) o beneficiario “representa a la entidad que recibe el efecto 

de la acción, es decir, se beneficia de la acción y su efecto” (Gutiérrez, 2015: 
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244), también denominado en gramática tradicional como complemento 

indirecto.  

3.4.1.1.3 Modelos Lingüísticos de Representación de la Experiencia 

(MLRE) 

La Gramática Sistémico Funcional contempla seis modelos de clasificación de 

una estructura lingüística: Material, Conductual, Mental, Verbal, Relacional y 

Existencial. Estos varían según su grado de agentividad en el accionar, siendo 

el con mayor el Material y con menor el Existencial. 

-MLRE-material “se caracteriza por representar lingüísticamente el fluir del 

proceso como una „carrera‟ en línea recta desde la causa que activa su 

transcurrir hasta una „meta‟ externa y diferente a la causa” (Otárola, Gutiérrez y 

Bertini, 2019). 

-MLRE-conductual se refiere a “el fluir del proceso en línea recta, iniciándose 

internamente y resultando en una manifestación observable, de manera que el 

efecto es una parte, materialmente visible, de la causa” (Otárola et al. 2019)  

-MLRE-mental, representa “el fluir del proceso como una „espiral‟, esto es, el 

flujo curvo que describe varias vueltas alrededor de un punto (...) de manera 

que el efecto es parte de la causa y puede no ser materialmente visible” 

(Otárola et al. 2019)  
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-MLRE-verbal “representa lingüísticamente el fluir del proceso como una 

„espiral‟, pero evidenciando un alto grado de independencia, pues el efecto es, 

materialmente observable…” (Otárola et al. 2019)  

-MLRE-relacional “constituye la descripción de un efecto del que P1 es un 

portador y no un ejecutor” (Gutiérrez,  2015: 246)  

-MLRE-existencial “descripción de una causa cuyo efecto es la causa misma” 

(Gutiérrez,  2015: 246)  

3.4.1.2 Principios Composicionales de la Gramática del Diseño Visual 

Desde el Enfoque Semiótico Social, la Gramática Visual es planteada por Kress 

y Van Leeuwen (1990) como una “disciplina que se ocupa del carácter 

multisemiótico de la mayor parte de los textos en la sociedad contemporánea y 

explora métodos de análisis aplicables a las imágenes visuales (...), así como la 

relación existente entre el lenguaje y las imágenes” (citado en Fairclough y 

Wodak, 2000:375). De este modo, el análisis no se reduce a un solo sistema o 

modo semiótico, sino que lo comprende como un todo capaz de construir 

significados. 

Dentro del enfoque Semiótico Social, el diseño del espacio visual adquiere 

importancia puesto que la distribución de los elementos en una composición 

proporciona valores específicos de información. En este sentido, la composición 

es un principio organizacional que “relates the representational and interactive 
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meanings of the image to each other through three interrelated systems”  (Kress 

y Van Leeuwen, 2006: 177), siendo estos tres principios Information value, 

Salience y Framing. En esta investigación, se utilizó el principio de Valor de la 

información (Information value), el cual consiste en  

the placement of elements (participants and syntagms that relate 

them to each other and to the viewer) endows them with the 

specific informational values attached to the various „zones‟ of the 

image: left and right, top and bottom, centre and margin (Kress y 

Van Leeuwen, 2006:177).  

Este principio pone énfasis en la posición en que se sitúan los elementos, 

definiendo zonas espaciales a las que se asigna diverso significado o valor.  

 

Figura 2. “The dimensions of visual space”  
(Kress y Van Leeuwen, 2006:197) 
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En base a lo planteado por Kress y Van Leeuwen (2006), la distribución de los 

elementos al interior de una composición es intencionada y adquiere distintos 

significados o valores dependiendo de la zona en la que estos se ubiquen.  

-Izquierda (lo dado): Corresponde a lo que el lector ya conoce como parte de la 

cultura, es lo común y evidente. Es el punto de partida al momento de visualizar 

e interpretar un mensaje.  

-Derecha (lo nuevo): En esta zona se ubica la información clave, es donde el 

lector debe prestar mayor atención al interpretar un mensaje, refleja el modelo 

de conducta valorado en la cultura.  

-Superior (lo ideal): Esta zona visualiza la “promesa de un producto”, el mundo 

de lo que podría ser. Es la parte que desempeña ideológicamente el papel 

principal. Que algo sea ideal, significa que es presentado como la parte más 

destacada o a lo que se pretende aspirar 

-Inferior (lo real): Corresponde al objeto real, presentando información más 

específica (detalles) y práctica. Es un lugar ideológicamente más subordinado.  

-Centro: Corresponde al núcleo de la información, a lo que todos los demás 

elementos están siendo subordinados. A veces, actúa como mediador entre Lo 

Dado y Lo Nuevo o Lo Real e Ideal.  
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-Margen (periferia): Corresponde a los elementos auxiliares y dependientes 

dentro de una composición. 

Además, los autores Kress y Van Leeuwen (2006) señalan  que entre algunas 

zonas existe mayor carga ideológica al momento de realizar la interpretación del 

mensaje. En este sentido, el valor informativo de arriba-abajo otorga una 

relación de contraste, oposición e inclusive de jerarquización, es decir, puede 

establecer relaciones de superioridad e inferioridad. Mientras que izquierda-

derecha provee una relación de continuidad, temporalidad (pasado, presente y 

futuro) o evolutiva, ubicando a la derecha aquello que representa progreso. 

3.4.2  Categorías Operacionales del Racismo Discursivo  

A partir de las definiciones expuestas en el marco teórico sobre racismo 

discursivo (Van Dijk, 2001; Giddens, 2009; y Tijoux, 2017), se levantaron 

categorías operacionales que permitieran dar cuenta de la existencia de 

elementos racistas en los inicios de unidad de los textos escolares de Lengua y 

Literatura. Al respecto, es necesario recordar que el racismo en América Latina 

ha estado ligado históricamente a los procesos de colonización, lo cual se 

traduce en un eurocentrismo que exalta las cualidades del grupo colonizador 

europeo, legitimando su actuar y disminuyendo e inferiorizando las cualidades 

de la población colonizada, como lo son es el caso de grupos indígenas y 

afrodescendientes. 
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De este modo, las categorías consideradas en el análisis fueron: 

a) Presencia - Ausencia: este par de categorías hace referencia al grado 

de inclusión o exclusión de personas de origen étnico o 

afrodescendiente.  

b) Superioridad - Inferioridad: estas categorías aluden a situar en ciertos 

rangos de poder o dominio a un grupo según su origen étnico, racial o 

cultural.   

c) Progreso - Estancamiento: implica plantear que hay grupos que 

ostentan un mayor nivel de desarrollo cultural o tecnológico por el solo 

hecho de pertenecer a una etnia o raza, mientras que los otros son 

considerados como atrasados o subdesarrollados. 

d) Valoración Positiva - Valoración Negativa: el racismo discursivo 

promueve el conflicto y la polarización étnica por medio de la atribución 

de características positivas al grupo dominante en desmedro de los 

grupos minoritarios, los cuales aparecen en forma negativa o ridiculizada.  

e) Clases Sociales: consiste en asignar un mayor o menor estatus 

socioeconómico a las personas según su raza o etnia. 

3.5 Análisis del Corpus de Textos Escolares 

A partir de la observación del corpus, se llevó a cabo el análisis de los inicios de 

unidad de los textos escolares de primero a cuarto medio pertenecientes a la 

asignatura de Lengua y Literatura.  
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En síntesis, el análisis del corpus consistió en ejecutar tres etapas centrales,  

1. Describir los sistemas semióticos y artefactos multimodales presentes en 

los inicios de Unidad de los textos escolares de Enseñanza Media de 

Lengua y Literatura. 

2. Identificar elementos racistas discursivos en sistemas semióticos y 

artefactos multimodales en los Inicios de Unidad de textos escolares de 

Enseñanza Media de Lengua y Literatura entregados por el MINEDUC. 

3. Comparar la incidencia de racismo discursivo en los inicios de Unidad de 

los distintos niveles de escolaridad.  

En la primera etapa, para describir y clasificar los distintos sistemas semióticos 

y artefactos multimodales, fueron utilizaron los postulados de Parodi (2010) y 

los artefactos emergentes a lo largo de la investigación. De este modo, se 

rastreó en el corpus la presencia de los siguientes artefactos:  

Retrato RET 

Pintura PIN 

Dibujo DIB 

Comic COM 

Foto de persona FPE 

Foto de animal FAN 

Foto de objeto FOB 

Foto de paisaje FPA 

Mapa MAP 
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Esquema ES 

Cuadros de texto CTE 

Tabla de datos TAB 

Globos GLO 

Íconos IC 

Figura geométricas FIG 

Capturas CAP 

Bloques de texto BLQ 

Tabla 3. Listado y nomenclatura de artefactos 

En la segunda etapa, se identificaron los elementos racistas, utilizando la 

Gramática Sistémico Funcional (GSF) en ilustraciones (IL) y cláusulas (CL) 

(Halliday, 1994), la Gramática del Diseño Visual (Kress y Van Leeuwen, 2006) y 

las categorías operacionales del racismo discursivo. Según la GSF, la 

clasificación y análisis de IL y CL  se aplicó como lo señala el siguiente ejemplo:  

 
Figura 3. Inicio de Unidad 2º medio Lengua y Literatura. 
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 Participante 
1  
Agente 
Sujeto 
lógico 
P1 

Plano 
1 

Proceso 
Acción  
Verbo 

Participante 
2 
Efecto 
Receptor 
CD 

Pla
no 
P2 

Participante 
3  
Beneficiario 
CI 

Circunstancia  
CC 

Modelo  
MRLE 

I

L

1 

Hombre 

afrodescen-

diente 

PL 2 Viajar - - - Escuchando 

música 

Conduc

tual  

C

L

2 

Todos  - Ser Migrantes - - - Existen

cial 

Tabla  4. Gramática Sistémica Funcional aplicada a Unidad “Cruce de 
horizontes 2º Medio” 

 
En relación a la aplicación de la Gramática del Diseño Visual de Kress y Van 

Leeuwen (2006), se consideró el valor de la información obtenida tras analizar 

las seis zonas en cada inicio de unidad. Tal como se expone a continuación: 

 

 
Figura 4. Inicio de Unidad 3º medio Lenguaje y Comunicación. 
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Unidades / 
zonas 

5 UNIDAD 

Diversos: visiones de mundo 

Izquierda (lo 
dado) 

Nombre de la Unidad, cita, propósitos y actividades. 

En este caso, lo dado representa el pasado, y está graficado 

con tres fotografías. La de un joven zulú y un esquimal están 

tapadas por el título de la unidad, y la tercera corresponde a 

la cosmovisión maya. 

Derecha (lo 
nuevo)  

La zona que exige atención del lector y que representa lo 

nuevo está constituida principalmente por una pintura, La 

escuela de Atenas, en donde aparecen diversos 

intelectuales clásicos griegos. Más abajo y en mucho menor 

tamaño aparecen fotografías de objetos icónicos de ciertas 

culturas como el Kultrún (Mapuche), Buda, y un Dragón (Año 

nuevo Chino) 

Más abajo, aparece un esquema con los textos para leer en 

la unidad.  

Superior (lo 
ideal)  

Lo ideal está constituido por el título de la unidad que cubre 
dos fotografías de personas (joven zulú y esquimal) con una 
cita. Sin embargo, lo que más destaca por su extensión es la 
pintura La escuela de Atenas.  

Inferior (lo real) Dos cuadros de texto, uno con los propósitos de la unidad y 

otro con actividades 

En la zona más subordinada a la ideal están las imágenes 
de objetos que aluden a otras culturas como el Kultrún 
(Mapuche), Buda, un Dragón (Año nuevo Chino) y parte del 
dibujo de la cosmovisión maya.  

Centro  No se distinguen elementos con gran relevancia en esta 
zona.  

Margen 
(periferia) 

Cita, propósito, actividades y esquema. 

Destacan las fotografías del joven zulú y el esquimal porque, 
además, están tapadas por el título de la unidad.  

Tabla 5. Elementos de la Gramática Visual 
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La tercera y última etapa consistió, primeramente, en reunir los resultados 

obtenidos del análisis GSF en cláusulas e ilustraciones; y de la información 

recopilada  de cada una de las zonas que forman parte del análisis 

composicional. Luego, se contrastaron con las cinco categorías operacionales 

del discurso racista y se determinó la preponderancia de cada una de ellas en 

los inicios de unidad. Tras obtener estos resultados, se procedió a comparar lo 

obtenido en cada nivel de escolaridad y se estableció cuál /es concentra/n 

mayor notoriedad de elementos racistas discursivos en su construcción 

multimodal.  
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CAPÍTULO 4: RESULTADOS Y DISCUSIÓN 

En conformidad con los objetivos planteados en este estudio,  en este capítulo 

se presentan y discuten los resultados obtenidos para el logro del objetivo 

general, que fue analizar desde una perspectiva multimodal, la posible 

presencia de racismo discursivo en los inicios de unidad de textos escolares de 

enseñanza media de Lengua y Literatura entregados por el MINEDUC. En este 

capítulo, primero se describen los diversos sistemas semióticos y artefactos 

multimodales presentes en los inicios de unidad. Luego, se identifican los  

elementos racistas discursivos presentes en los sistemas semióticos y 

artefactos multimodales. Finalmente, se compara la incidencia de racismo 

discursivo en los Inicios de Unidad de cada nivel de escolaridad. 

Los resultados, ordenados en tablas, se encuentran organizados para dar 

cuenta tanto del objetivo general como de los específicos. Es por ello que este 

apartado se encuentra dividido, fundamentalmente, según los objetivos 

específicos y los respectivos análisis realizados: 1. Artefactos multimodales, 2.1 

Gramática Sistémico Funcional (GSF), 2.2 Gramática del Diseño Visual (GV) y 

3. Racismo Discursivo (categorías operacionales). 

4.1 Artefactos Multimodales  

El primer resultado corresponde a la clasificación y descripción de los modos 

y/o artefactos multimodales encontrados tanto en la fase preliminar del estudio 



74  

como en el análisis específico del corpus. Es así como, además de los 

artefactos mencionados por Parodi (2010), se consideraron aquellos artefactos 

multisemióticos que fueron emergiendo  durante la exploración preliminar de los 

textos escolares en su totalidad. Muchos de esos artefactos no habían sido 

considerados en investigaciones anteriores sobre multimodalidad y textos 

escolares, por lo que obligó a establecer una clasificación con sus respectivas 

definiciones operacionales para facilitar su identificación. A continuación, se dan 

a conocer los artefactos encontrados en la exploración. 

Modos 

Semióticos 

Definición Ejemplo 

Retratos Representación de la 

figura humana 

(principalmente el 

rostro), de manera 

tridimensional, cuando 

es una escultura, o en 

dos dimensiones, si es 

dibujo, pintura o 

fotografía.  

 

 

Pintura Representación  en una 

superficie plana de 

cualquier objeto visible o 

imaginario, o sugerirlo, 

por medio de la línea y 

del color.  
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Cómic Secuencia de viñetas o 

representaciones 

gráficas que narran una 

historieta mediante 

imágenes y texto que 

aparece encerrado en 

un globo o bocadillo 

 

Fotografías Imágenes 

fijas  

Persona 

 

 

 

Animal 

 

 

 

 

 

Objeto 
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Paisaje 

 

 

 
 

Cuadros de 

Texto 

Autoformas 

especialmente 

creadas para 

contener 

información en 

sistema verbal, 

pero que, al estar 

ya 

preconfiguradas 

para esto, 

facilitan la 

creación de 

diagramas, 

gráficos, cuadros 

resumen, etc.  

  

 

  

Globos de 

Texto 

Espacio donde 

se coloca 

información en 

modo verbal. En 

los cómics, 

incoporan lo que 

piensa o dicen 

los personajes. 

Constan de dos 

partes: la 

superior que se 

denomina globo 

y el rabillo o delta 

que señala al 

personaje que 

está pensando o 

hablando. 
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Líneas y flechas Una línea es una 

secuencia infinita 

de puntos, 

pueden ser 

rectas o curvas. 

Una flecha es un 

indicador de 

dirección o signo 

ortográfico 

auxiliar utilizado 

fundamentalment

e en diagramas, 

así como para 

realizar envíos a 

otro punto del 

texto. 

 

 

Capturas de 

Pantalla 

Imagen que 

muestra el 

monitor en un 

determinado 

momento. (…) 

Dependiendo de 

la configuración 

puede tomar o no 

el cursor del 

ratón como parte 

de la imagen. 

También puede 

capturarse sólo 

una porción de la 

pantalla o un 

área delimitada 
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Bloques de 

Texto 

Conjunto 

cualquiera de 

caracteres 

consecutivos; 

pueden ser 

palabras, líneas, 

párrafos, o 

cualquier parte 

del texto. (…) 

definir bloques 

de texto con 

características 

definidas, crear 

espacios en 

blanco o saltos 

de línea, 

introducir 

cabeceras, etc. 

Es decir, que van 

un poco más allá 

y van a permitir 

en cierta forma 

maquetar textos 

además de 

aplicarles un 

estilo definido. 

 

 

 

 
Tabla 6. Ejemplario Modos Semióticos y artefactos multimodales basados en la 

exploración de Textos Escolares. 

 

Una vez construido el ejemplario con los modos y artefactos multimodales 

identificados en la fase preliminar (Tabla 6), se procedió a identificar dichos 

elementos en cada uno de los inicios de unidad que conforman el corpus. Para 

facilitar la clasificación y descripción multimodal, se confeccionaron cuatro 

tablas, una para cada nivel escolar, en las que se contabilizan en forma 
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detallada los componentes multimodales presentes en los inicios de unidad. 

Estos resultados y sus respectivos análisis aparecen al final de cada tabla, las 

cuales están ordenadas desde 1° a  4° medio. 

Nivel: Primero Medio (1°ME) 

Nº 
DE 
PÁ
G. 

R
E
T 
 

P 
I 
N 
 

D 
I 
B 
 

C 
O 
M 
 

FOTOS 

M 
A 
P  

E
S 
 

C 
T 
E 
 

T 
A 
B 
 

G 
L 
O 
 

I
C 
 

F 
I 
G 
 

C 
A 
P 
 

B 
L 
O 
 

F
P
E 

F
A
N 

F
O
B 

F
P
A 

UNIDAD 1 

10   1               

11   1        1    3   

UNIDAD 2 

82    1       2  3     

83    2       1  3  1   

UNIDAD 3 

134     3      1       

135     4      4       

UNIDAD 4 

202  2                

203  1         1    1  1 

UNIDAD 6 

312        1          

313     1    1  2       

Tabla 7.1. Artefactos multimodales correspondientes a Texto de 1°Medio 
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El primer nivel de escolaridad se caracteriza por utilizar artefactos que emplean 

preferentemente la modalidad visual (o gráfica), como es el caso de las 

ilustraciones (ILU) y sus diferentes técnicas. Es así, como dentro de dicha 

categoría (ILU) se pueden identificar fotos de personas (FPE), pinturas (PIN), 

comic (COM) y dibujos (DIB). Estos artefactos suelen poseer una gran 

extensión al interior de los inicios de unidad, en especial, al compararlos con 

aquellos artefactos en donde predomina la modalidad verbal, como lo son los 

cuadros de texto (CTE), globos en el caso del comic (GLO) y los bloques de 

texto (BLQ). La función de los tres artefactos mencionados (CTE, GLO y BLQ), 

es dar a conocer el título o interrogante de la unidad y las actividades 

esbozadas de ella.  

Nivel: Segundo Medio (2°ME) 

Nº 
DE 
PÁ
G. 
 

R
E
T 
 

P 
I 
N 
 

D 
I 
B 
 

C 
O 
M 
 

FOTO 
M 
A 
P 
 

E
S 
 

C 
T 
E 
 

T 
A 
B 
 

G 
L 
O 
 

I
C 
 

F 
I 
G 
 

C 
A 
P 
 

B 
L 
Q 
 

F
P
E 

F
A
N 

F
O
B 

F
P
A 

UNIDAD 1 

12 
 

1 1 
       

1 
 

1 
    

13 
  

1 
       

3 
  

1 
   

UNIDAD 2 

64 
 

1 
        

1 
      

65 
  

1 
       

3 
  

1 
  

1 

UNIDAD 3 
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120 
    

1 
     

1 
  

1 
   

121 
  

1 
       

3 
      

UNIDAD 4 

174 
  

1 
       

3 
      

175 
  

1 
       

3 
  

1 
  

 
 

UNIDAD 5 

234 
  

1 
       

1 
     

1 

235 
  

1 
       

3 
 

1 1 
   Tabla 7.2. Artefactos multimodales correspondientes a Texto de 2°Medio 

 

En segundo medio, la gran mayoría de los inicios de unidad se encuentran 

constituidos por artefactos en los que impera la modalidad verbal, como lo son 

los cuadros de texto (CTE) y bloques (BLQ). Estos artefactos cumplen la 

función de acompañar la temática de la unidad, o bien, contener las actividades 

que se deben realizar. Mientras que la modalidad visual o gráfica, se observa 

por medio de íconos(IC) e ilustraciones (ILU) que pueden corresponder a un 

dibujo (DIB), una pintura (PIN) o una fotografía de persona (FPE).  

Nivel: Tercero Medio (3°ME) 

Nº 
DE 
PÁ
G. 

R
E
T 

PI
N 

DI
B 

C
O
M FOTO 

M
A
P 

E
S 

C
T
E 

T
A
B 

G
L
O 

I
C 

FI
G 

C
A
P 

B
L
Q 

     

F
P
E 

F
A
N 

F
O
B 

F
P
A 
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UNIDAD 1 

 8 
 

1 
        

2 
  

1 
  

1 

9 
 

1 
  

4 
    

1 
       

UNIDAD 2 

56 
    

1 
 

1 
   

2 
  

1 
  

1 

57 
  

1 
 

1 
 

1 
  

1 
       

UNIDAD 3 

104 
    

1 
 

1 
   

2 
  

1 
  

1 

105 
    

3 
 

1 
          

UNIDAD 4 

150 
    

3 
     

2 
  

1 
  

1 

151 
    

4 
    

1 
       

UNIDAD 5 

196 
 

1 
  

2 
     

2 
  

1 
  

1 

197 
 

1 
    

3 
  

1 
       

UNIDAD 6 

242 
    

1 
 

1 
   

2 
  

1 
  

1 

243 
    

2 
 

1 
          

Tabla 7.3. Artefactos multimodales correspondientes a Texto de 3°Medio 

 

La composición multimodal de los inicios de unidad en 3° Medio se caracteriza 

por dos aspectos. En primer lugar, porque el diseño de cada una de ellas sigue 

un patrón de selección y distribución de los artefactos en todas las unidades 

estudiadas y, en segundo lugar, porque en ellos prevalece la modalidad visual. 
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De este modo, cada inicio se compone principalmente de ilustraciones (5 a 7 

por inicio de unidad) en donde predomina la técnica de la fotografía, ya sea de 

personas (FPE) o de objetos (FOB), además de pinturas (PIN), íconos (IC) y un 

dibujo (DIB). La modalidad verbal prepondera en artefactos como los bloques 

(BLQ) y cuadros de texto (CTE). Además, casi todas las unidades poseen un 

esquema (ES) que funciona como línea del tiempo. 

 
Nivel: Cuarto Medio (4°ME) 

 
Nº 
DE 
PÁ
G 
 

R
E
T 
 

P 
I 
N 
 

D 
I 
B 
 

C 
O 
M 
 

FOTOS 
M 
A 
P 
 

E
S 
 

C 
T 
E 
 

T 
A 
B 
 

G 
L 
O 
 

I
C 
 

F 
I 
G 
 

C 
A 
P 
 

B 
L 
Q 
 

 

F
P
E 

F
A
N 

F
O
B 

F
P
A 

 
UNIDAD 1 

 
8 

  
1 

    
1 

  
5 

      

 
9 

  
2 

 
1 

  
3 

  
3 

  
3 

   

 
UNIDAD 3 

 
132 

 
1 

        
1 

      

 
133 

      
1 

   
6 

  
3 

   

 
UNIDAD 5 

 
262 

      
2 

   
3 

      

 
263 1 

         
4 

  
3 

  
1 

 
UNIDAD 6 

 
326 

      
1 

   
2 

      

 
327 1 

     
1 

   
4 

  
3 

   
Tabla 7.4. Artefactos multimodales correspondientes a Texto de 4°Medio 
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Finalmente, el nivel escolar de cuarto medio presenta en la modalidad visual 

distintas ilustraciones (ILU), que pueden ser fotografías de objetos (FOB), 

paisajes (FPA) o personas (FPE), además de dibujos (DIB), retratos (RET) y 

una pintura (PIN). Sin embargo, a diferencia de 1°ME, la extensión de dichos 

artefactos tiende a ser más pequeña que la ocupada por los artefactos en 

donde prevalece la modalidad o sistema verbal.  Es así, como los cuadros de 

texto (CTE) son más extensos y con más presencia en cada uno de los inicios 

de unidad analizados.  

En virtud de los análisis realizados por cada nivel, y con el objeto de exponer de 

modo más sintético la composición multimodal del corpus, a continuación, se da 

a conocer una tabla en donde se puede identificar la totalidad de veces que 

aparece cada uno de los artefactos estudiados, así como también, en qué 

niveles tienen mayor presencia. 

Artefacto 
Multimodal 

Nomenclatura Nivel de escolaridad TOTAL 
por 
Artefacto 

1°ME 2°ME 3°ME 4°ME 

1. Retrato RET 0 0 0 2 2 

2. Pintura PIN 3 2 4 1 10 

3. Dibujo DIB 2 8 1 3 14 

4. Comic COM 3 0 0 0 3 

5. Foto de 
Persona 

FPE 8 1 22 1 32 

6. Foto de 
Animal 

FAN 0 0 0 0 0 
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7. Foto de 
Objeto 

FOB 0 0 9 5 14 

8. Foto de 
Paisaje 

FPA 1 0 0 4 5 

9. Mapa MAP 1 0 0 0 1 

10. Esquema ES 0 0 4 0 4 

11. Cuadro de 
texto 

CTE 12 22 12 28 74 

12. Tabla de 
datos 

TAB 0 0 0 0 0 

13. Globos GLO 6 2 0 0 8 

14. Íconos IC 0 5 6 12 23 

15. Figura 
geométrica 

FIG 5 0 0 0 5 

16. Capturas CAP 0 0 0 0 0 

17. Bloques de 
texto 

BLQ 1 2 6 1 10 

TOTAL de Artefactos por Nivel  42 42 64 57 205 

Tabla 8. Resultados totales según tipo de artefacto y niveles de escolaridad 

De este modo, tras realizar la primera etapa del análisis, se puede observar que 

la composición multimodal de los inicios de unidad de 1° a 4° Medio está 

marcada por la presencia de dos artefactos multimodales, a saber, cuadros de 

texto (CTE) y fotografías, específicamente las correspondientes a personas 

(FPE). En relación al artefacto cuadro de texto, este va aumentando su 

preeminencia a medida que se avanza en escolaridad, lo cual revela la 

inclinación por artefactos en los que impera la modalidad o sistema semiótico 
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verbal. La excepción a lo anterior es 3° Medio, puesto que es el único nivel 

escolar que se inclina por artefactos en los que predomina el sistema visual 

(FPE). 1° Medio, por su parte, es el nivel que contiene mayor variedad de 

artefactos en la composición multimodal de sus inicios de unidad, a diferencia 

de 2° Medio, en donde el uso de variados artefactos y/o modalidades queda 

reducido y se centra principalmente en el sistema verbal.   

4.2 Racismo Discursivo en Sistemas Semióticos y artefactos multimodales 

El segundo resultado, relacionado con identificar elementos racistas discursivos 

en sistemas semióticos y artefactos multimodales, se obtiene de dos análisis; 

por una parte, se analizan las ilustraciones y cláusulas de los inicios de unidad, 

según la Gramática Sistémico Funcional y, por otra, se aplica el análisis 

composicional de la Gramática del Diseño Visual.  

4.2.1. Análisis según Gramática Sistémico Funcional (GSF)  

El primer análisis es a partir de la Gramática Sistémico Funcional aplicada a las 

distintas unidades por cada nivel educativo, el cual fue adaptado para el 

sistema visual (ilustraciones) y para el sistema verbal (cláusulas). Tal como se 

observa en las siguientes tablas (Tabla 9 y 10). 

NIVEL / 
ELEMENTO
S 

Mayor y 
menor 
incidenci
a  

MLRE 
(model
o) 

Procesos 
predominan
tes 

Participantes asociados  



87  

1º MEDIO + Existen
cial (13) 

 Observar y 
Posar 

-Participantes (P1) de tez 
blanca, cabello castaño y rojo, 
ojos café y verde. En su 
mayoría, fotografías en la que 
destacan los rostros y familias 
de diversa constitución. 

- Relacio
nal (0) 
Conduc
tual (5) 

Mirar -Participantes, en planos 
desde 3 a 5. De tez oscura o 
con mínima participación en el 
proceso central que muestra la 
ilustración 

2º MEDIO + Conduc
tual (7) 

Mirar -Participantes (P1) de tez 
blanca, rubios o castaños 

- Mental 
(2)  
Verbal 
(2)  

Observar  -Mujer y hombre (P1) nativos o 
aborígenes americanos  

3º MEDIO + Material 
(22) 

Tocar y 
Participar 

-Los participantes que ejercen 
el rol de agente (P1) son de 
tez blanca o morenos. 
Ausencia de diversidad 
cultural, salvo en procesos 
que otorgan menor 
agentividad a P1 como el 
existencial, en donde su 
presencia es más bien 
estática. 

- Verbal 
(1) 
Relacio
nal (0) 

Conversar -El Beneficiario (P3), 
correspondiente a dos niños 
de tez morena y a un 
personaje de la literatura, 
Sancho Panza. 

4º MEDIO + Mental 
(9) 

Observar - Participantes (P1), hombres 
blancos de origen Europeo. 
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- Material 
(1) 
Verbal   
l(1) 

Hacer - Participantes (P3), 
aborígenes Latinoamericanos 

Tabla 9. Resultados de análisis de ilustraciones según GSF. 

 

En relación al análisis de las ilustraciones, se desprende que los participantes 

predominantes en P1 son mayoritariamente de tez blanca, es decir, los 

participantes de los procesos con mayor agentividad pertenecen a un colectivo 

racial que los muestra más dinámicos a la vista del lector. Si bien hay presencia 

de personajes aborígenes o afrodescendientes en P1, las acciones que 

ejecutan son de menor agentividad y, por ende, más estáticas en comparación 

a las desarrolladas por los P1 de tez blanca. Otro aspecto que debe 

mencionarse es que tanto aborígenes como afrodescendientes suelen formar 

parte de P2 (efecto) y de P3 (beneficiario), lo cual refuerza el grado de 

subordinación otorgado al rol que cumplen al interior de las ilustraciones.  

En cuanto a la comparación entre niveles de escolaridad, 3° y 2° medio son los 

que manifiestan procesos con mayor agentividad de sus P1, es decir, 

corresponden a Modelos Lingüísticos de  Representación de la Experiencia 

Material y Conductual. Estos procesos son efectuados por P1 que 

mayoritariamente son de tez blanca y P2 y P3 que corresponden a personas 

aborígenes y afrodescendientes. 1° medio es el nivel que presenta menor 

agentividad en los procesos visualizados en las ilustraciones, específicamente 

el MLRE Existencial.  
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Ahora bien, al aplicar el análisis desde la GSF a las cláusulas presentes, se 

encuentra lo que indica la siguiente tabla: 

NIVEL / 
ELEMENTO
S 

Mayor y 
menor 
incidenci
a  

MLRE 
(modelo
) 

Procesos 
predominant
es 

Participantes asociados  

1º MEDIO + Material 
(18) 
Existenc
ial (18) 

Responder 
Creer 

Responder: Al predominar 
las actividades en Inicios de 
Unidad, los enunciados 
aluden al trabajo realizado 
por el estudiante (P1) al 
“observar la ilustración y 
responder; responde junto a 
tu compañero de banco”.  
Creer: En enunciados 
interrogativos sobre la 
postura del P1 (estudiante) 
frente a la temática de la 
unidad y/o ilustración 
presentada, 

- Verbal 
(2) 
Relacion
al (0) 

Conversar 
Comentar 

Ambos procesos 
corresponden a la habilidad 
verbal que el estudiante 
(como P1) debe realizar en 
las actividades con sus 
compañeros. 

2º MEDIO + Material 
(58)  

Escribir y 
tener  

-Escribir: Proceso de 
objetivos de unidad. 
-Diversidad de participantes, 
cabe destacar que se 
encuentran en P1 “Los 
migrantes” que posee un CD 
más abstracto y “nosotros” 
un CD más concreto.  

- Conduct
ual (17)  
Verbal 

Ver  
Comunicar 

-Los participantes presentan 
ausencia de P1 o este es 
abstracto “La mirada”  
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(6) 

3º MEDIO + Conduct
ual (21) 

Producir 
Expresar 

- Los participantes (P1) 
asociados a estos procesos 
son en su mayoría 
colectivos, salvo en los que 
se ubican en el cuadro de 
los propósitos de la unidad, 
los que en su mayoría son 
tácitos.  
-Muchos de los Participantes 
2 (CD) aluden a la 
diversidad, sin embargo, 
esta es escasa en los 
participantes 1. Dicha 
diversidad se puede localizar 
en las “Circunstancias”, al 
identificar los diversos 
lugares en que suceden 
dichos procesos. 

- Relacion
al (1) 
Verbal 
(0) 

Abordar - Los P1 
individuales/humanos son 
los que menos aparecen en 
las cláusulas. 

4º MEDIO + Conduct
ual (48) 
Existenc
ial 
 

Haber  
Estar 

Los participantes que se 
abordan corresponden a 
situaciones o conflictos de 
gran importancia en la 
historia humana. 

- Verbal 
(7) 
 

Analizar  
Aplicar 

Los P1 aluden a los 
objetivos o actividades que 
los estudiantes deben 
desarrollar de acuerdo a la 
unidad. 

Tabla 10. Resultados de análisis clausular según GSF 
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Los Modelos Lingüísticos de Representación de la Experiencia (MLRE) indican, 

según la forma en que los elementos se relacionan en una cláusula, diversos 

niveles de agentividad o protagonismo  de los  sujetos involucrados. Por dicha 

razón, se hacen relevantes para el análisis del racismo discursivo, en especial 

al momento de identificar a los participantes  y los procesos que realizan. 

 En relación a los MLRE predominantes se observa que, en primer y segundo 

nivel de escolaridad, prevalece el modelo material, que es aquel que refleja 

mayor agentividad del P1,mientras que en tercero y cuarto medio domina el 

modelo conductual, el que tiene una mediana  agentividad del P1, es decir, lo 

sitúa como un ente que actúa en respuesta a un estímulo externo. Por el 

contrario, el modelo de menor incidencia en la totalidad de niveles corresponde 

al  verbal, el cual posee una baja agentividad del P1, el cual es presentado 

como el emisor de un mensaje, un canal a través del cual fluye la comunicación, 

pero que carece del accionar propio. 

 Esto quiere decir que,  a medida que se avanza en escolaridad, las cláusulas 

dan a conocer sujetos más pasivos en relación a las acciones que realizan, es 

decir, les quita protagonismo y los hace menos visibles al lector. 

Los participantes a los que se asocian las distintas cláusulas (CL) son variados, 

es decir, se encuentran algunos representando a colectividades y otros 

individuales. Además, abunda la presencia de sustantivos abstractos. 
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Aunque el análisis de las cláusulas no revela una identidad definida de los 

participantes que ejecutan acciones, las ilustraciones sí evidencian elementos 

racistas en textos escolares chilenos, principalmente al situar en un rol pasivo o 

ausente a personas que pertenecen a etnias no europeas y población 

afrodescendiente. Esta situación, ya había sido expuesta por otros 

investigadores como Smith (2010), quien manifestó  la falta de un discurso 

directo o autorrepresentativo de la comunidad Mapuche en los Textos escolares  

de Historia y Cs. Sociales; y por  Amaya y Mardores (2010), quienes 

evidenciaron la presencia de enunciados con “sustratos imperialistas” en Textos 

de Inglés de enseñanza básica. Sin embargo, en el caso específico de estudios 

centrados en inicios de unidad, los resultados esbozados de la investigación de 

Altamirano, Godoy, Mangui y Soto (2014) permiten hacer un nexo entre lo 

señalado por ellos, en relación a la construcción multimodal de índole ausente, 

extinta y sometida referida a  los pueblos originarios de Chile., y la  descripción 

realizada desde el análisis GSF de personas de etnias no hegemónicas y/o 

afrodescendientes. Tanto en Altamirano et al. (2014) como en el presente 

estudio, son las ilustraciones las que denotan contenido discriminador.  

4.2.2 Gramática Visual (GV): Disposición Composicional  

Para el análisis de los inicios de unidad, desde la Gramática del Diseño Visual, 

se utilizaron las zonas que señalan Kress y Van Leeuwen (2006) según la 

categoría de informationvalue, que pone énfasis en la disposición que toman los 
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distintos artefactos en el espacio. De este modo, se obtuvieron los siguientes 

resultados generales por nivel.  

Nivel / 
zonas 

1 EM 2 EM 3 EM  4 EM 

Izquierda 
(lo dado) 

Lugar en el que 
se concentran 
más 
participantes, 
principalmente 
de tez blanca y 
que actúan en 
el PL1. 
Se concentran 
todos los 
Títulos y 
pregunta 
central de la 
unidad 

Lugar en el que 
predominan más 
participantes de 
tez blanca para 
las unidades 
sobre obras y 
temas de 
lenguaje. 
Aparecen 
personas de tez 
morena o un  
afrodescendient
e solo para 
referirse a dos 
temáticas 
“Latinoamérica” 
y “Migración”  

Aunque esta 
zona está 
representada 
principalment
e por el 
sistema 
verbal son las 
ilustraciones 
las que 
aportan 
mayor 
significado 
composiciona
l. En ellas hay 
presencia 
humana de 
diversa 
procedencia, 
sin embargo 
muchas de 
las fotografías 
de personas 
de origen 
étnico 
diferente 
aparecen 
poco claras, 
estáticas  y 
tapadas por 
el título de la 
unidad. 

En este lugar 
predomina el 
sistema 
verbal y se 
expresan los 
objetivos de 
la unidad. 
También 
aparecen 
textos que 
tienen 
relación con 
los temas 
abordados en 
la unidad. 
Se evidencia 
escasa 
presencia 
humana, 
siendo el 
sistema 
verbal el que 
más se 
destaca.   

Derecha (lo 
nuevo)  

Predominan las 
actividades y la 
mayoría de las 

Textos breves 
que por lo 
general 

Predomina el 
sistema visual 
(ilustraciones)

Generalment
e predomina 
el sistema 
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ilustraciones acompañan la 
idea de la 
unidad, salvo en 
el caso de la 
unidad sobre 
Latinoamérica 
que no existe 
una relación 
entre ambos  

, en las 
cuales 
aparecen 
personas en 
su mayoría 
de tez blanca 
o icónica de 
la cultura 
europea, por 
lo general son 
ilustraciones 
dinámicas y 
en donde se 
distingue el 
rostro y el 
cuerpo. 

visual, con 
imágenes de 
fotografías o 
pinturas. 
Hay escasa 
presencia de 
personas y se 
privilegia a la 
cultura 
Europea, 
tanto en 
autores como 
personajes 
que aparecen 
en el texto. 

Superior (lo 
ideal) 

Título y 
subtítulo  
Se concentran 
la mayoría de 
los procesos 
centrales de las 
ilustraciones 

Ilustraciones que 
quedan dentro 
de ambos 
planos y 
objetivos de 
unidad 

Sistema 
verbal y 
visual. Lo 
ideal está 
representado 
por 
ilustraciones 
en donde 
destacan 
figuras 
icónicas 
europeas. 
Salvo algunas 
fotografías en 
donde las 
personas son 
anónimas y 
aparecen 
incompletas. 

Predomina el 
sistema 
verbal, 
representado 
por los 
propósitos de 
la unidad, 
junto con los 
iconos que le 
representan. 

Inferior (lo 
real)  

Actividad 
Algunos de los 
procesos 
centrales de 
cada ilustración  

Ilustraciones y 
actividades de la 
unidad 

En oposición 
a lo real, 
están los 
cuadros de 
texto, los 
esquemas de 

Generalment
e está 
compuesto 
por el sistema 
verbal y 
escasas 
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las lecturas 
de la unidad y 
algunas 
ilustraciones 
que, 
generalmente
, son de 
extensión 
más pequeña 
que las de 
otras zonas. 
Además 
suelen 
representar 
elementos de 
diversas 
comunidades 
culturales, o 
colectivos de 
personas. 

imágenes. 

Centro  No suelen 
aparecer 
elementos 
relevantes 

Ilustraciones y 
parte de los 
textos 

No suelen 
aparecer 
elementos 
relevantes 

No existen 
elementos 
significativos 
para analizar. 

Margen 
(periferia) 

Actividades de 
Inicio de 
Unidad, 
relacionadas 
con la 
Ilustración. 

Actividades de la 
unidad  

Ilustraciones 
con 
extensiones 
más 
pequeñas, 
incompletas, 
tapadas con 
el título o que 
muestran 
colectivos de 
personas. 

Aquí se 
encuentran 
algunas 
fotografías e 
imágenes, 
además la 
mayoría de 
las 
actividades a 
realizar por 
los 
estudiantes y 
que 
corresponden 
al sistema 
verbal. 



96  

Tabla 11. Resultados del análisis desde la Gramática del Diseño Visual según 

Kress y Van Leeuwen (2006). 

 

En relación a los niveles establecidos para analizar la composición visual (GV), 

se puede mencionar que, en la zona del lado izquierdo, es decir, la zona de lo 

dado, predomina la presencia de personas de tez blanca o con rasgos 

caucásicos cuando se trata de ejercer el rol de P1 y aludir a temáticas de orden 

más intelectual. Por el contrario, se tiende a invisibilizar y relegar a ciertas 

temáticas (migración y Latinoamérica) a las personas de tez más morena o de 

procedencia cultural diferente.  

La segunda zona a considerar corresponde a la Derecha (zona de lo nuevo); en 

ella, se observa que en primer y segundo nivel hay una predominancia por lo 

verbal, ya sea en actividades o textos que acompañan la representación de la 

unidad. En cambio, en tercer y cuarto nivel, se observa una tendencia hacia el 

sistema visual, en donde las ilustraciones muestran preferentemente a la cultura 

europea occidental: por medio de seres humanos con dichas características 

físicas (tez blanca y cabello claro), o bien, a través de elementos icónicos y 

culturales de Europa. 

La tercera zona del análisis es la Superior (zona de lo ideal). En ella, se 

evidencian variados resultados según los niveles; sin embargo, en lo que 

respecta a las ilustraciones, estas siguen manifestando una inclinación hacia lo 

europeo. Ahora bien, cuando aparecen personas de origen étnico diferente o 
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afrodescendientes (en menos cantidad), los formatos de las ilustraciones 

tienden a ser borrosas o incompletas. 

La cuarta zona, denominada como Inferior (zona de lo real), evidencia que en la 

mayoría de los niveles escolares prevalece el sistema verbal por sobre el visual, 

ya sea por medio de actividades o lecturas. 

El quinto sector, que corresponde al Centro, no tiende a ser una zona con 

elementos pertinentes para observar y analizar.  

La última zona, conocida como Margen o Periferia, constituye, para primero, 

segundo y cuarto medio, un espacio utilizado para señalar las actividades que 

deben realizar los estudiantes. En lo que respecta a tercero medio, aún se 

emplea para agregar ilustraciones, muchas de las cuales corresponden a 

personas de orígenes culturales diferentes al occidental y que aparecen en 

fotos pequeñas o difusas.  

4.3 Categorías del Racismo Discursivo  

Considerando las categorías operacionales desprendidas de las definiciones de 

Giddens (2009), Tijoux (2017) y Van Dijk (2001), se comparó la incidencia de 

racismo discursivo en los inicios de unidad de los distintos niveles de 

escolaridad, a saber, de 1° a 4° medio. Es así como, luego de ver los resultados 

de los análisis anteriores, se pudo establecer en qué nivel/es escolar/es hay 

mayor predominancia de dichas categorías y cuál/es caracterizan al discurso 
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racista.  A continuación, en la tabla N°8 se pueden identificar las categorías con 

mayor incidencia en cada nivel, así como también qué nivel aglutina la mayor 

cantidad de estas categorías que caracterizan al racismo discursivo. 

Niveles  Categoría predominante Categoría minoritaria  

1º MEDIO Presencia/Ausencia 
Progreso/Estancamiento 

Clases sociales 
Superioridad/Inferioridad 
Valoración +/Valoración - 

2º MEDIO Presencia/Ausencia  
Progreso/ Estancamiento  
Superioridad/Inferioridad 

Clases sociales 
Valoración +/Valoración - 

3º MEDIO Presencia/Ausencia 
Valoración +/Valoración - 
Progreso/Estancamiento 

Clases sociales 
Superioridad/Inferioridad 

4º MEDIO Presencia/ Ausencia 
Progreso/ Estancamiento 
Superioridad/ Inferioridad  
 

 
Clases sociales 

Tabla 12. Resultados de análisis segúnCategorías operacionales de racismo 

discursivo. 

 

Tras ser contrastados los resultados del análisis GSF y GV con las categorías 

del racismo discursivo, se pudo observar que tres de los cuatro niveles 

analizados, correspondientes a 2°, 3° y 4° medio, presentan mayor incidencia 

de categorías racistas. De estas últimas, las que son comunes en los tres 

niveles son presencia/ausencia y progreso/estancamiento.  

El nivel escolar correspondiente a 1° Medio es el que presenta una menor 

ocurrencia de categorías racistas. Sin embargo, en sus inicios de unidad es 

posible identificar, al igual que en los otros tres niveles, las categorías de 
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presencia/ausencia. Esto indica una continuidad y permanencia a lo largo de los 

cuatro niveles de un racismo que se manifiesta en base a la exclusión de ciertas 

comunidades culturales en su mayoría indígena o afrodescendiente. 

 

Aunque los tres niveles de mayor incidencia racista repiten categorías, varían 

en el sistema/modo semiótico o artefacto multimodal en que son identificables 

dichos criterios, en especial porque, a medida que avanzan los niveles de 

escolaridad, predomina el sistema verbal en los inicios de unidad y disminuye la 

presencia de ilustraciones, colores y técnicas como el dibujo. 

 

Las categorías reconocibles en todos los inicios de unidad son 

presencia/ausencia y progreso/estancamiento. La primera suele preponderar en 

el sistema semiótico visual e ilustraciones, mientras que la segunda es 

identificable por medio del análisis composicional, específicamente al contrastar 

Lo dado/Lo nuevo y Lo ideal/Lo real. La categoría clases sociales es la única 

que no aparece en ningún inicio de unidad. 

 

Por lo tanto, los inicios de unidad de los textos escolares de Lengua y Literatura 

presentan racismo discursivo, el cual  es reconocible en los diversos artefactos 

y sistemas semióticos que forman parte de cada uno de ellos. Esto cobra 

alcance al momento de identificar el rol que cumplen los textos escolares en el 

ámbito educativo, en especial por ser una herramienta fundamental al interior 
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del discurso pedagógico, el cual, como destaca Bernstein (1985) “constituye  el  

dispositivo  dominante  para  la  regulación  de  la  reproducción  cultural  y  

educativa.”(p.29).  

De igual modo, comprender la naturaleza multisemiótica de los textos permite 

observar desde otras aristas la presencia de elementos discriminatorios como el 

racismo, sobre todo al considerar lo que otros autores han señalado en relación 

a “el valor ideológico que porta cada modalidad” (Oteíza, 2009:675) y de cómo 

el uso de los diversos sistemas semióticos sirven a propósitos comunicativos 

según las necesidades de las personas dentro de un contexto social y cultural 

determinado (Parodi, 2010).  

Es así, como  el análisis multimodal  constituye una herramienta que ayuda a 

develar contenidos ideológicos que subyacen en los discursos de odio como el 

racista, sexista, xenófobo, clasista, etc.  
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CAPÍTULO 5: CONCLUSIONES 

En base a los resultados expuestos en la sección anterior, en este capítulo se 

expondrán las conclusiones generales, reflexiones pedagógicas, limitaciones 

del estudio y algunas proyecciones. 

5.1. Conclusiones Generales 

Los inicios de unidad de los textos escolares de Lengua y Literatura están 

conformados de manera integrada por los sistemas semióticos visual y verbal. 

En ellos predomina el artefacto multimodal ilustración, obtenido con la técnica 

de fotografía. Además, los inicios de unidad tienden a seguir ciertos patrones 

organizacionales a lo largo de cada nivel escolar.  

Los elementos que caracterizan al racismo discursivo son más preponderantes 

en el sistema semiótico visual, específicamente en el artefacto multimodal 

ilustración. En él, se evidencia principalmente la categoría presencia/ausencia, 

la cual es transversal en todos los niveles de escolaridad estudiados (1° a 4° 

Medio). Esto significa que los sistemas de exclusión racial tienden a transmitirse 

mayoritariamente por medio de las ilustraciones. 

Los niveles que demuestran mayor presencia de racismo discursivo son 2°, 3° y 

4° medio. En ellos, las categorías presencia/ausencia y progreso/estancamiento 

se hacen evidentes por medio de diferentes aspectos semióticos. La 

categorización presencia/ausencia presente en las ilustraciones se manifiesta al 

momento de identificar procesos y participantes involucrados, en donde 
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generalmente las personas de origen étnico o afrodescendiente aparecen como 

sujetos pasivos y estáticos (menor agentividad). La categorización 

progreso/estancamiento, en tanto, tiende a vislumbrarse por medio de la 

organización espacial al interior de los inicios de unidad, es decir, de lo 

composicional (GV), específicamente por medio del análisis de las dimensiones 

del espacio como lo dado/lo nuevo y lo ideal/real. 

Los inicios de unidad, a medida que se avanza la escolaridad, tienden a dar 

más énfasis a lo verbal por sobre lo visual. Esto se hace evidente al comparar la 

extensión de las ilustraciones y la ubicación que poseen al interior de los inicios 

de unidad. Sin embargo, incluso en los niveles mayores como 4° medio, son las 

ilustraciones las que poseen mayor carga ideológica racista, la cual se ve 

acentuada por la posición que ocupan en lo composicional al interior del inicio 

de unidad. 

Finalmente, los inicios de unidad de los textos escolares de enseñanza media 

de Lengua y Literatura entregados por el MINEDUC, poseen elementos racistas 

discursivos en su construcción multimodal, en especial en las ilustraciones y la 

distribución de los elementos al interior de dichos inicios de unidad. Ese racismo 

discursivo se manifiesta transversalmente en los niveles por medio de la 

exclusión de personas tanto indígenas como afrodescendientes, y se acrecienta 

en ciertos niveles con categorías como progreso/estancamiento o 

superioridad/inferioridad. De este modo, se observa un correlato racista 
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discursivo en la construcción multimodal de los inicios de unidad de 1° a 4° 

Medio.  

5.2 Reflexiones Pedagógicas 

El hecho de que los inicios de unidad de los textos escolares de Lengua y 

Literatura posean elementos racistas discursivos exige a las y los docentes un 

doble desafío. Por un lado, cuestionar su formación en temáticas contingentes 

relacionadas con la discriminación por razones arbitrarias, como es el caso del 

racismo. Y por otro, comprender la naturaleza multimodal de los instrumentos 

didácticos que son parte del discurso pedagógico, en especial, porque ese es el 

punto de inicio para advertir la presencia de componentes que atentan con los 

fines educativos. 

El racismo discursivo, si bien se manifiesta principalmente en un ámbito más 

pragmático, sus raíces están en el lenguaje y el discurso; a través de este 

medio se reproducen los prejuicios y odios que subyacen en un discurso de 

esta índole y que se manifiestan por medio de la violencia y la discriminación. 

Por lo tanto, es menester erradicar estas prácticas discursivas del ámbito 

pedagógico y, en cambio, abogar por un discurso pedagógico inclusivo y crítico 

en todas sus instancias. 

La construcción de una herramienta didáctica, como un texto escolar, incluye 

elementos ideológicos que pueden no ser inclusivos y que se articulan por 

medio de diferentes sistemas semióticos para construir significados. Por ende, 

las y los docentes necesitan instruirse sobre los instrumentos que forman parte 
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de su quehacer pedagógico para así poder lograr un proceso de enseñanza y 

aprendizaje no mermado por ideologías que están permeadas por el odio y la 

exclusión. 

 

5.3 Limitaciones 

Las principales limitaciones de esta investigación tienen relación con las 

dificultades para hacer visibles los componentes racistas en textos de gran 

extensión, como los son los textos escolares. 

En primer lugar, existe una escasez de herramientas que permiten visibilizar 

una representación ideológica mediante elementos tangibles y objetivos, por lo 

que analizar el componente multimodal en los que se representa el racismo 

dentro de un texto escolar y abordar ambas prácticas como un conjunto (no 

excluyente), dificultó, en parte, el objetivo del estudio/lograr encontrar la 

metodología adecuada para y lograr el objetivo del estudio. 

Y en segundo lugar, no fue posible abordar la totalidad de variables que fueron 

propuestas en primera instancia de la investigación, como analizar el texto 

escolar completo o comparar resultados con otras disciplinas, debido a que 

existen ciertas condiciones académicas que no permiten ampliar la indagación 

al ser esta, una Tesis de Pregrado. 
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5.4 Proyecciones 

Esta investigación sugiere, proyectar líneas de estudios que amplien la mirada 

hacia los textos de menores niveles escolares, como son los textos de 7º y 8º 

Básico de Lenguaje y Comunicación, los cuales también son entregados por 

MINEDUC y utilizados por la gran mayoría de los estudiantes de Colegios 

Municipales y Particulares Subvencionados de nuestro país. 

Otra idea que emerge, es la ampliación de este tipo de estudios hacia los textos 

escolares de otras asignaturas, como por ejemplo Historia y Geografía, 

Ciencias e incluso textos de Inglés, para contrastar la incidencia de discurso 

racista. Del mismo modo, sería interesante incorporar al análisis los textos 

escolares utilizados en Colegios Particulares Pagados, con la finalidad de 

realizar un estudio de tipo comparativo entre editoriales. 

 

Por último, en el ámbito metodológico consideramos que sería muy interesante 

aplicar en un futuro las metafunciones de Halliday que no fueron empleadas en 

esta investigación, como es el caso de la Metafunción Interpersonal y Textual. 

Así como considerar el análisis de otros sistemas semióticos como la función 

que cumple el color. 
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UNIDAD Nº1. Héroes y Villanos 
 

 
 

 

 Participante 1 
Agente 
Sujeto lógico 

Plano 
(PL) 
P1 

Proceso 
Acción 
verbo 

Participante 2 
Efecto 
Receptor 
CD 

Plano 
(PL) 
P2 

Participante 3 
Beneficiario 
CI 

Circunstancia 
CC 

Modelo 

IL 
1 

Hombre ciego Pl. 1 Transitar - - - Vereda 1 
(Sector 
comercial) 

Mental 

IL 
2 

Bombera Pl. 2 Sujetar Manguera roja Pl. 2  Vereda 1 
(Sector 
comercial) 

Material 

IL 
3 

Policía/guardia Pl. 3 Informar Incendio Pl. 6  Vereda 1 
(Sector 
comercial) 

Verbal 

IL 
4 

Mujer de cabello 
corto 

Pl. 3 Transitar - - - Vereda 1 
(Sector 
comercial) 

Conductual 

IL 
4 

Mujer de cabello 
largo 

Pl. 3 Observar Situación 
emergente 

Pl. 2  Vereda 1 
(Sector 
comercial) 

Mental 

IL 
5 

Bombero 1 Pl. 4 Sujetar Manguera roja Pl. 2  Calle - Sector 
comercial 

Conductual 

IL 
5 

Bombero 2 Pl. 4 Apuntar Llamas Pl. 6 Bombero 1 Calle - Sector 
Comercial 

Material 
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IL 
6 

Mujer con 
vestido verde 

Pl. 5 Observar Llamas Pl. 6  Vereda 2 
(Sector 
comercial) 

Mental 

IL 
7 

Hombre 
chaqueta roja 

PL. 5 Observar Llamas Pl. 6  Vereda 2 
(Sector 
comercial) 

Mental 

IL 
7 

Hombre con 
chaqueta verde 

Pl.5 Señalar Llamas Pl. 6 Hombre 
chaqueta roja 

Vereda 2 
(Sector 
comercial)gt 

Conductual 

IL 
8 

Hombre de buzo 
calipso 

Pl. 6 Fotografia 
r 

Llamas Pl. 6  Edificio Material 

IL 
9 

Hombre pelirrojo Pl.6 Observar Llamas Pl. 6  Edificio Mental 

 Sujeto  Proceso CD Plano Beneficiario Circunstancia Modelo 

C 
L 
1 

 - Observar La imagen - - - Mental 

C 
L 
2 

 - responder preguntas de 
abajo 

- - - Material 

C 
L 
3 

 - describir la situación de 
la imagen 

- - - Material 

C 
L 
4 

 - observar la situación de 
la imagen 

- - - Mental 

C 
L 
5 

 - parecer héroes - - - Mental 

C 
L 
6 

 - justificar ¿Qué 
personajes te 
parecen 
héroes? - la 
pregunta 

- - - Material 

C 
L 
7 

 - creer características - - - Existencial 

C 
L 
8 

 - fundamen 
tar 

la pregunta - - - Material 

C 
L 
9 

 - responder la pregunta de 
la unidad 

- - - Material 

C 
L 
1 
0 

 - gustar Tipo de héroe - - - Mental 

C 
L 
1 
1 

 - gustar lo aprendido - - - Mental 

C 
L 
1 
2 

 - conversar la pregunta - - - Verbal 
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UNIDAD Nº2: Astucia y Sabiduría 
 

 
 

 

 Participante 1 

Agente 

Sujeto lógico 

Plano 

(PL) 

P1 

Proceso 

Acción 

verbo 

Participante 2 

Efecto 

Plan 

(PL) 

P2 

Participante 3 

Beneficiario 

CI 

Circunstancia 

CC 

Modelo 

   Receptor     

   CD     

IL Estudiante 1 Pl.3 Hablar “¡Ah, sí! Eso se Pl.2 - Creación del Verbal 

1 
   llama sabiduría 

y aquí está!” 

  ser humano 

perfecto en el 

 

       Laboratorio  

 Profesora Smith Pl.4 Observar Cerebro Pl.1 - Creación del Mental 

       ser humano  

       perfecto en el  

       Laboratorio  

 Estudiante 2 Pl.4 Observar Estudiante 1 Pl.3 - Creación del Mental 

       ser humano  

       perfecto en el  

       Laboratorio  
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 Estudiante 3 Pl.6 Observar Cerebro Pl.1 - Creación del 

ser humano 

perfecto en el 

Laboratorio 

Mental 

IL 

2 

Estudiante 2 Pl.1 Hablar “¡El cerebro está 

perfecto! 

ahora sí 

tenemos el ser 

humano ideal” 

Pl.2 - Creación del 

ser humano 

perfecto en el 

Laboratorio 

Verbal 

Profesora Smith Pl.3 Revisar Tablet Pl.2 - Creación del 

ser humano 

perfecto en el 

Laboratorio 

Conductual 

Pl.3 Hablar “Sí, está bien, 

pero le falta 

algo… no sé 

bien qué es…” 

Pl.2 - Creación del 

ser humano 

perfecto en el 

Laboratorio 

Verbal 

IL 

3 

Estudiante 1 Pl.2 Hablar “¡Profesora, 

encontré algo! 

ya sé cuál es el 

ingrediente  

que falta…. 

miren todos!” 

Pl.3  

- 

Investigación Verbal 

 Sujeto  Proceso CD Plano Beneficiario Circunstancia Modelo 

C 

L 

1 

Nosotros  Poder Alcanzar la 

sabiduría 

   Conductual 

C 

L 

2 

  Trabajar Creación del ser 

humano 

   Material 

C 

L 

3 

  Encargar La composición 

del cerebro 

   Material 

C 

L 

4 

Nosotros  Deber Astucia    Conductual 

C 

L 

5 

Nosotros  Poner Astucia al 

cerebro 

   Material 

C 

L 

6 

Tú  Poder Quedar muy pillo    Conductual 
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C 

L 

7 

Nosotros  Tener El ser humano 

ideal 

   Material 

C 

L 

8 

  Faltar Algo    Material 

C 

L 

9 

Yo  Saber Qué es    Mental 

C 

L 

1 

0 

Yo  Encontrar Algo    Material 

C 

L 

1 

1 

Nosotros  Saber Ingrediente que 

falta 

   Mental 

C 

L 

1 

2 

  Mirar     Conductual 

C 

L 

1 

3 

  Creer Algo le falta al 

cerebro 

   Existencial 

C 

L 

1 

4 

  Faltar Al cerebro    Material 

C 

L 

1 

5 

  fundame 

ntar 

Pregunta 

anterior 

   Material 
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UNIDAD Nº3: Lazos de familia 
 

 
 

 

 Participante 1 

Agente 

Sujeto lógico 

Plano 

(PL) 

P1 

Proceso 

Acción 

verbo 

Participante 2 

Efecto 

Receptor 

CD 

Plano 

(PL) 

P2 

Participante 3 

Beneficiario 

CI 

Circunstancia 

CC 

Modelo 

IL 

1 

Padre Pl.1 Posar Cámara   Fotografía Existencial 

Pl.1 sostener Hijo Pl.2  Fotografía Material 

Hijo Pl. 2 Posar Cámara - - Fotografía Existencial 

IL 

2 

Niño pequeño Pl.1 Hablar Abuelo Pl.2  Fotografía Verbal 

Abuelo Pl.2 Observar Niño pequeño Pl.1  Fotografía Mental 

Abuela Pl.2 Posar Cámara   Fotografía Existencial 

Sostener Bebé Pl.2 - Fotografía Material 

Bebé Pl.2 Posar Cámara   Fotografía Existencial 
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IL 

3 

Niña 

adolescente 

Pl.2 Posar Cámara   Fotografía Existencial 

Papá Pl.2 Posar Cámara   Fotografía Existencial 

Mamá Pl.2 Posar Cámara   Fotografía Existencial 

 Niño polerón 

rojo 

Pl.1 Posar Cámara   Foto Existencial 

IL 

4 

Abuelo Pl.2 Posar Abuela Pl.3   Existencial 

 Abuela Pl.3 Posar Abuelo Pl.2   Existencial 

IL 

5 

Madre Pl.2 Posar Cámara -   Existencial 

 Hijo Pl.1 Posar Cámara -   Existencial 

IL 

6 

Familia Pl.1 Posar Cámara -   Existencial 

IL 

7 

Padre Pl.3 Mirar Libro Pl.1   Conductual 

Niño Pl.2 Mirar Libro Pl.1   Conductual 

Niña Pl.2 Mirar Libro Pl.1   Conductual 

 Sujeto  Proceso CD Plano Beneficiario Circunstancia Modelo 

C 

L 

1 

  significar Ser familia    Mental 

C 

L 

2 

Tú  haber Fotos similares    Existencial 

C 

L 

3 

  ser Situaciones    Existencial 

C 

L 

4 

  creer Características 

que tienen las 

familias 

   Existencial 

C 

L 

5 

  tener Características 

que tienen las 

familias 

   Material 

C 

L 

  Pensar Historias    Mental 
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6    familiares     

C 

L 

7 

  contar Historias 

familiares 

   Material 

C 

L 

8 

  creer Cosas    Existencial 

C 

L 

9 

  cambiar Idea de familia    Conductual 

C 

L 

1 

0 

  elegir Una de las fotos    Conductual 

C 

L 

1 

1 

  imaginar La historia    Mental 

C 

L 

1 

2 

  comentar La historia de la 

foto 

   Verbal 
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UNIDAD 4: La Libertad 
 

 
 

 

 Participante 

1 

Agente 

Sujeto lógico 

Plano 

(PL) 

P1 

Proceso 

Acción 

verbo 

Participante 2 

Efecto 

Receptor 

CD 

Plano 

(PL) 

P2 

Participante 3 

Beneficiario 

CI 

Circunstancia 

CC 

Modelo 

IL 

1 

Pintura 1 Pl.5 - - - - - - 

Mujer de 

blusa roja 

Pl.4 Observar Pintura 1 Pl.5 - Museo Mental 

Mujer pintura 

2 

Pl.6 Mirar Hombre pintura 2 Pl.6 - Museo Conductu 

al 

Hombre traje 

verde 

Pl.3 Observar Pintura 1 Pl.5 - Museo Mental 

Pintura 3 Pl.2 - - - - - - 

 Sujeto  Proceso CD Plano Beneficiario Circunstancia Modelo 

C 

L 

1 

Tú  observar La pintura central    Mental 
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C 

L 

2 

Tú  responder Las preguntas    Material 

C 

L 

3 

  responder Preguntas de la 

unidad 

   Material 

C 

L 

4 

Ustedes  fundamen 

tar 

Preguntas 

anterior 

   Material 

C 

L 

5 

Tú  gustar Reflexión    Mental 
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UNIDAD 6: Identidades Colectivas 
 

 
 

 

 Participante 

1 

Agente 

Sujeto 

lógico 

Plano 

(PL) 

P1 

Proceso 

Acción 

verbo 

Participante 2 

Efecto 

Receptor 

CD 

Plano 

(PL) 

P2 

Participante 3 

Beneficiario 

CI 

Circunstancia 

CC 

Modelo 

IL1 Hombre Pl.1 Observar Cámara 

fotográfica 

-   Mental 

 Sujeto  Proceso CD Plano Beneficiario Circunstancia Modelo 

CL 

1 

Nosotros  Tener Identidades 

colectivas 

   Material 

CL 

2 

Tú  Observar Imagen central    Mental 

CL 

3 

Tú  Responder Las preguntas    Material 

CL 

4 

Tú  Describir La imagen    Material 
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CL 

5 

  Asociar Zonas de Chile    Mental 

CL 

6 

  Creer Características 

de ese lugar 

   Existencial 

CL 

7 

  referir El título de la 

unidad 

   Conductual 

CL 

8 

Tú  Creer Lo que tienes en 

común con otras 

personas 

   Existencial 

CL 

9 

Tú  observar La fotografía    Mental 

CL 

10 

Tú  responder Las preguntas    Material 

CL 

11 

Tú  reconocer El lugar    Material 

CL 

12 

  Encontrar algo    Material 

CL 

13 

Tú  Conocer lugar    Conductual 
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SEGUNDO MEDIO 
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UNIDAD Nº1: Seres y Haceres 
 

 

 

 

 
Participante 1 
Agente 
Sujeto lógico 

Plano 
(PL) 
P1 

Proceso 
Acción 
Verbo 

Participante 2 
Efecto 
Receptor 
CD 

Plano 
(PL) 
P2 

Participante 3 
Beneficiario 

Circunstancia 
CC 

Modelo 

IL1 Vincent Van 
Gogh 

3 Pintar un cuadro 1 - - Material 

IL2 - - - Cosas pintura - - - 
 

IL3 - 1 Sujetar una carta 2 - - Material 

 Sujeto  Proceso CD Plano Beneficiario Circunstancia Modelo 

CL1 Vincent Van 
Gogh 

- Ser un destacado 
pintor 
neérlandes 

- - - Existencial 

CL2 Su técnica - Destacar el manejo de - - - Conductual 
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la luz y el uso 
de colores 
vivos 

    

CL3 - - Manejar de la luz - - - Material 

CL4 - - Usar de colores 
vivos 

- - - Material 

CL5 Mirada subjetiva - Comunica 
r 

complejas 
emociones 

- - en cada una 
de sus obras 

Verbal 

CL6 Tú - Reflexion 
ar 

sobre las 
distintas 
dimensiones 
del trabajo y su 
relevancia 
como espacio 
de dignidad 

- - - Mental 

CL7 Tú - Analizar a los 
personajes de 
los relatos 

- - para 
profundizar tu 
comprensión 

Mental 

CL8 Tú - Leer textos 
narrativos 

- - - Mental 

CL9 Tú (implícito) - Evaluar el propósito 
comunicativo 
de un texto 

- - - Material 

CL1 
0 

Emisor - Emplear - - - para 
comunicar su 
mensaje 

Material 

CL1 
1 

- - Escribir - - - - Material 

CL1 
2 

- - Aportar - - - - Material 

CL1 
3 

Tú (implícito) - Realizar una exposición 
oral 

- - Para 
comunicar de 
manera clara y 
organizada 

Material 

CL1 Yo (implícito) - Tener la intención de - 
  

Material 
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4 
   

pintar tantos 
cuadros y 
tantos dibujos 

    

CL1 
5 

- - Ser posible - - - Existencial 

CL1 
6 

- - Hacer lo mejor - - - Material 

CL1 
7 

- - Pueda - - - - Mental 

CL1 
8 

- - Ir mirar - - - hacia atrás con 
amor y 
melancolía 

Conductual 

CL1 
9 

- - Decir “¡Cuántos 
cuadros habría 
podido hacer! 
Y eso no 
excluye hacer 
todo lo que 
uno pueda. 
¿Tienes algo 
que decir en 
contra de 
ello?” 

- - - Verbal 

CL2 
0 

Cuadros - Haber 
poder 
hacer 

- - - - Material 

CL2 
1 

- - Excluir 
hacer 

todo lo que 
uno pueda 

- - - Material 

CL2 
2 

- - Tener algo que decir - - - Material 

CL2 
3 

Cosas - Deber 
cambiar 

- - - Todavía Conductual 

CL2 
4 

Los pintores - Deber 
vivir 

- - - como todos los 
obreros 

Existencial 

CL2 
5 

Un carpintero, 
un herrero 

- Producir - - - infinitamente 
más que ellos 

Conductual 
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CL2 
6 

- - Haber que 
tener 

grandes 
talleres 

- - En la pintura Material 
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UNIDAD Nº2: El desengaño del mundo 
 
 
 

 

 

 

 Participante 1 Plano Proceso Participante 2 Plano Participante 3 Circunstancia Modelo 

Agente (PL) Acción Efecto (PL) Beneficiario CC  

Sujeto lógico P1 Verbo Receptor P2    

   CD     

IL1 Hombre 
durmiendo 

1 Dormir - - - En un comedor Conductual 

IL2 Mujer rubia 2 Mirar hombre 1 - En un comedor Conductual 

IL3 Mano 1 Sujetar una carta 2 - - Material 

IL4 Reloj 1 Marcar la hora 1 - - Conductual 
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Sujeto 

 
Proceso CD Plano Beneficiario Circunstancia Modelo 

CL1 Tú (implícito) - Reflexionar sobre el sentido 
de la existencia 

- - - Mental 

CL2 Tú (implícito) - Apreciar obras del siglo 
de oro 

- - en el arte y 
literatura 

Mental 

CL3 La relevancia - Tener este período - - en el arte y la 
literatura 

Material 

CL4 Tú (implícito) - Analizar diversos 
recursos del 
género lírico 

- - - Mental 

CL5 El mensaje - Expresar los poemas - - - Conductual 

CL6 Tú (implícito) - Leer obras 
dramáticas 

-  - Mental 

CL7 Tú (implícito) - Comprend 
er 

obras 
dramáticas 

- - - Mental 

CL8 El conflicto, los 
personajes y 
temas 

- Represent 
ar 

- - - - Material 

CL9 Tú (implícito) - Escribir un ensayo - - - Material 

CL1 
0 

Tú (implícito) - Participar en un diálogo 
para compartir 
ideas 

- - - Material 

CL1 
1 

El ángel - Sostener una filacteria 
con una 
inscripción 

- 
  

Material 

CL1 
2 

El ángel - Contempla 
r 

al joven 
caballero 

- - - Mental 

CL1 
3 

El caballero - Dormir - - - Plácidamente 
sentado ante 
una mesa 

Conductual 

CL1 - - Ver apilados - - una mesa Conductual 
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4 
   

múltiples objetos 
    

CL1 
5 

Todos estos 
objetos 

- Encerrar una significación - - - ? 

CL1 
6 

Estos objetos - Ser símbolos de lo 
pasajero y las 
distracciones 
efímeras 

- - - Existencial 

CL1 
7 

- - Extender La inscripción de 
la filacteria 

- 
  

Conductual 

CL1 
8 

El ángel - Sostener La inscripción de 
la filacteria 

-   Material 

CL1 
9 

la inscripción de 
la filacteria 

- Poder ser más lacónica y 
profunda 

- 
  

Existencial 

CL2 
0 

En medio de la 
inscripción de la 
filacteria 

- Haber un arco tensado 
con una flecha 
con un sol 
detrás 

- 
  

Existencial 

CL 
21 

El rótulo latino 
traducido 

- Querer 
decir 

“Eternamente 
hiere, 
rápidamente 
vuela y mata” 

- 
  

Verbal 

CL2 
2 

Las saetas - Lanzar - -   Material 

CL2 
3 

Las saetas - Haber muchas que 
hieren 

- 
  

Existencial 

CL2 
4 

- - Haber una que acaba 
matando 

- 
  

Existencial 
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UNIDAD Nº3: Cruce de Horizontes 
 

 

 

 
 Participante 1 

Agente 
Sujeto lógico 

Plano 
(PL) 
P1 

Proceso 
Acción 
verbo 

Participante 2 
Efecto 
Receptor 
CD 

Plano 
(PL) 
P2 

Participante 3 
Beneficiario 
CI 

Circunstancia 
CC 

Modelo 

IL. 
1 

Hombre 
afrodescendiente 

Pl. 2 Viajar - - - Escuchando 
música 

Conductual 

Pl. 2 Escuchar Música - - Medio de 
transporte 
(tren o metro) 

Mental 

Pasajeros Pl. 3 Viajar - - - Medio de 
transporte 
(tren o metro) 

Conductual 

IL. 
2 

Robot Gris Pl. 1 Hablar “¡Pero tenemos 
el mismo 
sistema 
operativo!” 

Pl. 2 Grupo de cuatro 
robots restantes 

En una ciudad  

Verbal 

Grupo de cuatro 
robots restantes 

Pl. 1 Hablar “No nos gustas 
porque eres 
importado” 

Pl. 2 Robot Gris En una ciudad Verbal 
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 Sujeto  Proceso CD Plano Beneficiario Circunstancia Modelo 

C 
L. 
1 

- - Cruzar Horizontes - - - Material 

C 
L. 
2 

Todos - Ser Migrantes - - - Existencial 

C 
L. 
3 

Algunos - Cruzar Fronteras - - - Material 

C 
L. 
4 

- - Conocer Su trabajo - - En 
sjmchile.org 

Mental 

C 
L. 
5 

Tú - Reflexio 
nar 

La experiencia 
de salir del país 

- - - Mental 

C 
L. 
6 

Tú - Analizar cómo el relato 
está influido 

- - - Mental 

C 
L. 
7 

Tú - Compre 
nder 

Textos de 
intención 
argumentativa 

- - - Mental 

C 
L. 
8 

Tú - Evaluar Textos de 
intención 
argumentativa 

- - - Material 

C 
L. 
9 

Tú - Escribir una columna de 
opinión 

- - - Material 

C 
L. 
1 
0 

Tú - Particip 
ar 

en un debate - - - Material 

C 
L. 
1 
1 

La xenofobia - Ser un sentimiento 
de miedo y odio 

- - - Existencial 

C 
L. 
1 
2 

- - Llevar - - - - Material 

C 
L. 
1 
3 

- - Creer que deberían 
volverse a su 
país 

- - - Existencial  

C 
L. 
1 
4 

Ellos - Deber 
volver 

a su país - - - Material  

C 
L. 
1 
5 

La xenofobia - Demostr 
ar 

una gran 
ignorancia 

- - - Conductual  
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C 
L. 
1 
6 

Las migraciones - Ser parte de la 
historia de la 
humanidad 

- - Desde 
siempre 

Existencial 

C 
L. 
1 
7 

Los migrantes - Tener derechos - - En Chile Material  

C 
L. 
1 
8 

Nosotros - Deber 
respetar 

- - - - Mental  

C 
L. 
1 
9 

Nosotros - Gustar Tú - - - Mental  

C 
L. 
2 
0 

Tú - Ser importado - - - Existencial  

C 
L. 
2 
1 

Nosotros - Tener el mismo 
sistema 
operativo 

- - - Material  
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UNIDAD Nº4: Las caras de la ambición 
 

 

 

 

 
Participante 1 
Agente 
Sujeto lógico 

Plano 
(PL) 
P1 

Proceso 
Acción 
Verbo 

Participante 2 
Efecto 
Receptor 
CD 

Plano 
(PL) 
P2 

Participante 3 
Beneficiario 

Circunstancia Modelo 

I 
L 
1 

Hombre blanco 
rubio 

2 Mirar una espada 1 - En un 
escenario 

Conductual 

 
Sujeto 

 
Proceso CD Plano Beneficiario Circunstancia Modelo 

C 
L 
1 

Macbeth - Ser general al 
servicio de 
Duncan 

- - - Existencial 
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C 
L 
2 

- - Encontrar con tres brujas - - - Material 

C 
L 
3 

Tres brujas - Augurar que llegarán a 
ser rey 

- - - Mental 

C 
L 
4 

- - Llegar a ser rey - - - Material 

C 
L 
5 

Macbeth - Comenzar a 
ambicionar 

el trono - - 
 

Conductual 

C 
L 
6 

Macbeth - Asesinar a Duncan - - - Material 

C 
L 
7 

Duncan - Dormir - - - - Conductual 

C 
L 
8 

Te - Formar una visión 
crítica sobre la 
conducta 
humana 

- - - Material 

C 
L 
9 

Tú (implícito) - Analizar los elementos - - - Mental 

C 
L 
1 
0 

Los elementos - Influir en la puesta 
en escena de 
una obra 
dramática 

- - - ? 

C 
L 
1 
1 

La atmosfera - Construir - - - - Material 

C 
L 
1 
2 

Tú (implícito) - Evaluar mensajes de 
los medios de 
comunicación 

- - - Material 
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C 
L 
1 
3 

- - Escribir una crónica 
periodística 

- -  
 
- 

Material 

C 
L 
1 
4 

Tú (implícito) - Participar en un foro para 
reflexionar 

- - - Material 

C 
L 
1 
5 

La ambición - Estar hecho del mismo 
material con el 
que se tejen 
los sueños 

- - - Material 

C 
L 
1 

6 

- - Impulsar a fijar metas que nos 
ilusionan 

- - - Mental 

C 
L 
1 
7 

Retos - Parecer imposibles de 
alcanzar 

- - - Mental 

C 
L 
1 
8 

Poderoso motor - Desafiar la lógica y la 
razón 

- - - Mental 

C 
L 
1 
9 

quienes - Atrever dar 
rienda suelta 

- - - - Conductual 

C 
L 
2 
0 

- - Ser capaces de 
cambiar su 
realidad y 
circunstancias 

- - - Existencial 

C 
L 
2 
1 

- - Ser un poderoso 
agente de 
transformación 

- - - Existencial 

C 
L 
2 
2 

Nos - Poder aportar muchas cosas 
positivas 

- - - Material 
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C 
L 
2 
3 

- - Alimentar nuestro 
espíritu de 
superación 

- - - Conductual 

C 
L 
2 
4 

Nos - Invitar a ir más allá de 
nosotros 
mismos 

- - - Material 

C 
L 
2 
5 

- - Poder enseñar 
a ser 

Más humildes - - - Existencial 

C 
L 
2 

6 

- - Gozar de una dudosa 
reputación 

- - - Mental 

C 
L 
2 
7 

Las compañías - Frecuentar - - - - Conductual 

C 
L 
2 
8 

Sus relaciones 
habituales 

- Encontrar la codicia, la 
insatisfacción y 
el propio 
interés 

- - - Material 

C 
L 
2 
9 

Nos - Poder arrastrar - - - a lugares 
sombríos 

Material 
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UNIDAD Nº5: Contar desde Latinoamérica 
 
 
 

 
 
 

 

 

 
Participante 1 
Agente 
Sujeto lógico 

Plano 
(PL) 
P1 

Proceso 
Acción 
Verbo 

Participante 2 
Efecto 
Receptor 
CD 

Plano 
(PL) 
P2 

Participante 3 
Beneficiario 

Circunstancia Modelo 

I 
L 
1 

Mujer 1 Observar - - - Mural Mental 

I 
L 
2 

Hombre 2 Observar - - - Mural Mental 

I 
L 

Hombre mirando 
de lado 

3 Mirar Pájaro - - Mural Conductual 
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3 
        

 
Sujeto 

 
Proceso CD Plano Beneficiario Circunstancia Modelo 

C 
L 
1 

- - Sentir - - - - Mental 

C 
L 
2 

- - Resistir - - - - Mental 

C 
L 
5 

- - Vivir - - - 
 

Existencial 

C 
L 
6 

- - Luchar - - - - Material 

C 
L 
7 

El museo de San 
Miguel 

- Reunir murales y 
grafitis 

- - en distintos 
edificios de la 
población San 
Miguel 

Material 

C 
L 
8 

- - Observar El mural de 
latinoamerica 

- - - Mental 

C 
L 
9 

El mural de 
latinoamerica 

- ser realizar - - - - Material 

C 
L 
1 
0 

Quienes - Seguir una línea 
gráfica 

- - - Conductual 

C 
L 
1 
1 

Tú (implícito) - Reflexionar sobre lo 
importante que 
es para las 
personas 
compartir 
experiencias 

- - - Mental 

C 
L 
1 

Tú (implícito) - Analizar narraciones 
literarias 

- - - Mental 
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2 
        

C 
L 
1 
3 

- - Producir los recursos 
narrativos 
empleados 

- -  
 

- 

Conductual 

C 
L 
1 
4 

Tú (implícito) - Reconocer los recursos 
verbales 

- - - Mental 

C 
L 
1 
5 

Los recursos 
verbales 

- Emplear - - - - Material 

C 
L 
1 
6 

El efecto - Tener - - - en el lector Material 

C 
L 
1 
7 

Tú (implícito) - Escribir un ensayo 
para para 
expresar tu 
opinión 

- - - Material 

C 
L 
1 
8 

Tú (implícito) - Participar para explorar e 
intercambiar 
tus ideas 

- - en una mesa 
redonda 

Material 

C 
L 
1 
9 

Borges - Seguir ser un artista de la 
antigua 
tradición 

- - - Existencial 

C 
L 
2 
0 

- - Contar sucedidos y 
leyendas 

- - en minúsculos 
folletos 

Mental 

C 
L 
2 
1 

Él - Escribir los versos - - - Material 

C 
L 

- - Tallar los grabados - - - Material 
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2 
2 

        

C 
L 
2 
3 

Los - Imprimir 
 

- - - Material 

C 
L 
2 
4 

Los - Cargar  - - al hombro  

C 
L 
2 
5 

- - Ofrecer los versos - - en los 
mercados 

? 

C 
L 
2 
6 

Yo - Haber venir 
 

- - a su taller Material 

C 
L 
2 
7 

- - Trabajar juntos - - - Material 

C 
L 
2 
8 

 - Explicar mi proyecto - - - Verbal 

C 
L 
2 
9 

Él - callar - - - - Mental 

C 
L 
3 
0 

Yo - Hablar - - - - Verbal 

C 
L 
3 
1 

- - Seguir ser - - - - Existencial 
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C 
L 
3 
2 

Mis palabras - Tener música - - - Material 

C 
L 
3 
3 

Yo (implícito) - Estar Soplar - - - en flauta 
quebrada 

Material 

C 
L 
3 
4 

- - Nacer - - - - Existencial 

C 
L 
3 

5 

- - Explicar - - - - Verbal 

C 
L 
3 
6 

Le - Contar - - - - Mental 

C 
L 
3 
7 

Las historias - Contar las historias de 
espantos y de 
encantos 

- - - Mental 

C 
L 
3 
8 

Yo - Querer escribir - - - - Material 

C 
L 
3 
9 

Voces - Haber recoger - - - en los caminos 
y sueños míos 

Conductual 

C 
L 
4 
0 

Palabras andantes - Encontrar - - - - Material 

C 
L 
4 
1 

- - Ser por ellas 
encontrado 

- - - Existencial 
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C 
L 
4 
2 

- - Contar los cuentos - - - Mental 

C 
L 
4 
3 

- - Nacer este libro - - - Existencial 
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TERCERO MEDIO 
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UNIDAD N°1. Artistas: género lírico 
 

 
 

 

 Participante 

1 

Plano 

P1 

Proceso 

Acción 

Participante 

2 

Plano 

P2 

Participante 

3 

Circunstancia Modelo  

Agente  
verbo 

Efecto  Beneficiario   

Sujeto 

lógico 

  Receptor 

CD 

    

IL Pintor Pl. 2 Retratar Modelo Pl. 3 - Una Material  

.       habitación  

1 
        

Modelo Pl. 3 Posar - - Pintor Una Existenc  

       habitación ial 

IL 

. 

2 

Actor 

Charles 

Chaplin 

Pl. 1 Actuar - - - En una 

película 

Material  

IL Cantante Pl. 2 Cantar Canción Pl. 2 Público Concierto Material  

. 

3 

Julieta 

Venegas 

 
Tocar Acordeón Pl. 1 Público Concierto Material 

IL 

.4 

Joven Pl. 1 Bailar Break dance Pl. 1 - En el suelo Material  
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IL 

. 

5 

Pianista 

Claudio 

Arrau 

Pl. 1 Tocar Piano Pl. 1 Público Concierto Material 

 Sujeto  Proceso CD Plano Beneficiario Circunstancia Modelo 

C 

L. 

1 

La música - Empezar 

a atrofiar 

- - - Cuando se 

aleja 

demasiado del 

baile 

Material 

C 

L. 

2 

La música 

(implícito) 

- Alejar - - - - Material 

C 

L. 

3 

La poesía - Comenza 

r a 

atrofiar 

- - - Cuando se 

aleja 

demasiado de 

la música 

Material 

C 

L. 

4 

La poesía 

(implícito) 

- Alejar - - - - Material 

C 

L. 

5 

Tú (implícito) - Compren 

der 

La diferencia 

entre el 

lenguaje 

artístico y el 

lenguaje 

convencional 

. 

- - - Mental 

C 

L. 

6 

Tú (implícito) - Participar - - - En 

discusiones 

grupales 

Material 

C 

L. 

7 

Tú (implícito) - Producir Textos líricos - - - Conduct 

ual 

C 

L. 

8 

Chico - Bailar Break dance - - - Material 
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UNIDAD N°2. Viajeros: relatos de viaje 
 

 
 
 
 

 

 Participante 

1 

Plano 

P1 

Proceso 

Acción 

Participante 

2 

Plano 

P2 

Participante 

3 

Circunstancia Modelo 

Agente  
verbo 

Efecto  Beneficiario   

Sujeto 

lógico 

  Receptor 

CD 

    

IL 

. 

1 

Piloto Pl. 2 Pilotear Una avioneta Pl. 1 - En el cielo Material 

IL 

. 

2 

Astronauta Pl. 2 Flotar - - - En el espacio Material 

IL 

. 

3 

Navegantes Pl. 3 Navegar - - - En el mar Material 

IL 

.4 

Don Quijote Pl. 3 Conversa 

r 

- - Sancho 

Panza 

En un camino Verbal 
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 Sancho 

Panza 

Pl. 3 Mirar Don Quijote Pl. 3 - En un camino Conduct 

ual 

IL 

. 

5 

Mujer de 

espalda 

Pl. 2 Mirar El tren Pl. 6 - Estación de 

trenes 

Conduct 

ual 

Hombre de 

polerón rojo 

Pl. 3 Mirar Vía del tren Pl. 3 - Estación de 

trenes 

Conduct 

ual 

Anciana de 

gafas 

Pl. 4 Fumar Un cigarro Pl. 4 - Estación de 

trenes 

Material 

Hombre de 

jeans celeste 

Pl. 5 Mirar El tren Pl. 6 - Estación de 

trenes 

Conduct 

ual 

 Sujeto  Proceso CD Plano Beneficiario Circunstancia Modelo 

C 

L. 

1 

Los viajes - Ser - - - - Existenc 

ial 

C 

L. 

2 

Nosotros 

(implícito) 

- Ver No es lo que 

vemos, sino 

lo que 

somos 

- - - Conduct 

ual 

C 

L. 

3 

Lo que 

vemos 

- Ser - - - - Existenc 

ial 

C 

L. 

4 

Nosotros 

(implícito) 

- Ver - - - - Conduct 

ual 

C 

L. 

5 

Nosotros 

(implícito) 

- Ser - - - - Existenc 

ial 

C 

L. 

6 

Tú (implícito) - Reconoce 

r 

Distintos 

tipos de 

preguntas 

- - - Mental 

C 

L. 

7 

Tú (implícito) - Compren 

der 

Distintos 

tipos de 

preguntas 

- - - Mental 

C 

L. 

8 

Tú (implícito) - Relaciona 

r 

Las obras 

leídas 

- - Con su 

contexto de 

producción 

Mental 

C 

L. 

9 

Tú (implícito) - Identificar Distintos 

mundos 

literarios 

- - En las obras 

leídas 

Mental 

C 

L. 

Tú (implícito) - Analizar Distintos 

mundos 

- - En las obras 

leídas 

Mental 
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1 

0 

   literarios     

C 

L. 

1 

1 

Tú (implícito) - Ser capaz 

de 

producir 

Narraciones 

orales y 

escritas que 

cautiven al 

destinatario 

- - - Conduct 

ual 

C 

L. 

1 

2 

Narraciones 

orales y 

escritas 

- Cautivar - - Al 

destinatario 

- Conduct 

ual 

C 

L. 

1 

3 

Tú (implícito) - Escribir Un relato de 

viajes 

- - - Material 

C 

L. 

1 

4 

Viajeros - Esperar El tren que 

los llevará a 

distintos 

destinos 

- - - Conduct 

ual 

C 

L. 

1 

5 

El tren - Llevar - - - A distintos 

lugares 

Material 
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UNIDAD N°3. Ciudadanos: la argumentación 
 

 
 
 
 

 

 Participante 

1 

Plano 

P1 

Proceso 

Acción 

Participante 

2 

Plano 

P2 

Participante 

3 

Circunstancia Modelo 

Agente  
verbo 

Efecto  Beneficiario   

Sujeto 

lógico 

  Receptor 

CD 

    

IL Jóvenes Pl. 1 Expresar - - - - Conduct 

.        ual 

1         

y         

6         

IL 

. 

2 

Mujer Pl. 2 Cerrar Los ojos Pl. 2 A las drogas - Conduct 

ual 

IL 

. 

3 

Niño Pl. 3 Mirar Filete de 

pescado 

Pl. 1 - En la orilla de 

una playa 

Conduct 

ual 

Hombre Pl. 2 Mostrar Filete de Pl. 1 A un niño En la orilla de Material 
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    pescado   una playa  

IL 

.4 

Trabajador Pl. 1 Cepillar Una tabla de 

madera 

Pl. 2 - En un 

aserradero 

Material 

IL 

. 

5 

Jóvenes 

(dos varones 

y una mujer) 

Pl. 2 Sostener Mástil de 

bandera 

Pl. 2 - En un logo Material 

 Sujeto  Proceso CD Plano Beneficiario Circunstancia Modelo 

C 

L. 

1 

Me - Interesar El futuro - - - Conduct 

ual 

C 

L. 

2 

El futuro - Ser - - - - Existenc 

ial 

C 

L. 

3 

Yo (implícito) - Voy a 

pasar 

- - - - Conduct 

ual 

C 

L. 

4 

Tú (implícito) - Reconoce 

r 

Las 

característic 

as 

argumentativ 

as de textos 

publicitarios 

o de 

propaganda 

- - - Mental 

C 

L. 

5 

Tú (implícito) - Reconoce 

r 

La estructura 

de textos 

argumentativ 

os que 

abordan 

temas de 

interés 

ciudadano 

- - - Mental 

C 

L. 

6 

Textos 

argumentativ 

os 

- Abordar Temas de 

interés 

ciudadano 

- - - Relacio 

nal 

C 

L. 

7 

Tú (implícito) - Producir Campañas - - Para difundir 

tu punto de 

vista 

Conduct 

ual 

C 

L. 

8 

Votantes - Ejercer Su derecho 

de sufragar 

- - - Conduct 

ual 



157 
 

C 

L. 

9 

Operario - Cepillar - - - En una pyme Material 

C 

L. 

1 

0 

Tú (implícito) - Abrir Los ojos - - - Conduct 

ual 

C 

L. 

1 

1 

Las drogas - Pasar La cuenta - - - Conduct 

ual 
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UNIDAD N°4. Protagonistas: género dramático 
 

 
 
 
 

 

 Participante 

1 

Plano 

P1 

Proceso 

Acción 

Participante 

2 

Plano 

P2 

Participante 

3 

Circunstancia Modelo 

Agente  
verbo 

Efecto  Beneficiario   

Sujeto 

lógico 

  Receptor 

CD 

    

IL 

. 

1 

Personas 

vestidas de 

mezclilla 

Pl. 1 Acorralar Hombre con 

abrigo y 

bigote 

Pl. 2 - Lugar 

abandonado 

Material 

Hombre con 

abrigo y 

bigote 

Pl. 2 Defender A sí mismo Pl. 2 - Lugar 

abandonado 

Material 

IL Mujeres Pl. 1 y Represen Una obra de Pl. 1 y - En un Material 

. (actrices) 2 tar teatro 2  escenario  

2         
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IL 

. 

3 

Joven Pl. 1 Maquillar El rostro Pl. 1 - - Material 

IL 

.4 

Joven Pl. 1 Actuar - - - En un 

escenario 

Material 

 Sujeto  Proceso CD Plano Beneficiario Circunstancia Modelo 

C 

L. 

1 

Fuertes 

razones 

- Hacer Fuertes 

acciones 

- - - Material 

C 

L. 

2 

Nos - Permitir Reconocer 

nuestra 

identidad y 

participar de 

su 

construcción 

cultural. 

- - - Conduct 

ual 

C 

L. 

3 

Tú (implícito) - Participar - - - Formulando tu 

opinión y 

fundamentánd 

ola 

Material 

C 

L. 

4 

Tú (implícito)  Valorar El arte 

dramático 

- -  Conduct 

ual 

C 

L. 

5 

Tú (implícito) - Expresar Puntos de 

vista 

- - De manera 

fundamentada 

Conduct 

ual 
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UNIDAD N°5. Diversos: visiones de mundo 
 

 
 
 
 

 

 Participante 

1 

Agente 

Sujeto 

lógico 

Plano 

P1 

Proceso 

Acción 

verbo 

Participante 

2 

Efecto 

Receptor 

CD 

Plano 

P2 

Participante 

3 

Beneficiario 

Circunstancia Modelo 

IL 

. 

1 

Joven Zulú Pl. 1 Posar - .- - - Existenc 

ial 

IL 

. 

2 

Esquimal Pl. 1 Construir Iglú Pl. 2 - En la nieve Material 

IL Intelectuales Pl. 1 y Explicar Sus - A otros En una Conduct 

. clásicos 3  doctrinas  intelectuales academia ual 

3 griegos        

 (Aristóteles,        
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 Platón, 

Epicuro,etc) 

       

Diógenes Pl. 2 Reflexion 

ar 

- - - En una 

academia 

Mental 

IL 

.4 

Buda Pl. 1 Meditar - - - - Mental 

 Sujeto  Proceso CD Plano Beneficiario Circunstancia Modelo 

C 

L. 

1 

Tantas 

realidades 

- Haber - - - - Existenc 

ial 

C 

L. 

2 

Puntos de 

vista 

- Haber - - - - Existenc 

ial 

C 

L. 

3 

Tú (implícito) - Compren 

der 

Que la 

literatura es 

una vía para 

conocer 

- - - Mental 

C 

L. 

4 

La literatura - Ser - - - - Existenc 

ial 

C 

L. 

5 

Tú (implícito) - Ser capaz 

de 

presentar 

Puntos de 

vista 

- - Utilizando 

palabras 

acordes a la 

situación, el 

tema, los 

participantes y 

el público 

Conduct 

ual 

C 

L. 

6 

Tú (implícito) - Expresar Forma de 

ver el mundo 

- - A través de la 

creación de 

cuentos 

Conduct 

ual 

C 

L. 

7 

Esquimal - Armar Su iglú - - - Material 
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UNIDAD N°6. Críticos: ideas y debates 
 

 
 
 
 

 

 Participante 

1 

Plano 

P1 

Proceso 

Acción 

Participante 

2 

Plano 

P2 

Participante 

3 

Circunstancia Modelo 

Agente  
verbo 

Efecto  Beneficiario   

Sujeto 

lógico 

  Receptor 

CD 

    

IL Niña Pl. 1 Apuntar El título de Pl. 1 Niño En una sala Material 

. estudiante   una noticia  estudiante de clases  

1         

 Niño Pl. 2 Mirar El título de Pl. 1 - En una sala Conduct 

 estudiante   una noticia   de clases ual 

IL 

. 

Hombre Pl. 1 Mirar Diarios de un 

quiosco 

Pl. 2 - En la vía 

publica 

Conduct 

ual 
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2 Mujer de 

mochila 

Pl. 2 Sostener Un bebé Pl. 2 - En la vía 

publica 

Material 

IL 

. 

3 

John Lennon Pl. 1 Posar - - - - Existenc 

ial 

IL 

.4 

Jóvenes Pl. 1 Levantar Las manos - - - Material 

 Sujeto  Proceso CD Plano Beneficiario Circunstancia Modelo 

C 

L. 

1 

La 

civilización 

- Volver - - - - Material 

C 

L. 

2 

La televisión - Imaginar La versión 

de la historia 

- - - Mental 

C 

L. 

3 

El lenguaje - Permitir Desarrollar 

ideas, 

presentar 

información, 

interactuar 

con la 

sociedad y 

construirla 

- - - Conduct 

ual 

C 

L. 

4 

Tú (implícito) - Identificar Las 

estrategias 

de 

persuasión 

- - En los 

mensajes que 

entregan los 

medios 

masivos de 

comunicación 

Mental 

C 

L. 

5 

Los medios 

masivos de 

comunicació 

n 

- Entregar Mensajes - - - Conduct 

ual 

C 

L. 

6 

Tú (implícito) - Expresar Opiniones 

por escrito y 

en forma oral 

- - Utilizando 

recursos 

argumentativo 

s 

Conduct 

ual 

C 

L. 

7 

Tú (implícito) - Participar - - - En mesas 

redondas 

Material 

C 

L. 

8 

Tú (implícito) - Evaluar Los 

argumentos 

- - - Material 
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C 

L. 

9 

Estudiantes - Analizar Una noticia - - - Mental 

C 

L. 

1 

0 

Jóvenes 

madrileños 

- Manifesta 

r 

- - - Por sus 

derechos 

Conduct 

ual 



165 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

CUARTO MEDIO 
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UNIDAD Nº1: Ser y Existir 
 
 
 
 
 

 
 

 

 Participante 
1 
Agente 
Sujeto 
lógico 

Pla 
no 
P1 

Proceso 
Acción 
verbo 

Participant 
e 2 
Efecto 
Receptor 
CD 

Plan 
o P2 

Participante 
3 
Beneficiario 

Circunstanci 
a 

Modelo 

Il 

1 
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 Hombres 
uniformados 

 

Hombres 
uniformados 
y civiles 

Pl.1 

Pl.2 

Buscar 

Observar 

 
No 
identificado 

 
- 

 
- 

  

Material 

Mental 

I 
M 
. 
2 

Adolf Hitler Pl. 1 Hablar No 
identificado 

- Francisco 
Franco 

Saludo oficial Verbal 

Francisco 
Franco 

Pl. 2 Observar Adolf Hitler Pl. 1 ¿? No 
identificado 

Mental 

Hombre 
uniformado 
con gorra 

Pl. 3 Observar Adolf Hitler Pl. 1 ¿? No 
identificado 

Mental 

I 
M 
. 
3 

Testigos Pl. 1 Observar Construcció 
n dañada 

Pl. 2 - Zona 
Residencial 

Mental 

I 
M 
. 
4 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
Hombres en 
un desfile 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Pl. 1 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Observar 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Paso de 
tanques de 
guerra 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Pl.2 

  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Desfile oficial 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Mental 
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C 
l 
1 

Tu - Aproxima 
r 

- - - - conduct 
ual 

C 
l 
2 

Tu  

- 
Leer obras 

literarias y 
no literarias 

- - - Mental 

C 
l 
3 

 

El 
 

- 
poder 
calificar 

este libro - -  

- 
Mental 
Material 

C 
l 
4 

Ella - Deber 
reconstrui 
r 

una 
sociedad 

- - - Conduct 
ual 
Material 

C 
l 
5 

Ella - concluir la segunda 
guerra 
mundial 

- - - Material 

C 
l 
6 

El - publicar ¿qué es 
literatura? 

- - - Material 

C 
l 
7 

Ella - es - - - - existenc 
ial 

C 
l 
8 

Ellos - haber 
aplicar 

esto - - - Existenc 
iaal 
Material 

C 
l 
9 

 

Ellos 
- haber 

aprender 
que el 
hombre 
juega, gana 
o pierde 

- -  

- 
Existenc 
ial 
Mental 

C 
l 
1 
0 

Nuestros - haber 
depender 

- - -  

- 
Existenc 
ial 
Conduct 
ual 

C 
l 
1 
1 

 

Ellos 
- haber 

terminar 
las 
vacaciones 

- -  

- 
Existenc 
ial 
Material 

C 
l 
1 

 

Ellos 
- descubrir su 

historicidad 
- -  

- 
Material 
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2         

C 
l 
1 
3 

Nos - Inquietar el rearme 
Alemán 

- -  

- 
Conduct 
ual 

C 
l 
1 
4 

Nos - Creer en marcha - -  

- 
Mental 

C 
l 
1 
5 

nosotros - Tener el 
convencimie 
nto 

- -  

- 
Material 

C 
l 
1 
6 

Nosotros - estar nuestras 
vidas 

- - - Existenc 
ial 

C 
l 
1 
7 

Nos - parecer - - - - Conduct 
ual 

C 
l 
1 
8 

Nosotros - comenzar el grana 
escamoteo 

- - - Conduct 
ual 

C 
l 
1 
9 

- - haber 
Consider 
ar 

esos 
primeros 
años 

- - - Existenc 
ial 
Mental 

C 
l 
2 
0 

Nosotros - haber 
Saludar 

cada 
promesa 

- - - Existenc 
ial 
Material 

C 
l 
2 
1 

nosotros - haber 
vivir 

cada dia - - - Existenc 
ial 
Existenc 
ial 

C 
l 
2 
2 

Nosotros - haber 
entregar 

- - - - Existenc 
ial 
Conduct 
ual 

C 
l 
2 

Nosotros - empujar - - - - Material 



170 
 

3         

C 
l 
2 
4 

- - poner un rigor - - - Material 

C 
l 
2 
5 

- - parecer 
Haber 
Depender 

- - - - Mental 
Existenc 
ial 
Conduct 
ual 

C 
l 
2 
6 

Nosotros - mostrar - - - - Material 

C 
l 
2 
7 

Nosotros - sentir - - - - Mental 

C 
l 
2 
8 

Nosotros - estar el destino - - - Existenc 
ial 

C 
l 
2 
9 

Ellos - escribir - - - - Material 

C 
l 
3 
0 

Nosotros - ir - - - - Conduct 
ual 

C 
l 
3 
1 

 

Ellos 
- estar 

compone 
r 

- - - - Existenc 
ial 
Material 

C 
l 
3 
2 

- - poder - - - - Mental 

C 
l 
3 
3 

Nosotros - tener 
escribir 

- - - - Material 
Material 

C 
l 
3 

Nosotros - estar - - - - Existenc 
ial 
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4         

C 
l 
3 
5 

El - Estar - - - - Existenc 
ial 

C 
l 
3 
6 

Ellos - hacer 
cambiar 

conflictos 
bélicos 

- - - Material 
Mental 

C 
l 
3 
7 

El - reflejar este 
contexto 

- - - Mental 

C 
l 
3 
8 

Tu - poder 
vincular 

- - - - Mental 
Mental 
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UNIDAD Nº 3: Voces de Latinoamérica 
 

 
 Participante 

1 agente 

sujeto 

lógico 

Plan 

o 1 

Proces 

o 

acción 

verbo 

Participant 

e 2 efecto 

receptor 

CD 

Plano 

2 

Participant 

e 3 

beneficiari 

o 

Circunstan 

cia 

Modelo 

I 

L 

1 

Cristóbal 

Colon 

P1 Agradec 

er 

- - - Desembarq 

ue en 

América 

Conductu 

al 

I 

L 

2 

Cura P2 Predicar - - indígenas Desembarq 

ue en 

América 

Conductu 

al 

I 

L 

3 

Soldados P2 Desemb 

arcar 

- - - - Conductu 

al 

I 

L 

4 

Indígenas P3 Mirar Los 

hombres 

que acaban 

de llegar 

- -  

A orillas del 

mar 

Mental 

C  - Poder - - - -  
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L 

1 

Tú       Mental 

C 

L 

2 

 

Tú 

- Leer - - - -  

Mental 

C 

L 

3 

Tú - Trabajar - - - -  
Material 

C 

L 

4 

Ellos - Utilizar - - - -  

Conductu 

al 

C 

L 

5 

 

Ellos 

- Dar - - - -  

Conductu 

al 

C 

L 

6 

 

Tú 

- Leer - - - -  

Mental 

C 

L 

7 

 

Él 

- Abordar - - - -  

Conductu 

al 

C 

L 

8 

 

Él 

- Llamar - - - -  

Verbal 

C 

L 

9 

 

Nosotros 

- Surgir - - - -  

Conductu 

al 

C 

L 

1 

0 

 

Nosotros 

- Dar - - - -  

Conductu 

al 

C  - Ser - - - -  
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L 

1 

1 

Ellos       Existenci 

al 

C 

L 

1 

2 

 

Él 

- Tratar - - - -  

Conductu 

al 

C 

L 

1 

3 

 

Él 

-  

Elegir 

- - - -  

Conductu 

al 

C 

L 

1 

4 

 

Tú 

-  

Invitar 

- - - - Conductu 

al 

C 

L 

1 

5 

 

Tú 

- Leer - - - -  

Mental 

C 

L 

1 

6 

 

Tú 

- Coment 

ar 

- - - -  

Verbal 

C 

L 

1 

7 

 

Yo 

-  
Escoger 

- - - -  

Conductu 

al 

C 

L 

1 

8 

 

- 

- Hacer - - - -  

Material 

C 

L 

1 

 

Yo 

- Dar - - - -  

Conductu 
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9        al 

C 

L 

2 

0 

 

- 

- Decir - - - -  

Verbal 

C 

L 

2 

1 

 
Ellos 

- Ignorar - - - -  
Conductu 

al 

C 

L 

2 

2 

 

Él 

- Estar - - - -  

Existenci 

al 

C 

L 

2 

3 

 

Ella 

- estar - - - -  

Existenci 

al 

C 

L 

2 

4 

 
Nosotros 

- Saber - - - -  
Existenci 

al 

C 

L 

2 

5 

 

- 

- Poder 

Fotograf 

iar 

- - - -  

Material 

C 

L 

2 

6 

 

Él 

- Ser - - - -  

Existenci 

al 

C 

L 

2 

7 

 

Él 

- Ir 

Colocar 

- - - -  

Conductu 

al 
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C 

L 

2 

8 

 

Nosotros 

 Ver      

Conductu 

al 

C 

L 

2 

9 

 

Ellos 

 Estar      

Existenci 

al 

C 

L 

3 

0 

 

Nosotros 

 Ignorar      

Conductu 

al 

C 

L 

3 

1 

 

Nosotros 

 Proyect 

ar 

     

Conductu 

al 

C 

L 

3 

2 

 

- 

 Referir      

Conductu 

al 

C 

L 

3 

3 

 

Él 

 Volver      

Conductu 

al 

C 

L 

3 

4 

 

Ella 

  

Deber 

     

Conductu 

al 

C 

L 

3 

5 

 
Él 

 Haber      
Existenci 

al 

C   Ser      
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L 

3 

6 

Él       Existenci 

al 

C 

L 

3 

7 

 

Ella 

 Ser      

Existenci 

al 

C 

L 

3 

8 

 

Ella 

 Estar 

Hacer 

     

Existenci 

al 

C 

L 

3 

9 

 

Yo 

 Tratar 

Mostrar 

     

Material 

C 

L 

4 

0 

 

Él 

 Ser      

Existenci 

al 

C 

L 

4 

1 

 

Él 

 Anuncia 

r 

     

Verbal 

C 

L 

4 

2 

 

Él 

 Fundar      

Material 

C 

L 

4 

3 

 

Ella 

 Permitir      

Conductu 

al 

C 

L 

4 

 

Nosotros 

 Ser     Existenci 

al 
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4         

C 

L 

4 

5 

 

Ella 

 Estar      

Existenci 

al 

C 

L 

4 

6 

 
Ellos 

  
Descubr 

ir 

     
Material 

C 

L 

4 

7 

 

Ellos 

 Formar      

Material 

C 

L 

4 

8 

 

Ellos 

 Formar      

Material 

C 

L 

4 

9 

 
Tú 

 Apoyar      
Material 
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UNIDAD Nº5: Nuevos Lenguajes 
 
 
 

 

 

  

 
Participante 
1 

Plan 
o 

Proceso 

Acción 

Participant 
e 2 

Plano 

P2 

Participante 
3 

Circunstan 
cia 

Modelo 

Agente P1 
Verbo 

Efecto  Beneficiario   

Sujeto 
lógico 

  Receptor 

CD 

    

IL 
1 

Mona Lisa Pl 1 Observar 
 

- - - Mental 

C 
L 
1 

Tú - Conocer Las 
vanguardias 
artisticas 

 
 

- 

 
 

- 

 
 

- 

Mental 

C 
L 

Tú - Ver Como se 
manifiestan 

- - - Material 
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2 
   

sus 
característic 
as. 

    

C 
L 
3 

Ellas - Suponer Un quiebre 
radical 

- - - Mental 

C 
L 
4 

Tú - Leer Textos 
argumentati 
vos 

- - - Mental 

C 
L 
5 

Ellos - Reflexion 
ar 

Sobre la 
influencia 
del cine y la 
televisión 

- - - Mental 

C 
L 
6 

Él - Declarar Para 
comprender 
como nació 
dada 

- - - Verbal 

C 
L 
7 

Ella - Ser Una especie 
de prisión 

- - - Existenc 
ial 

C 
L 
8 

Él - Caer Ese 
semiolvido 

- - - Material 

C 
L 
9 

Él - Llamar historia - - - Verbal 

C 
L 
1 
0 

Ella - Parecer La guerra - - - Conduct 
ual 

C 
L 
1 

Ella - Ir 

Terminar 

La guerra - - - Material 

Material 
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1 
        

C 
L 
1 
2 

Nosotros - Adquirir - - - - Material 

C 
L 
1 
3 

Nosotros - Estar - - - - Existenc 
ial 

C 
L 
1 
4 

Nosotros - Saber - - - - Mental 

C 
L 
1 
5 

Nosotros -  

Poder 

- - - - Mental 

C 
L 
1 
6 

Nosotros - Extirpar Sus raíces - - - Material 

C 
L 
7 

Él - Hacer El disgusto - - - Material 

C 
L 
8 

Ella - Llamar La 
civilización 

- - - Verbal 

C 
L 
1 
9 

Ella - Asumir modos - - - Mental 

C 
L 
2 

Ellos - Superar Los valores - - - Conduct 
ual 
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0 
        

C 
L 
2 
1 

Él - Enmasca 
rar 

Lo humano - - - Conduct 
ual 

C 
L 
2 
2 

Él - Destacar  - - - Material 

C 
L 
2 
3 

Él - Caracteri 
zar 

La fuerza de 
la burguesía 

- - - Material 

C 
L 
2 
4 

Ella - Tenia  - - - Material 

C 
L 
2 
5 

Tú - Tomar Un periódico - - - Material 

C 
L 
2 
6 

Tú - Tomar Unas tijeras - - - Material 

C 
L 
2 
7 

Tú -  

Elegir 

 

Un articulo 

- - - Material 

C 
L 
2 
8 

Tú - Recortar Cada 
palabra 

- - - Material 
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C 
L 
2 
9 

Tú - Poner 
 

- - - Material 

C 
L 
3 
0 

Tú - Agitar - - - - Material 

C 
L 
3 
1 

Tú - Sacar Las 
palabras 

- - - Material 

C 
L 
3 
2 

Tú - Haber - - - - Existenc 
ial 

C 
L 
3 
3 

Tú - Sacar - - - - Material 

C 
L 
3 
4 

Tú - Copiar - - - - Material 

C 
L 
3 
5 

Tú - Estar - - - - Existenc 
ial 

C 
L 
3 
6 

Tú - Haber 

convertir 

En un 
escritor 

- - - Existenc 
ial 

Material 
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UNIDAD Nº6: Mil maneras de Comunicarnos 
 
 
 

 

 

 

 
Participant 
e 1 

Plan 
o 

Proceso 

Acción 

Participant 
e 2 

Plan 
o 

Participante 
3 

Circunstancia Modelo 

Agente P1 
Verbo 

Efecto P2 Beneficiario   

Sujeto 
lógico 

  Receptor 

CD 

    

IL1 3 calaveras Pl 1 Observar - - - - Mental 

IL2 Hombre Pl 1 Leer Un papel - - - Mental 
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IL3 No es 
posible 
identificar 

- - - - - - - 

CL 
1 

Tú - Observar Obras 
contemporá 
neas 

- - - Mental 

CL 
2 

Tú - Leer Obras 
contemporá 
neas 

- - - Mental 

CL 
3 

Tú - analizar Obras 
contemporá 
neas 

- - - Mental 

CL 
4 

Ellos - Romper La división 
tradicional 

- - - Material 

CL 
5 

Ellos  

- 

Establec 
er 

diálogos - - - Conductual 

CL 
6 

Tú - Leer ensayos - - - Mental 

CL 
7 

Ellos - Reflexion 
ar 

La influencia 
que las 
nuevas 
tecnologías 
han tenido 

- - - Mental 

CL 
8 

Ellas - Haber 

Tener 

- - - - Existencial 

Material 
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2. Análisis de corpus según Gramática Visual de Kress y Van Leeuwen 

(2006), por nivel de Enseñanza Media. 

 

 
PRIMERO MEDIO 

 

Unidades 
/ zonas 

UNIDAD 1 
Héroes y 
Villanos 

UNIDAD 2 
Astucia y 
Sabiduría 

UNIDAD 3 
Lazos de 
Familia 

UNIDAD 4 
La 

Libertad 

UNIDAD 6 
Identidades 
Colectivas 

Izquierda 
(lo dado) 

Título y 
pregunta 
central de 
la unidad, 
un P 
principal, 
caucásico, 
colorín y 
ciego. Y 
cinco P en 
Pl. de 
menor 
importancia 
, tres 
hombres 
delgados 
de tez 
blanca y 
dos 
mujeres de 
tez más 
oscura. 

Título y pregunta 
central de la 
unidad 
Contextualizació 
n del proceso 
central de la 
ilustración 
(Cómic) 
Se presentan 
cuatro 
participantes en 
bata de 
científicos, dos 
mujeres de tez 
blanca, ojos 
color café y 
cabello rojizo. 
Y dos niños, de 
tez blanca y 
cabellos rubios. 
Todos están 
mirando un 
cerebro. 

Título y 
pregunta 
central de la 
unidad. 
Se presentan 
tres fotografías, 
la primera es 
en blanco y 
negro y 
presenta a un 
padre con su 
hijo pequeño 
en los 
hombros. La 
segunda, 
corresponde a 
unos “abuelos” 
con un par de 
niños 
pequeños, la 
fotografía está 
a color. La 
tercera 
fotografía, 
presenta una 
familia 
convencional 
con un padre y 
una madre y su 
pareja de hijos, 
está tomada a 
color y 
aparecen todos 
muy 
sonrientes. 

Título y 
pregunta 
central de 
la unidad. 
Hay dos 
personas, 
una mujer 
delgada 
de tez 
blanca, 
cabello 
café y un 
hombre 
gordo, de 
traje 
verde, tez 
blanca y 
cabello 
gris. 
Cuadro 
del siglo 
XVII 
“Paisaje 
con 
Acueducto 
” de 
Géricault, 
T. y 
“Marquesa 
de 
Villafranca 
” Goya, F. 

Título y 
pregunta 
central de la 
unidad. 
Imagen 
central de un 
paisaje, que 
posee 
muchas 
característica 
s, hay 
animales, un 
lago, 
montañas con 
nieve, 
espacios 
áridos. 

Derecha 
(lo 
nuevo) 

Actividad 
Se presenta 
el proceso 

La situación es 
que quieren 
perfeccionar el 

Se presentan 
cuatro 
fotografías, la 

En primer 
plano se 
presenta 

En primer 
plano se 
presenta la 
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 central de 
la 
ilustración 
Los 
participante 
s son en su 
mayoría 
mujeres 
con 
trabajos 
como 
policía y 
bombera, 
ambas en 
primer 
plano de la 
ilustración. 

cerebro que ya 
realizaron. 
Actividad 
Participan dos 
mujeres de tez 
blanca y cabello 
rojizo, ojos color 
café. 
En primer plano 
se presenta un 
niño de tez 
blanca, cabello 
rubio y ojos 
celestes, los 
cuáles en la 
viñeta anterior 
no se 
apreciaban. Él 
introduce a la 
actividad que 
debe realizar el 
estudiante. 

primera es de 
una pareja de 
ancianos que 
están 
mirándose, la 
fotografía es en 
blanco y negro. 
La segunda 
fotografía es 
una madre de 
tez 
medianamente 
morena y su 
hijo de 
aparentes 
pocos meses 
de vida, está 
tomada en 
color. 
La tercera, 
corresponde a 
un grupo 
familiar de 12 
personas, 
todas de tez 
blanca, 6 
mujeres y 6 
hombres, la 
foto está a 
color. 
La última 
fotografía 
corresponde a 
un padre de tez 
oscura con dos 
niños 
pequeños, un 
niño de tez 
oscura que 
podría ser hijo 
del hombre 
mencionado y 
una pequeña 
con tez clara y 
cabello claro, 
todos leyendo 
un libro. La foto 
está a color. 
Actividad. 

la pintura 
“La 
libertad 
guiando al 
pueblo” de 
Delacroix, 
E. 

 
Actividad. 

Actividad del 
inicio de 
unidad, en 
segundo 
plano se 
aprecia una 
fotografía muy 
pequeña de 
un hombre 
con un burro 
de carga, en 
una selva. 
En tercer 
plano hay un 
mapa de 
América. 
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Superior 
(lo ideal) 

Título y 
subtítulo 
Actividad 
Proceso 
central 

Título y subtítulo 
Contextualizació 
n del proceso. 
La científica de 
tez blanca, 
anteojos y 
colorina 

Las fotografías 
corresponden a 
lo convencional 
en una familia, 
un padre que 
comparte con 
su hijo, una 
familia 
constituida en 
la que los 
abuelos cuidan 
a sus nietos 
pequeños, una 
pareja de 
abuelos que se 
aman toda la 
vida y el 
sentido 
maternal que 
representa la 
imagen de la 
mujer con su 
bebé de meses 
de vida. 
La última 
fotografía 
representa las 
familias 
grandes y 
unidas. 

Título y 
pregunta 
central de 
la unidad 
Las dos 
pinturas 
del siglo 
XVII. 
“Paisaje 
con 
Acueducto 
” de 
Géricault, 
T. y 
“Marquesa 
de 
Villafranca 
” Goya, F. 

Título y 
pregunta 
central de la 
unidad 
Una de las 
preguntas de 
las 
Actividades. 

Inferior 
(lo real) 

Hombre 
caucásico, 
ciego y 
colorín. 
Trabajos 
como 
bombera y 
policía 
realizados 
por mujeres 

Se presentan los 
participantes 
niños, 
trabajando por 
crear el ser 
humano ideal. 
En primer plano 
se presenta un 
cerebro color 
rosa con tubos 
conectados a él. 

 
Actividad 

En las 
fotografías se 
representa una 
oposición, la 
variedad, 
desde una 
familia actual, 
bien constituida 
y el padre con 
dos niños de 
distinto color de 
tez y de cabello 
que están 
leyendo/mirand 
o un libro. 

Actividad Otra de las 
actividades, la 
fotografía del 
hombre 
En el mapa 
corresponde a 
América del 
Sur. 

Centro Policía 
mujer 
Hombres 

No se distinguen 
con gran 
relevancia 

No se 
distinguen con 
gran relevancia 

Pintura 
“La 
libertad 

Actividad 
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en tercer 
plano 
asustados 

elementos. elementos. guiando al 
pueblo” de 
Delacroix, 
E. 

 
Actividad 

 

Margen Actividad Actividad Actividad No se Fotografía del 
(periferia    distinguen hombre. 
)    elementos  

    con gran  

    relevancia  

    .  

 
 
 

 

SEGUNDO MEDIO: 
 

Unidades 
/ zonas 

UNIDAD 1 
Seres y 
Haceres 

UNIDAD 2 
El     

desengaño 
del mundo 

UNIDAD 3 
Cruce de 

Horizontes 

UNIDAD 4 
Las caras de 
la ambición 

UNIDAD 5 
Contar desde 
Latinoamérica 

Izquierda 
(lo dado) 

Pintura 
“Autorretrat 
o frente al 
caballete” 
de Vincent 
Van Gogh, 
de tez 
blanco y 
colorín. 

Pintura 
que 
representa 
una visión 
de un 
mundo 
material, 
titulado “El 
sueño del 
caballero” 
de Antonio 
de Pereda, 
en él están 
presentes 
un hombre 
y mujer de 
tez blanca, 
pelo 
castaño 
y/o rubio. 

Afiche sobre 
migrante en 
donde se 
presenta un 
hombre 
afrodescendient 
e con el slogan 
“todos somos 
migrantes”, es el 
único ser 
humano que 
muestra la 
imagen. 

Fotograma de 
la obra 
“Macbeth” de 
William 
Shakespeare, 
representado 
por un 
hombre rubio 
de tez blanca 
y ojos claros. 

Mural sobre 
Latinoamérica 
, realizado por 
el Colectivo 
La Mano 
(Santiago), 
que refleja 
tres 
personajes 
indígenas o 
nativos de piel 
morena y aros 
en diversos 
lugares, junto 
con un 
maquillaje 
representativo 
. 

Derecha 
(lo 
nuevo) 

Objetivos 
de unidad y 
extractos de 
cartas de 

Explicació 
n del 
cuadro 
expuesto 

Breve texto 
sobre la 
xenofobia 
acompañado de 

Texto sobre la 
ambición y 
objetivos de 
la unidad 

Texto sobre 
un libro de 
Jorge Luis 
Borges, 
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Vincent a su 
hermano 

en la 
página 
anterior, 
un reloj y 
los 
objetivos 
de unidad. 

una ilustración 
de robots 
similares con 
sus diálogos que 
intentan 
demostrar 
xenofobia. 

 
titulado 
“Ventana 
sobre este 
libro” de 
Galeano, E. 
Y objetivos de 
la unidad 

Superior Cuadro del Cuadro y Ilustración de objetivos y Objetivos y 
(lo ideal) pintor los hombre migrante breve reseña texto sobre el 

 neerlandés objetivos y objetivos de sobre la obra libro 
 y una mano  unidad Macbeth  

 con el     

 fragmento     

 de “Cartas     

 de Vincent     

 a su     

 hermano     

 Théo”     

Inferior Actividades Actividade la ilustración de Ilustración del Mural y 
(lo real) y lo verbal s y lo los robots hombre actividades 

 de las verbal de hablando sobre representand  

 cartas la xenofobia y las o a Macbeth y  

  explicación actividades texto sobre  

  del cuadro  ambición  

Centro Extracto de El cuadro y ilustración de los Pilar de una Fondo de una 
 cartas y su robots y del especie de ciudad 
 biografía del explicación hombre escenario que  

 autor  afrodescendient se encuentra  

 neerlandés  e en la  

    ilustración  

    general  

Margen 
(periferia 
) 

Actividad Actividad Actividad Actividad Actividad 

 
 

TERCERO MEDIO: 

 

Unidad 
es / 
zonas 

UNIDAD 1 
Artistas: 
género 
lírico 

UNIDAD 2 
Viajeros: 
Relatos de 
viaje 

UNIDAD 3 
Ciudadano 
s: 
La 
argumentac 
ión 

UNIDAD 4 
Protagonist 
as: género 
dramático 

UNIDAD 5 
Diversos: 
visiones de 
mundo 

UNIDAD 6 
Críticos: 
ideas y 
debates 

Izquier Título de Título de la Título de la Título de la Título de la Título de la 
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da (lo 
dado) 

la Unidad, 
cita, 
propósito 
s y 
actividade 
s. 

 
El punto 
de partida 
está dado 
por la 
Mitad de 
la pintura 
El pintor y 
su 
modelo 
en donde 
se 
observa 
una figura 
femenina 
de tez 
clara, 
difusa y 
con un 
contorno 
negro que 
simboliza 
el lado 
con 
menos 
luz. 

Unidad, cita, 
propósitos y 
actividades. 

 
Lo común 
culturalment 
e, está dado 
por dos 
fotografías, 
una de un 
piloto 
volando en 
una 
avioneta y 
otra de un 
astronauta 
en el 
espacio. 

Unidad, 
cita, 
propósitos 
y 
actividades 
. 

 
El puto de 
partida 
está dado 
por una 
fotografía 
de jóvenes 
representa 
ntes de 
una 
comunidad 
expresánd 
ose y un 
afiche de 
campaña 
contra las 
drogas. 

Unidad, 
cita, 
propósitos 
y 
actividades. 

 
Lo común 
culturalmen 
te está 
dado por 
dos 
ilustracione 
s en las 
que se 
muestran 
personas 
actuando. 
Una de 
colores 
muestra a 
hombres 
acorralando 
a alguien y 
otra en 
blanco y 
negro a 
mujeres 
actuando. 

Unidad, 
cita, 
propósitos 
y 
actividades 
. 

 
En este 
caso, lo 
dado 
representa 
el pasado, 
y está 
graficado 
con tres 
fotografías. 
La de un 
joven zulú 
y un 
esquimal 
están 
tapadas 
por el título 
de la 
unidad, y 
la tercera 
correspond 
e a la 
cosmovisió 
n maya. 

Unidad, 
cita, 
propósitos y 
actividades. 

 
El punto de 
partida está 
representad 
o por dos 
fotografías, 
una de dos 
estudiantes 
mirando 
una noticia, 
y otra de un 
hombre 
mirando un 
diario en un 
quiosco. 

Derech 
a (lo 
nuevo) 

La otra 
mitad de 
la pintura 
El pintor y 
su 
modelo, 
en donde 
se 
aprecia al 
pintor de 
color 
negro 
simboliza 
ndo el 
contraste 
de la luz. 
Además, 

La zona que 
representa 
lo nuevo, en 
lo que el 
lector debe 
fijar su 
atención 
está 
constituido 
por dos 
fotografías y 
un dibujo. 
La primera 
fotografía 
alude al 
Descubrimie 
nto de 

La zona 
que 
requiere 
mayor 
atención 
del lector 
está 
compuesta 
por 
fotografías 
de 
personas 
que por 
sus 
acciones 
deben ser 
considerad 

Lo nuevo 
está 
compuesto 
por dos 
imágenes 
de 
personas 
individuales 
. En la 
primera 
solo se ve 
parte del 
rostro de 
alguien de 
tez morena 
que se está 
maquilland 

La zona 
que exige 
atención 
del lector y 
que 
representa 
lo nuevo 
está 
constituida 
principalm 
ente por 
una 
pintura, La 
escuela de 
Atenas, en 
donde 
aparecen 

Lo nuevo 
que exige 
mayor 
atención del 
lector en 
relación a 
ser críticos 
está 
compuesto 
por 
una fotogra 
fía del 
ejemplar de 
la Aurora de 
Chile, una 
foto de 
John 
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 hay 
cuatro 
fotografía 
s que 
muestran 
artistas 
de 
diversa 
proceden 
cia 
geográfic 
a, pero no 
étnica o 
racial. 

 
Esquema 
con los 
textos 
para leer 
en la 
unidad. 

América por 
parte de los 
españoles, 
la segunda 
muestra 
personas 
esperando 
un tren en la 
actualidad y 
el dibujo 
muestra a 
una dupla 
icónica del 
viaje en la 
literatura. 

Dos de esas 
ilustraciones 
muestran el 
viaje ligado 
a un modelo 
cultural 
eurocentrist 
a 

 
 

Esquema 
con los 
textos para 
leer en la 
unidad. 

as 
ciudadanos 
. Sin 
embargo, 
quedan 
excluidos 
otros 
grupos de 
personas 
que 
parecen no 
ser 
considerad 
as 
ciudadanos 
. 

o y más 
abajo. La 
segunda 
muestra a 
una 
persona 
disfrazada 
de muchos 
colores y 
en 
movimiento 
, pero no se 
identifica. 
Esquema 
con los 
textos para 
leer en la 
unidad. 

diversos 
intelectual 
es clásicos 
griegos. 
Más abajo 
y en 
mucho 
menor 
tamaño 
aparecen 
fotografías 
de objetos 
icónicos de 
ciertas 
culturas 
como el 
Kultrún 
(Mapuche) 
, Buda, y 
un Dragón 
(Año 
nuevo 
Chino) 

 
Esquema 
con los 
textos para 
leer en la 
unidad. 

Lennon y 
por jóvenes 
madrileños 
que 
manifiestan 
sus 
derechos. 

Superi 
or (lo 
ideal) 

Título de 
la unidad 
que cubre 
la parte 
oscura de 
la figura 
femenina 
de la 
pintura. 

 
Destacan 
tres 
fotografía 
s al 
costado: 
Charles 
Chaplin, 
Julieta 
Venegas 

Lo ideal 
está 
constituido 
por el título 
de la 
unidad, una 
cita y cuatro 
ilustraciones 
que 
muestran 
que los 
relatos de 
viaje y los 
viajeros 
“idealmente” 
han sido 
asociados al 
progreso 
que deviene 

Lo ideal 
está 
constituido 
por el título 
de la 
unidad, 
una cita y 
tres 
ilustracione 
s que 
muestran 
lo que 
debiera ser 
ciudadanos 
. 

En la zona 
superior 
está el 
título de la 
unidad, una 
cita y los 
propósitos. 
También, 
se puede 
distinguir la 
fotografía 
de una 
escena de 
la obra 
Fuenteovej 
una, en 
donde 
aparecen 
personajes 

Lo ideal 
está 
constituido 
por el título 
de la 
unidad que 
cubre dos 
fotografías 
de 
personas 
(joven zulú 
y 
esquimal) 
una cita. 
Sin 
embargo, 
lo que más 
destaca 
por su 

La zona 
superior de 
lo ideal o 
esperado 
en torno a 
Críticos, 
incluye el 
título de la 
unidad y la 
ilustración 
de los 
estudiantes 
(tapada por 
el título), 
foto de La 
Aurora de 
Chile y foto 
del rostro 
completo 
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 y un 
bailarín 
de break 
dance. 

específicam 
ente de 
hazañas 
perpetradas 
por ciertos 
agentes de 
una cultura. 

 de cuerpo 
completo, 
mientras 
que la otra 
imagen 
muestra 
solo parte 
del rostro 
de alguien 
que se 
maquilla 
para 
actuar. 

extensión 
es la 
pintura La 
escuela de 
Atenas. 

de John 
Lennon. 

Inferior 
(lo 
real) 

Dos 
cuadros 
de texto, 
uno con 
los 
propósito 
s de la 
unidad y 
otro con 
actividade 
s. 

 
En la otra 
plana, la 
foto del 
pianista 
Claudio 
Arrau y el 
esquema 
con las 
lecturas 
de la 
unidad. 

Dos cuadros 
de texto, 
uno con los 
propósitos 
de la unidad 
y otro con 
actividades. 

 
En un sector 
más 
subordinado 
a lo ideal 
está la 
ilustración 
que muestra 
a personas 
esperando 
un tren. 

Dos 
cuadros de 
texto, uno 
con los 
propósitos 
de la 
unidad y 
otro con 
actividades 

 
Tres 
fotografías 
detallan lo 
que 
significa 
ser 
ciudadanos 
, en donde 
predomina 
la 
presencia 
de jóvenes 
pertenecie 
ntes a una 
comunidad 
específica. 

Dos 
cuadros de 
texto, uno 
con los 
propósitos 
de la 
unidad y 
otro con 
actividades 

 
Dos 
fotografías 
destacan, 
la primera 
es un 
fotograma 
en blanco y 
negro de 
una obra 
protagoniza 
da por 
mujeres y 
la otra es 
de una 
persona 
vestida de 
colores 
actuando. 

Dos 
cuadros de 
texto, uno 
con los 
propósitos 
de la 
unidad y 
otro con 
actividades 

 
En la zona 
más 
subordinad 
a a la ideal 
están las 
imágenes 
de objetos 
que aluden 
a otras 
culturas 
como el 
Kultrún 
(Mapuche) 
, Buda, un 
Dragón 
(Año 
nuevo 
Chino) y 
parte del 
dibujo de 
la 
cosmovisió 
n maya. 

Dos 
cuadros de 
texto, uno 
con los 
propósitos 
de la unidad 
y otro con 
actividades 

 
En la zona 
de lo real y 
más 
específico 
están las 
fotografías 
de un 
hombre 
mirando 
diarios en 
un quiosco 
y de una 
multitud de 
jóvenes 
madrileños 
manifestánd 
ose en 
público. 

Centro Pintura El 
pintor y 

El núcleo de 
la 

Como 
mediador 

Dos 
fotografías, 

No se 
distinguen 

No se 
distinguen 
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 su información entre lo la de una con gran con gran 

modelo. lo otorga la dado y lo escena de relevancia relevancia 
 fotografía nuevo está Fuenteovej elementos. elementos. 
 del el afiche de una y la del   

 astronauta. campaña, fotograma   

  un niño de las tres   

  observand Marías y   

  o cómo se una Rosa   

  filetea un    

  pescado y    

  el logo con    

  siluetas de    

  jóvenes.    

Margen 
(perifer 
ia) 

Cita, 
propósito, 
actividade 
s y 
esquema. 

Cita, 
propósito, 
actividades 
y esquema. 
Además de 
las 
ilustraciones 
de la 
avioneta y 
de Don 
Quijote. 

Cita, 
propósito 
y actividad 
es. 
Además de 
algunas 
ilustracione 
s que 
detallan los 
roles que 
cumplen 
los 
ciudadanos 
. 

Cita, 
propósito, 
actividades 
y esquema. 

Cita, 
propósito, 
actividades 
y 
esquema. 

 
Destacan 
las 
fotografías 
del joven 
zulú y el 
esquimal 
porque, 
además, 
están 
tapadas 
por el título 
de la 
unidad. 

Cita, 
propósito 
y actividad 
es 

 
Destacan 
las 
fotografías 
de John 
Lennon y 
de los 
jóvenes 
madrileños. 

 
 
 
 
 

CUARTO MEDIO: 
 

 

Unidad / 
zonas 

Unidad 1 
Ser y Existir 

Unidad 3 
Voces de 

Latinoamérica 

Unidad 5 
Nuevos 

Lenguajes 

Unidad 6 
Mil maneras de 

comunicar 
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Izquierda 
(lo dado) 

Título de la 
unidad y 
objetivos. Artículo 
sobre de la 
segunda guerra 
mundial, que no 
menciona título ni 
autor. 

Título de la unidad y 
objetivos. 
Pintura “Primer 
desembarco de 
Cristóbal Colón en 
América” de Dióscoro 
Puebla. 

Título de la 
unidad y sus 
objetivos. 
Texto “Una 
definición de 
Tzara” 

Título de la 
unidad y 
objetivos. 
Fotografía “Las 
3 calaveras de 
Colón” de 
Nicanor Parra 

Derecha 
(lo 
nuevo) 

Texto “El artista y 
la historia” de 
Jean Paul Sartre 

Texto “El 
descubrimiento de 
América, El problema 
del otro” de Tzvetan 
Torodov 

Poema “Para 
hacer un 
poema 
Dadaísta”, 
Tristan Tzara, 
realizado 

Pintura “El 
Grito” de Edvar 
Munch 

 
Mural “El 
mercado de 
Tlatelolco” de 
Diego Rivera 

 
Pinturas “Trigal 
con cuervos” 
de Vincent van 
Gogh 

 
Pintura sin 
referencia 

 
Fotografía “El 
teléfono de 
Hitler: 
Colección 
Vicente 
Huidobro” de 
Nicanor Parra. 

Superior 
(lo ideal) 

Propósitos de la 
unidad 

Parte del texto “El 
descubrimiento de 
América, El problema 
del otro” de Tzvetan 
Torodov 

Poema “Para 
hacer un 
poema 
Dadaísta”, 
Tristan Tzara 

Pintura “El 
Grito” de Edvar 
Munch 

 
Mural “El 
mercado de 
Tlatelolco” de 
Diego Rivera 

 
Pinturas “Trigal 
con cuervos” 
de Vincent van 



196 
 

    Gogh 

 
Pintura sin 
referencia 

Inferior Parte del texto y Texto relacionado con Poema “Para Fotografía “El 
(lo real) una ilustración de “El descubrimiento de hacer un teléfono de 

 objetos de un América, El problema poema Hitler: 
 soldado. del otro” de Tzvetan Dadaísta”, Colección 
  Torodov, que no Tristan Tzara Vicente 
  menciona título ni  Huidobro” de 

  autor.  Nicanor Parra. 

Centro Texto “El artista y Texto “El No se No se 
 la historia” de descubrimiento de distinguen distinguen 
 Jean Paul Sartre. América, El problema elementos con elementos con 
  del otro” de Tzvetan gran gran 

  Torodov relevancia. relevancia. 

Margen Fotografías y Propósitos de la Actividades y Propósitos de 
Periferia actividades para unidad, actividades, una ilustración la unidad 

 que realicen los una fotografía de una de “Mona Lisa” Actividad 
 estudiantes. escultura “Guerrero   

  Águila”, escultura   

  Azteca   

 


