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INTRODUCCION

Durante los ultimos afios, en Chile, ha ido aumentando la frecuencia y cantidad
de migrantes provenientes de paises latinoamericanos. Dicho fenébmeno, que
no es nuevo, ha exigido visualizar teméticas como la discriminacion y el racismo
desde perspectivas mas criticas y humanas tanto para el Estado como para la
ciudadania. En el contexto nacional, no abundan investigaciones que aborden
el racismo en su linea discursiva, en especial ligado al &mbito educativo y a los
instrumentos que forman parte del quehacer pedagdgico, como los textos

escolares.

Por otra parte, para considerar los textos escolares como un objeto de
indagacioén, es necesario comprender su naturaleza multimodal, es decir, que el
texto se compone de distintos modos semidticos (Parodi, 2010) los cuales, en
conjunto, construyen significados que pueden ir desde los procesos
subyacentes en el sistema visual (ilustraciones), verbal (clausulas) (Halliday,

1994), o bien, en el disefio visual espacial (Kress y Van Leeuwen, 2006).

En las ultimas dos décadas, uno de los focos de interés sobre los textos
escolares los examina como instrumento de transmision de modelos,
convicciones e ideologias (Ruiz y Vallejo, 1999). Para Minte y Gonzéalez (2015),
las relaciones de poder que existen en la sociedad se manifiestan en el
curriculum oficial y también se reflejan, reproducidas, en los textos escolares.

En este contexto, se hace relevante visibilizar el contenido no neutral expuesto



en los textos escolares, en los componentes verbales y no verbales de la
configuracion discursiva; en especial, los contenidos racistas, los que han sido

escasamente estudiados en Chile.

El propdsito de esta investigacion es analizar, desde la perspectiva multimodal,
la eventual presencia de racismo discursivo en los inicios de unidad de textos
escolares de Enseflanza Media de Lengua y Literatura del afio 2018 entregados
por el Ministerio de Educacion (MINEDUC). Para ello, se realiz6 un analisis
Semidtico Social considerando la Metafuncion Ideacional de Halliday (1994) y la
Gramética del Disefio Visual de Kress y Van Leeuwen (2006). El tipo de
investigacion realizada tuvo un caracter exploratorio, por lo tanto no existe una
hipétesis previa al analisis. Sin embargo, resultados de investigaciones
anteriores permitieron levantar supuestos de investigacion que se confirman en

este estudio.

En el primer capitulo, Planteamiento del problema, se expondran las
interrogantes que guian esta investigacion y los objetivos con los que se intenta
responder a ellas. En el segundo capitulo, correspondiente al Marco Tedrico, se
presentaran los lineamientos tedricos que fundamentan los focos principales de
la indagacion. Luego, en el capitulo tres, titulado Marco Metodoldgico, se
describira de forma ordenada y organizada el proceso realizado para la
seleccion y el analisis del corpus. Posteriormente, se encontrara el capitulo

Resultados y Discusion, en donde se plantearan los hallazgos del analisis y se



respondera a las preguntas de investigacion. Finalmente, en el capitulo cinco,
se exponen las conclusiones finales a las que se llegd y las proyecciones de la

investigacion que pudieran dar origen a nuevas lineas de estudio.



CAPITULO 1: PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

El arribo de poblacion migrante a Chile no es un fenbmeno nuevo; sus origenes
se remontan hacia 1845 a partir de una iniciativa gubernamental que buscaba
por medio de “la Ley de ‘inmigracion selectiva’ (...) aumentar el numero de
europeos en el sur del pais. Se trataba de colonizar los territorios del sur con el
propdsito de traer el progreso y ‘mejorar la raza’ ” (Tijoux, 2017a:2). Desde
entonces, los flujos migratorios hacia el territorio han ido variando en cantidad y
procedencia, asi como también en el grado de aceptacion o rechazo por parte
de la poblacion. Sin embargo, no es hasta finales del siglo XX que este
fendbmeno comienza a ser catalogado como una probleméatica (Tijoux. 2017a),
dejando en evidencia conductas discriminatorias racistas cuyos origenes tienen
relacion con el proceso de colonizacion del territorio, el eurocentrismo y el

concepto de raza.

El discurso racista en Chile, cuyo foco de discriminacion han sido los pueblos
indigenas, se ha volcado en los ultimos afios hacia la poblacion migrante,
especificamente hacia personas de procedencia latinoamericana, quienes
abandonan sus paises “movidos por la pobreza y/o las persecuciones, (...). Se
trata de mujeres y hombres que buscan subsistir y aportar a sus familias, pero
gue son objeto de racismo y xenofobia” (Tijoux, 2014:284). Tales practicas de

discriminacion provienen tanto de ciertos grupos sociales como del aparato



estatal chileno; asi lo han declarado y difundido diversos medios

internacionales de noticias

como la BBC, que afirma que en Chile hay xenofobia contra la
‘raza” negra, que las élites ocultan la ascendencia africana en la
sociedad (...). O como el diario inglés TheGuardian, que hace un
crudo andlisis sobre nuestra situaciébn migratoria cuyas politicas

compara con las de Donald Trump (Tijoux, 2017c:13).

Pero, sin duda, una situacion que marco este panorama, fue la muerte de la
ciudadana haitiana Joan Florvil (ocurrida en septiembre del 2017) quien, tras
ser falsamente acusada de abandonar a su hija, fue detenida y mantenida
alejada de esta, lo cual desencadend un tragico final. Este hecho, “expreso las
consecuencias que puede llegar a tener la discriminacion practica, més alla de

las intenciones de los actores involucrados” (INDH, 2017:32).

El caso de Joan y otros tantos vinculados al racismo practico, cobran notoriedad
al momento de contrastarlos con las ultimas cifras del Informe Anual (2017)
sobre la situacion de los Derechos Humanos en Chile, en especifico el apartado
gue aborda la manifestacion de la discriminacion racial en el territorio, el cual

sefiala que

resulta preocupante que gran parte de la poblacion haya
presenciado o sabido, al menos una vez de hechos contra

inmigrantes como menosprecio (76%), burlas (78,3%),
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intimidaciones (66,5%), escupitajos (54,2%), insultos (79,8%),
golpes (69,5%), agresiones sexuales (44,5%), apufialamientos
(58,7%) y asesinatos (51,9%). Estas cifras tienden a acentuarse
entre la poblacion joven, los segmentos socioecondmicos mas

bajos (INDH, 2017:28).

Frente a esta situacion, el informe es claro en recalcar la importancia que
adquiere en el ambito educativo la tarea de erradicar las practicas
discriminatorias. Por lo tanto, en este documento, se hace un fuerte llamado al
Ministerio de Educacion (MINEDUC) para que “desarrolle iniciativas con un
enfoque intercultural, que favorezca una integracion sin discriminaciones hacia
los nifilos y nifias de diversos origenes étnicos y nacionales. Esto con la
finalidad de brindarles proteccion contra el abuso y la discriminacion” (INDH,
2017:217). De este modo, el Informe (INDH) enfatiza el rol que cumple dicha
institucion educativa, pero también hace un llamado a revisar todas las
practicas discriminatorias que pueden subyacer en los diversos aspectos que
convergen en el plano educativo, como lo son el discurso pedagdgico y los

textos escolares.

Desde hace varias décadas, los textos escolares se han convertido en el foco
de interés de diversos campos disciplinarios. Ello, debido a que estos “han
constituido un objeto privilegiado de indagacion, conformando un corpus

empirico a partir del cual plantear y dar respuesta a diferentes interrogantes”
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(INADI, 2016:19). En este aspecto, el énfasis se ha centrado en el tratamiento
otorgado al interior de ellos a ciertos segmentos de la poblacion que, por
diversas razones, han resultado histéricamente marginados o invisibilizados.
Este interés y preocupacion por estudiar los textos escolares, se remonta al
periodo de entreguerras en Europa “Y se profundiza después de la Segunda
Guerra Mundial, la UNESCO incentivé la revision de textos con el objetivo de
contribuir a la comprension mutua y la reconciliaciéon de los adversarios de
guerra.” (INADI, 2016:19). En Latinoamérica, algunos paises como México
(Riobo, 2017), Argentina (INADI, 2016) y Colombia (Beltran, 2016), han venido
generando investigaciones sobre textos escolares para cuestionar la
construccion discursiva de segmentos como las mujeres, poblacion indigena y

afrodescendiente.

En Argentina, El Instituto Nacional contra la Discriminacion, la Xenofobia y el
Racismo, INADI, publicé en 2016 la investigacion “Analisis de libros escolares
desde una perspectiva de derechos humanos. Por una educacion inclusiva y no
discriminatoria”, en donde evidencid que los textos escolares promueven ciertos
estereotipos, que estan ligados a una preferencia fisica, de género, de religion,
raza, entre otras. Dentro de sus conclusiones, sefiala la necesidad de que en
los textos escolares se erradiquen prejuicios y estereotipos discriminatorios,

para asi poder promover los derechos humanos.

12



Otras lineas investigativas, como las desarrolladas en Colombia, han colocado
su interés en la didactica de las ciencias bioldgicas, principalmente en “analizar
los contenidos de los textos escolares de ciencias naturales con el fin de
identificar manifestaciones racistas o discriminatorias que se configuren desde
el “concepto bioldgico de razas humanas” (Beltran y Molina, 2016:1726), a partir
de lo cual cuestionan el concepto de racismo cientifico que sigue vigente en

educacion.

En el contexto nacional, el &mbito investigativo no dista mucho del panorama
latinoamericano. Los resultados de estudios en esta linea permiten observar la
existencia de un discurso discriminador al interior de los textos escolares, como
es el caso de las Ciencias Sociales, en donde el discurso eurocentrista
invisibiliza a las comunidades indigenas (Altamirano, Godoy, Manghi y Soto,
2014) y excluye el rol de las mujeres (Minte y Gonzalez, 2015). Otros elementos
gue han sido denunciados son la presencia de racismo y sexismo en textos
escolares para la ensefianza del Inglés (Amaya y Mardones, 2010), y la
promocién de un discurso estereotipado y sexista al interior de textos escolares

de Lenguaje y Comunicaciéon de ensefianza media (Gallardo, 2013).

La normativa antidiscriminacion chilena, que incluye sancionar practicas
relacionadas con discursos de odio como el racista y el sexista en todos los
ambitos sociales, tiene como precedente el brutal ataque y posterior muerte de

Daniel Zamudio, crimen ocurrido en 2012 y que adquirié la categoria de odio
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por tratarse de un ataque motivado por la intolerancia hacia una orientacion
sexual diferente. Este hecho, que culmina con la promulgacién en Chile de la
Ley 20.609, marca un precedente en lo que respecta a instaurar mecanismos
eficaces contra la discriminacién arbitraria (Jara, 2017); en especial, por
enfatizar el repudio hacia cualquier acto que esté fundado “en motivos tales
como la raza o etnia, la nacionalidad, la situacion socioecondmica, el idioma, la
ideologia u opinion politica, la religion o creencia,...” (Art. 2° de la Ley 20.609,
citado en Jara, 2017:102). En consecuencia, la discriminacién por motivos de
raza, etnia o nacionalidad sera sancionada bajo esta ley, algo que es
fundamental a propdsito del fendmeno migratorio y el modo en que se genera la

integracion del “otro”, incluso en ambitos como el educativo.

Si bien Chile aparece como miembro asociado a la Declaracion de los Derechos
Humanos (1948), “hasta la fecha podemos afirmar que no existe en nuestro
sistema juridico una normativa que sancione el discurso de odio o racista,
aunque esta prohibicion cumpliria el estandar exigido por los tratados
internacionales.” (Jara, 2017:99). Pese a este panorama legal, en el ambito
educativo es posible evidenciar el interés por integrar el concepto de diversidad
al curriculum nacional, y con ello la preocupacién por la discriminacion y la

inclusion.

La Ley de Inclusion 20.845 (2015) sefala que todos los estudiantes tienen el

derecho a recibir una educacion de calidad, resolviendo principalmente
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problemas econdmicos y socioculturales. Asimismo, se encarga de resolver
problemas de tipo discriminatorio, tal como lo refleja la ley en su articulo namero

1, norma f:

El sistema debe promover y respetar la diversidad de procesos y
proyectos educativos institucionales, asi como la diversidad
cultural, religiosa y social de las familias que han elegido un
proyecto diverso y determinado, y que son atendidas por é€l, en

conformidad a la Constitucion y las leyes (MINEDUC, 2019:1)

Esto implica que, se deben tener en cuenta todas las diferencias del alumnado
y promover la inclusion de la diversidad. No obstante, pese a la normativa
sefialada, sigue existiendo un vacio en el &mbito educativo, principalmente en lo
que respecta al racismo discursivo y sus posibles manifestaciones desde

instrumentos institucionales como los textos escolares.

Los textos escolares no son objetos estaticos, ellos han ido renovando sus
formas y modos de ser leidos concorde las necesidades de las nuevas
generaciones. Esta evolucion de la lectura da paso a los textos multimodales,
los cuales representan un gran desafio tanto para un docente como también
para un estudiante, en especial porque a través de las distintas modalidades se
pretende contribuir en la construccion del significado (Boudon& Parodi, 2014).
Segun Martinez (2007), “podemos definir un texto multimodal/multimedial como

aguel en el que encontramos mas de un modo de comunicacion: verbal, visual,
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musical, etc.” (p. 28). En este sentido, es de gran importancia comprender que
las construcciones multimodales no son neutras, ni carentes de conflictos, o
accesorias de la textualidad. “La multimodalidad se enfoca en el panorama
amplio, observando la multiplicidad de recursos que utilizamos para crear
significado en las practicas pedagdgicas y didacticas en nuestra cultura”
(Manghi, 2012:5). Por lo tanto, podemos decir que en esta construccion
multimodal hay ideologia implicita, estereotipos sociales, prejuicios,
concepciones Yy visiones del mundo. Sin duda, los textos escolares “son
portadores de modelos sociales y, queramoslo o no, cumplen una evidente

funcién ideoldgica” (Pérez y Gargallo, 2007:3)

En virtud de lo expuesto, surge la necesidad de indagar sobre la posible
presencia de componentes ideoldgicos no inclusivos o discriminatorios, como el
racismo discursivo, en los textos escolares distribuidos y autorizados por entes
institucionales como el MINEDUC. En especial, al centrarse en la asignatura de
Lengua y Literatura, una disciplina presente en todos los niveles de escolaridad
y que, pese a ello, ha sido escasamente abordada desde una perspectiva critica
y multimodal del discurso. Esta indagacion conlleva cuestionar y repensar cual
es el foco que los organismos gubernamentales estan configurando para una de
las instancias principales de socializacibn humana, es decir, visualizar de qué
forma se estan articulando los significados que seran aprendidos por los y las
estudiantes en un momento en que en el pais adquiere relevancia la inclusién

del otro, como es el caso de los migrantes.

16



En base a todo lo expuesto anteriormente, este estudio esta motivado por las

siguientes preguntas de investigacion:

1) ¢Los textos escolares de ensefianza media de Lengua y Literatura,
entregados por el MINEDUC, promueven el racismo discursivo a traveés de sus

inicios de unidad?

2) ¢ Qué sistemas semidticos o artefactos multimodales contribuyen con
mayor contenido ideol6gico no neutral en la construccion multimodal de cada

inicio de unidad?

3) ¢En qué nivelles de escolaridad se evidencia mayor presencia de

componentes ideoldgicos racistas?

Para responder las preguntas de investigacion, en este estudio nos hemos

fijado los siguientes objetivos:

e Objetivo general: Analizar desde una perspectiva multimodal la posible
presencia de racismo discursivo en los inicios de unidad de textos escolares de
Ensefianza Media de Lengua y Literatura del afio 2018 entregados por el

Ministerio de Educacion.

Para alcanzar el objetivo recién mencionado, se formularon los siguientes

objetivos especificos:
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1) Describir los sistemas semioticos y artefactos multimodales presentes en
los Inicios de Unidad de los textos escolares de Ensefianza Media de Lengua y

Literatura.

2) Identificar elementos racistas discursivos en sistemas semiéticos vy
artefactos multimodales en los Inicios de Unidad de textos escolares de

Enseflanza Media de Lengua y Literatura entregados por el MINEDUC.

3) Comparar la incidencia de racismo discursivo en los Inicios de Unidad de

los distintos niveles de escolaridad

Este estudio se realiza a partir de los siguientes supuestos de investigacion:

1) Los textos escolares contribuyen a la formacién valérica y social de los

estudiantes.

2) El discurso, en su calidad de tal, conlleva un componente ideoldgico.

3) Los textos escolares, que forman parte del discurso pedagogico,

incorporan componentes ideoldgicos que pueden no ser neutros
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CAPITULO 2: MARCO TEORICO

Para los efectos de este apartado, se comenzara por explicar el concepto de
discurso pedagogico, poniendo énfasis en uno de los instrumentos didacticos
gue encauza el foco investigativo, a saber, los textos escolares. Posteriormente,
se dard cuenta de los aspectos teoricos claves que definen y caracterizan la
multimodalidad. Por dltimo, se profundizar4d en una problematica social que
posee una fuerte raiz en los discursos ideoldgicos, esto es, el racismo, en
especial al situarlo en el contexto del discurso pedagogico, como es el caso de

los textos escolares.

2.1 Educacion y Discurso

En la practica educativa, se pone en ejercicio el discurso de los docentes, el
gue actla junto con otros mecanismos comunicativos a fin de desarrollar el

proceso de ensefianza-aprendizaje.

2.1.1 Discurso Pedagdgico

Los autores Molero de Cabeza y Cabeza (2007) coinciden en que el término
discurso es complejo de definir debido a la utilizacién que se le ha dado para
referirse a distintas ideas. El concepto de discurso se aborda desde diferentes
perspectivas. Desde una perspectiva semantica, el discurso se define como
“el resultado de la utilizacion de diversos componentes por parte del hablante:
referencial, cognitivo, intencional, linglistico, contextual; y que ademas puede

aparecer acompafiado o0 en correlacibn posible con otros sistemas
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semioldgicos (gestos, proxémica, ilustraciones, sonidos, etc.)” (Pottier, 1992:
81). De esto se desprende que el discurso posee una intencidn especifica con
la cual es elaborado, un contexto al cual responde, una realidad que

representa y una estructura particular.

El discurso enfocado a la pedagogia y a la educacién se denomina discurso
pedagogico; Bernstein y Diaz (1985) lo definen como “un dispositivo de
reproduccion de formas de conciencia especifica a través de la produccion de
reglas especificas, que regulan relaciones sociales especificas entre
categorias especificas tales como transmisor y adquirientes” (p.3). En general,
este tipo de discurso esta asociado a la practica pedagogica, a la adquisicién y
bajada de conocimiento por parte de un docente a los estudiantes afiadiendo,
ademas, una necesaria recontextualizacion del espacio, del conocimiento y de
los adquirientes, lo que quiere decir que este tipo de discurso engloba a toda
practica docente y forma de aprendizaje por parte de un educador a sus
educandos. En la construccion y emisién del discurso pedagdgico, influyen
varios factores, tales como la formacién docente, las capacitaciones del
educador, el marco regulador de la ensefianza, las normativas del Estado, las

familias detras de los sujetos de ensefianza, entre otros.

El discurso pedagdgico, segun Bernstein y Diaz (1985), se rige por reglas
distributivas, de recontextualizacion y de evaluacién que se relacionan entre
si; la primera de ellas establece las relaciones entre poder, grupos sociales y

conciencia, es decir, especializan y median el discurso pedagdgico; la
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segunda fija limites entre la transmision, el discurso y a quién va dirigido; la
altima regla relaciona aspectos de edad, contenido, contexto, espacio,
adquisicion y transmision, que llegan a la evaluacion continua en la practica
pedagogica. Ademas, el discurso pedagdgico se construye basado en tres
contextos: el primario, que responde a la produccion del discurso (proceso en
el que se desarrolla, modifica y crea); el secundario, que alude a la
reproduccion (seleccion de codigos y modalidades), y el udltimo, contexto
recontextualizador, que se refiere a la recolocacion del discurso, en donde se

consideran los agentes, la practica y el contexto (Bernstein y Diaz, 1985).

Alarcon (2006), por su parte, denomina a este discurso como Discurso
Profesional Docente y considera dentro de el, no solo la préactica dentro del
aula y la labor del docente, sino que aflade, ademas, los textos utilizados para

el conocimiento y las distintas formas o modos en que estos se encuentran:

El Discurso Profesional Docente corresponde a los textos que
produce y recepciona un(a) profesor(a) para el desempefio de su
labor docente, (...) ya sea en modalidad oral, escrita o
multimodal. También, pertenecen al “Discurso Profesional
Docente” aquellos textos especializados para la formaciéon
docente de especialidad vinculados al qué ensefiar y los textos
de formacion sobre las disciplinas que investigan y se
especializan en cémo ensefiar, y que se incluyen como

investigaciones referidas a “Educacion” (Alarcon, 2006:161-162)
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De acuerdo con Alarcon (2006), los textos escolares se enmarcan dentro del
Discurso Pedagdgico, ya que conforman el qué ensefar o los contenidos que

se abordaran dentro de los diferentes niveles educativos.

Tanto la practica pedagdgica como el texto escolar funcionan de manera
conjunta dentro del aula, de modo que el texto escolar facilitado por el
MINEDUC adquiere una relevancia aun mayor respecto a qué se esta
ensefiando a los estudiantes y cual es la forma en que el docente discrimina y

aborda los contenidos que estan presentes.

La década del 2000, aporté una fuerte tendencia por analizar los aspectos
constitutivos del discurso pedagdgico, luego de situar los parametros
heredados de las investigaciones de Basil Bernstein, en las que relaciona “el
lenguaje y la forma de hablar con los sistemas educativos y las relaciones de
poder” (Giddens, 2009:884). Estudios mas recientes, abordan el discurso

pedagogico especifico de las disciplinas que forman parte del curriculum.

En Espafia, Garcia, Jiménez y Anguera (2016) estudiaron el Discurso
Pedagogico de Educacion Fisica y, concluyeron que en este discurso
predomina el uso de la estrategia de demandas de informacién (preguntas)
sobre otras estrategias. En un contexto mas cercano, Sabich (2017), desde un
enfoque sociosemidtico y con interés en el discurso pedagdgico, analiza, en
Argentina, un capitulo de un programa infantil llamado “La asombrosa

excursion de Zamba” con el fin de encontrar las representaciones discursivas
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de los genocidios histéricos. Sus hallazgos reportan el predominio del
resumen biografico (simplificador y parddico), uso de figuras iconicas
(condensacion de la poblacion perseguida) y las explicaciones (memoristicas
y no incitadoras a la reflexion), por lo que “el discurso pedagdgico “ornamenta”
la crudeza del hecho traumatico fundamentalmente desde lo técnico, para

hacer de la narracion audiovisual algo “tolerante” (Sabich, 2017:93).

En Chile, la investigacion sobre discurso pedagdgico o textos escolares es
mas escasa. Manghi y Badillo (2015) utilizaron el Enfoque Multimodal, la
Linguistica Sistémico Funcional y la Teoria de la Valoracién, con el fin de
dilucidar el modo semiotico o forma en que el docente de Historia ensefia
durante sus clases. Esta investigacion evidencio que hay distintos métodos y
formas usadas por el docente de esta disciplina para instruir; entre ellos, el uso
de mapas, listados y lineas cronoldgicas, que van colaborando al aprendizaje.
Otro estudio es el de Oteiza y Pinuer (2016), el que se enfoca en analizar, en
textos de Historia, el valor de las representaciones en el periodo de dictadura,
en relacion a los Derechos Humanos. Los autores utilizan la Teoria de la
Valoracion y el Analisis Intersemiodtico; concluyen que la violacion a los
Derechos Humanos se aborda desde un punto de vista lejano y central, sin

considerar actores, la represion y sin algun tipo de reflexion.

Pese a las investigaciones realizadas en el contexto nacional, los estudios
sobre el discurso pedagdgico en el area de Lenguaje son escasos, Yy no

suelen considerar el material didactico utilizado por los docentes y entregado
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por el MINEDUC, tales como los textos escolares de ensefianza media.

El presente estudio se enmarca en la perspectiva de discurso pedagodgico
que plantea Alarcén (2006), ya que amplia el panorama educativo del discurso

y centra su interés en los textos escolares.

2.1.2 Textos Escolares

No existe una forma Unica para referirse a los “Textos escolares”. También se
hace referencia a ellos como “manuales escolares”, “libros de texto” o “texto
del estudiante” .Por lo tanto, se puede concluir que el concepto es de caracter
polisémico, es decir, tiene mas de un significado y todo depende del contexto

en el que se utilice.

Al respecto, Martins (2006) en Altamirano, Godoy, Manghi y Soto (2014)
indican que “el texto escolar se entiende como un artefacto cultural, el cual
contiene un ensamblaje de recursos semidticos particulares dependiendo de
la disciplina que se presente” (p.266); en este sentido, los textos escolares

varian segun la especialidad y su contexto de produccion.

Ademas, estos autores mencionan que el texto escolar “se constituye como un
elemento mediador de las interacciones discursivas entre los diferentes
sujetos que construyen conocimiento acerca de historia en la escuela: autores,
cientificos, divulgadores, profesores y alumnos, articulando diferentes voces y

horizontes sociales y conceptuales” (Altamirato et al., 2014:266)

Ambas referencias apuntan al texto escolar como un instrumento mediador
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entre la disciplina que presenta y la construccidon de conocimiento que se

genera a traveés de los artefactos utilizados.

Como se menciond anteriormente, los textos escolares son importantes en la
docencia por la informacion que entregan, tal como sefiala Romero (2011),
quien los presenta como “una condensacion de la sociedad que los produce,
estan determinados histérica y geograficamente, pueden verse como un
producto de consumo, un soporte de los conocimientos escolares, un vehiculo

de un sistema ideoldgico y cultural, y un instrumento pedagdégico” (p.11).

Se puede afadir a lo anterior, que el rol de los textos escolares en el ambito
de la educacion siempre ha sido fundamental, debido a su incidencia en el
proceso de ensefianza-aprendizaje del estudiante. Ademas, posee un valor
pedagogico tan alto que tiene la funcién de ser un instrumento que apoya la
practica docente “al momento de planificar, preparar y desarrollar sus clases”
(MINEDUC, 2008:3). Los textos escolares son transmisores de creencias,

valores, dimensiones morales y éticas.

Desde su configuracién, se presentan como un material producido desde
algin punto de vista, por lo que se hace evidente que de estos se pueda
extraer ciertos lineamientos y/o ciertas pautas para la lectura. En ese sentido,

tal como mencionan Pérez y Gargallo (2007)

son portadores de modelos sociales y, queramoslo o no,

cumplen una evidente funcion ideoldgica. Contienen visiones del
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mundo, de la sociedad y de los diferentes grupos sociales que la
integran, del ambito del trabajo y del ocio, de los papeles que se
espera gque jueguen los colectivos y las personas en funcion del

sexo, la edad,la raza, la cultura, etc.(p.3)

2.1.3 Estudios sobre Textos Escolares

El interés y preocupacion por la investigacién en textos escolares tiene su
origen en la primera parte del siglo XX, de forma especifica, durante el periodo
entre guerras en Europa y después de la Segunda Guerra Mundial. INADI
(2016) explica que UNESCO, con el objetivo de apoyar una mutua
comprension y una futura reconciliacién de los adversarios, logré incentivar
una revision de los textos que en esa época estaban siendo proporcionados.

2.1.3.1 Investigaciones en Textos Escolares Chilenos

En nuestro pais, los estudios no son muy diferentes a los que se han realizado
en Latinoamérica, puesto que los cuestionamientos o problemas que ocupan a
los investigadores son muy similares. Por lo general, los estudios en textos
escolares consideran temas relacionados con la dictadura ocurrida en el pais

0 respecto al tratamiento de la cultura Mapuche u otros pueblos originarios.

Con interés en Textos Escolares de Historia y Geografia, Smith (2010) realizé
una investigacién desde una perspectiva multicultural sobre la subalternidad
de la cultura Mapuche, en una serie constituida de tres tomos, Historia y

Ciencias Sociales (1°,2°93°medio) de Editorial Santillana. En esta
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investigacion, se afirma que los manuales escolares desempefian un papel
muy importante al determinar “lugares de autoridad”. Al concluir, la autora
sefala que la multiculturalidad “pretende reconocer la diversidad cultural de la
nacion, asegurando la legitimidad de la existencia de distintas identidades (...)
en un solo Estado” y que el modelo chileno multicultural “no llega a establecer
espacios discursivos, politicos y econdmicos que correspondan a dicha
diversidad” (Smith, 2010:16). Por otra parte, agrega, que al pueblo Mapuche
se le ha negado la oportunidad de autorrepresentarse de forma politica o
simbdlica y que el Estado chileno no ha extendido este reconocimiento a

través de los Textos Escolares de Historia y Geografia que distribuye.

Orientados por el interés en el tipo de recursos no verbales presentes en
textos Escolares Chilenos de Lenguaje y Comunicacion, Pereira y Gonzalez
(2011), buscan describir la relacion entre lo verbal escrito y lo iconico dentro
de Textos Escolares utilizando la metodologia MADETEC (Modelo de Andlisis
Descriptivo de Textos Escolares) la cual se enfoca en distintos aspectos
Multimodales presentes en el Texto Escolar. El estudio revelo los tipos de
imagenes detectadas al interior de los textos escolares y las funciones que
estas cumplen. Los hallazgos indicaron que poco mas del 50% eran
elementos no verbales ilustraciones; al respecto, los autores concluyeron que
“la utilizacion de las ilustraciones se debe a que los fendbmenos que ocurren en
la vida cotidiana son mas sencillos de captar por este tipo de imagenes, (...) y,

por lo tanto, recrear las situaciones comunicativas u otras” (Pereira y
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Gonzalez, 2011:172). De forma complementaria, el estudio también arroja la
relacion que tienen los distintos tipos de imagenes con los géneros discursivos
presentes en el Texto Escolar; y se concluye que las imagenes estan mas

presentes en el género “actividad”, tanto en quinto como en sexto basico.

Con interés en la comprensiéon multimodal, Manghi (2013) indaga en la
diversidad de recursos que se utilizan en Textos Escolares. Para ello, exploro
a partir de una Unidad de contenido de cuarto basico correspondiente a la
asignatura de Ciencias Sociales en textos de Colegios Subvencionados, como
es interpretado el material grafico por los estudiantes, segun la Semiotica Social.
A través de guias de trabajo en el aula, la autora busca, principalmente, que
con los diferentes recursos semioticos, los estudiantes creen significado, esto
es, lean qué esta comunicando determinada imagen en aquel contexto. El
foco de esta investigacion es estudiar la importante interaccién que se da entre
el recurso o modo verbal y los demas recursos o modos capaces de crear
significado, en los textos multimodales o multisemidticos. La autora hace
hincapié en que el docente actie como mediador entre los estudiantes y el
texto multimodal; y de esta forma, potenciar una buena comprension de los
textos. En su estudio, la autora concluye que, “para alcanzar la alfabetizacion
y poder aprender a partir de la lectura de textos multimodales, éstos deberian
favorecer y no obstaculizar el aprendizaje de todos los estudiantes.”(Manghi,
2013:13), por lo que se requiere de un docente o mediador preparado para

potenciar el aprendizaje a través de textos multimodales.
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Avanzando en la misma linea investigativa, Manghi, Altamirano, Godoy y Soto
(2014) estudian los Textos Escolares de Historia y Geografia, con interés en
conocer como se configura el concepto de “Pueblos Originarios” mediante los
recursos que utiliza el texto para referirse a ellos. El estudio se enfoca en el
nivel de quinto basico, y en los “Inicio de Unidad”. Tras el analisis, los
resultados indican que las imagenes presentes en el texto muestran a los
pueblos originarios como ausentes, sin voz en su propia historia, debido a que
siempre se cuenta desde la perspectiva del conquistador. A juicio de los
autores, “la representacion mas comun corresponde a un pueblo sometido y
mudo (...) asi se significa un concepto de pueblo originario ausente,

extinto.”(Manghi, Altamirano, Godoy y Soto (2014:15).

Avanzar en el conocimiento de como se recontextualiza el significado en los
Textos Escolares es relevante por el rol social que cumplen los mismos, ya
que, como lo estipula el MINEDUC (2008), “en sectores de mayor
vulnerabilidad socioecondémica y cultural, el texto representa un instrumento

de equidad y enriquecimiento cultural para las familias” (p. 3).

2.2. Discurso Multimodal

El andlisis del discurso multimodal es considerado una linea disciplinar
emergente en el area de estudios del discurso. Los términos que
generalmente se utilizan para referirse a este concepto son “multimodalidad”,

“analisis multimodal”, “semidtica multimodal” y “estudios multimodales”. Su
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campo de estudio abarca la teoria y el andlisis de los recursos semiéticos y su

interaccion en el texto.

Segun O’Halloran (2011), el analisis del discurso multimodal “...amplia el
estudio del lenguaje per se al estudio del lenguaje en combinacion con otros
recursos, tales como las imagenes, el simbolismo cientifico, la gestualidad, las
acciones, la musica y el sonido” (p.76). Esto lleva a que el estudio sobre la
multimodalidad sea muy amplio y comprenda areas tan diversas como el cine,
la publicidad, la fotografia, la pintura (Kress, Leite-Garcia y Van Leeuwen,
2008); los medios de comunicacion como Internet (Pardo, 2012) y también la

television (O’Halloran, 2011).

2.2.1 El Estudio de lo Multimodal

Stockl (2004) afirma que la multimodalidad es el “descubrimiento tardio de lo
obvio” (p.9), esto quiere decir que el proceso de comunicacién ha sido

siempre mas bien multimodal que monomodal.

Si bien es cierto que la multimodalidad ha estado presente en eventos
comunicativos humanos desde siempre, su estudio ha tenido auge durante el
siglo XX, debido a los grandes cambios sociales y culturales ocurridos en esta
época. Han influido, ademas, el gran desarrollo de los avances tecnolégicos
junto con los medios de comunicacion masivos que, de manera evidente,

cambiaron la manera en que las personas leen, escriben y se comunican.

Esta nueva area de investigacion fundamenta su linea de estudio en la
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Linguistica Sistémico-Funcional (Halliday, 1985), la cual se circunscribe dentro

el enfoque de la Semiédtica Social, reformulada por Hodge y Kress (1988)

quienes postulan que

la construccion de significado no solo se limita al modo
linglistico. Estos autores analizan como la cultura -y en especial
la ideologia- se proyecta a través de distintos
sistemas semidticos como las imagenes, los gestos, la mirada, la
postura, entre otros que estan a disposicion de los sujetos y que
les permiten construir significados y comunicar en contextos
sociales y culturales especificos (Citado en Gladic y Cautin-

Epifani, 2016:360)

2.2.2 El concepto de Multimodalidad

Tradicionalmente, el estudio del discurso visual fue relegado a un segundo

plano y se le

concedié mayor importancia al discurso verbal. Esta perspectiva

cambi6 a partir de los estudios del discurso. Al respecto, Van Dijk (2003:28)

sostiene que

El aspecto visual del discurso a menudo fue omitido (y todavia lo
es) en los estudios del discurso. Sin embargo, la disciplina
hermana de la linglistica, la semiédtica (estudio de los signos),
hace hincapié en que un analisis de las dimensiones visuales del

discurso resulta indispensable, especialmente en estos tiempos
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de comunicacion multimedial o multimodal.

Como se ha sefialado, la consideracion de lo multimodal se ha hecho mas
necesaria ante la dinamica evolucion de las diferentes formas de crear y
acceder al conocimiento basadas en las imagenes, los gestos, la musica, los
movimientos, la animacion y otros modos de representacion que operan en

conjunto y de forma cohesionada.

Otro de los autores que han referido al concepto de multimodalidad, la definen
como ‘el uso de varios modos semidticos en el disefio de un evento o
producto semidtico, asi como la particular forma en la que estos modos se
combinan” (Kress y Van Leeuwen, 2001:12). Por su parte, Farias (2004)
aflade que esta perspectiva incluye interpretaciones de los diversos cédigos
(imagenes, diagramacion, colores, tamafios, sonidos) que participan en la

representacion textual.

Para la autora Mangui (2012) “El concepto de multimodalidad apunta a la
variedad de modos o recursos semidticos utilizados para significar y que
confluyen en un mismo evento comunicativo” (p.15), esto quiere decir que
para construir significado es necesaria la interaccién que realiza el sujeto con
los modos o recursos que se presentan en un texto. Otro autor que considera
el término y afade otros elementos, sehfala que “multimodal refers to
communicative artefacts and processes which combine various sign systems
(modes) and whose production and reception calls upon the comunicators to

semantically and formally interrelate all sign repertories present” (Stockl,
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2004:9). De lo anterior, se desprende que para producir y comprender un
mensaje multimodal, es necesario considerar todos los sistemas multimodales

que se articulan en la conformacion de significados.

Asimismo, es importante destacar que el lenguaje ha sufrido cambios
significativos debido al uso progresivo y generalizado de la tecnologia en
distintas areas, incluyendo el ambito pedagdgico, lo cual ha exigido avanzar
desde la comprensién monomodal hacia la multimedial y multisemidtica. De
acuerdo con esto, Gonzéalez (2013) explica que “La importancia del concepto
de multimodalidad al momento de pensar las practicas de ensefianza en los
contextos de aprendizaje escolar, radica en el surgimiento de nuevos modos
de representacion y comunicacion que significan un cambio de paradigma en

la alfabetizacion.”(p.93).

2.2.3Textos Multimodales

De acuerdo con lo sefialado anteriormente, se considera que un texto es
multimodal o multisemidtico cuando esta estructurado por imagenes, colores,
sonidos y diagramas, elementos que en su conjunto ayudan a establecer el
significado del mensaje que se desea transmitir. Para Martinez (2007)
Es evidente que vivimos en una sociedad en la que predominan los
elementos multimedia, por lo que los textos que nos rodean suelen
estar compuestos de dos elementos (dos media o modos): el

lingtistico (la lengua) y el visual (fotografias, diagramas, etc.). Todo
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ello configura el texto, por lo que hemos de concebirlo como una
unidad de significado; de ahi que podamos definir un texto
multimodal/multimedial como aquel en el que encontramos mas de

un modo de comunicacion: verbal, visual, musical, etc. (p. 28),
2.2.3.1 Modalidades Semidticas
Los autores Kress y Van Leeuwen (1996, 2001) mencionan que

Los textos multimodales utilizan una amplia gama de modos de
representacion y comunicacion de los mensajes, que incluye
diagramas, fotografias, videos, diversos formatos de pagina,
colores y diagramaciones especificos que contribuyen en gran
medida en la comprension e interpretacion del mensaje

transmitido (Citado en Pérez 2013:14)

Kress (2009), precisa que una modalidad es un recurso para la creacion de un
significado configurado socialmente y determinado por la cultura. Segun este
autor, algunos ejemplos de modalidades utilizadas normalmente para la
representacion y la comunicacién son imagen, escritura, disefio de pagina,
musica, gestualidad, habla, imagen en movimiento y banda sonora. En tanto
que para Jewitt (2009) otras modalidades son también el espacio, la mirada,
postura y también el simbolismo matematico. Esto quiere decir que el lenguaje
verbal ya no es la unica forma que interviene al momento de comunicar, debido

a que también influyen otros elementos que ayudan a crear significados.
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Algunos sistemas o modalidades semioticas son: el sistema o modo verbal, el
sistema grafico, el sistema matematico, y el sistema tipografico (Lemke, 1998;
O’Halloran, 2004, 2005, 2008; Van Leeuwen, 2005, 2006; Bednarek y Martin,
2010). Al respecto, Parodi (2010) explica la diferencia entre estos modos o

sistemas:

El sistema o modo verbal esta conformado por palabras, frases
y oraciones basado en el significado por medio de lo linguistico
(...) el sistema grafico se compone de representaciones
pictéricas de diversa indole, la cual permite el significado de
datos en determinados formatos; el sistema matemético esta
conformado por grafias, signos o representaciones que
permiten la codificacion simbodlica de la informacion; y el
sistema tipografico que se constituye por la forma y color de las
letras (Citado en Figueroa, Saavedra, Sanhueza y Severino.

2017:22)

Lo anterior, permite introducir la idea de que, finalmente, todo texto es de
naturaleza multimodal puesto que “en él suelen conjugar sinérgicamente el
sistema verbal, el gréafico, el matematico y el tipogréafico; consecuentemente,
segun sea el caso de los significados comunicados, existira mayor

predominancia o aparicion de unos y otros.” (Parodi, 2010:42).

2.2.3.2 Relaciones Intersemio6ticas
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Los estudios acerca de la multimodalidad dan cuenta de que cada recurso
semidtico conserva una relacion independiente, pero que, a la vez, mantiene
un nexo complementario con los otros recursos semioticos, esto con el fin de
lograr una interaccion que permita dar un sentido mucho mas completo a un
texto. Lemke (1998) afirma que analizar las relaciones intersemioticas significa
admitir que cada recurso o modo semidtico, que participa en un texto, solo
representa un significado parcial de su conjunto, en tanto Jewitt (2008)
expresa que esta interaccion entre dos 0 mas recursos semioéticos existe y se
le denomina intersemiosis.

De manera mas especifica, Parodi (2010) explica que para entender el
concepto de intersemiosis es necesario aceptar la idea de que los textos son de
“naturaleza inminentemente multisemiética”(p.43), es decir, las modalidades o
sistemas semibticos (verbal, tipogréfico, matematico y grafico) no deben ser
concebidos como algo externo al texto, por el contrario, se requiere comprender
los vinculos que se generan entre dos 0 mas sistemas semioticos al momento
de construir significados. Esos vinculos o0 nexos complementarios entre
sistemas es lo que se denomina ‘relaciones intersemidticas”, y son
fundamentales puesto que ellas posibilitan la creacibn de artefactos

multisemioticos tales como las ilustraciones, esquemas, graficos, entre otros.

2.3 ldeologia y Discurso Racista

Para realizar una construccion de significados, las personas deben articular el

36



uso de mas de un recurso semiotico, es decir, lograr de forma particular que
estos recursos interactien de manera tal que se logre la comprension total del
texto. Ahora bien, dicha comprension y construccion exige considerar
aspectos culturales de una sociedad, como lo son las creencias, los valores,
las instituciones, las costumbres o su historia. Estos aspectos direccionan, ya
sea de forma latente o manifiesta, el modo en que las personas construyen
tanto su identidad como la imagen del “otro”. Una de las manifestaciones que
aglutina los aspectos sefialados, y que influye enérgicamente no solo en las
practicas discursivas, sino que también subyace al momento de evidenciar
problematicas sociales, es la ideologia.

2.3.1 Discurso ldeoldégico

En términos generales, Van Dijk (2005) sefiala que las ideologias pueden ser

113

entendidas como “el fundamento de Ilas representaciones sociales
compartidas por un grupo social. Dependiendo de la perspectiva propia, del
hecho de pertenecer a un grupo o de la ética, estas ideas de grupo pueden

ser valoradas "positiva", "negativamente" o no ser valoradas” (p. 17). En este

sentido, se caracterizan porlo siguiente (Van Dijk, 2005):

1. Son sistemas decreencias.
2. Son socialmente compartidas por los miembros de una

colectividad de actoressociales.

3. Son axiomaticas, por ende, controlan y organizan otras creencias

socialmentecompartidas.
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4. Son adquiridas en forma gradual y pueden cambiar a lo largo de la

vida.

Asimismo, para otros autores como el socidlogo inglés Anthony Giddens
(2009), las ideologias estan relacionadas con las desigualdades sociales,
dado que implican “Ideas o creencias compartidas que sirven para justificar los
intereses de los grupos dominantes. Existen ideologias en todas las
sociedades en las que hay desigualdades sistematicas y arraigadas entre los
grupos.” (p. 1142). En efecto, no sélo se tendrian que concebir como el
fundamento de ciertas practicas sociales, sino que, ademas, entender que la
nocion de ideologia “esta estrechamente relacionada con el (concepto) de
poder, puesto que los sistemas ideoldgicos sirven para legitimar el diferente

grado de poder que tienen los grupos.” (Giddens, 2009:1142).

Lo anterior deja de manifiesto el vinculo que se genera entre el concepto de
ideologia, desigualdad social y distribucion del poder, el cual también posee

un correlato contextual-histérico:

El término ideologia fue usado por primera vez por Destutt de
Tracy a fines del siglo XVIII, siendo desarrollado de un modo
completo como concepto durante el siglo XIX; pero la
preocupacion por algunos de los problemas cubiertos por esta
nocion empezo6 mucho antes. Desde que ha habido sociedades

de clase, han existido fenOmenos relativos a la legitimacion
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intelectual de la dominacion social y otras fuentes de distorsion

mental en el conocimiento de la realidad. (Larrain, 2007:9)

De hecho, como sefiala Larrain (1979) “La teoria de la ideologia se desarrollé
como parte de la teoria marxista de las relaciones de clase, pero en la
actualidad se la amplié hasta incluir las relaciones de dominacion basadas en
el género y la filiacion étnica (Citado en Fairclough y Wodak, 2000:393). Por
ende, las ideologias engloban pugnas que devienen de las desigualdades
sociales y, particularmente, cuando estas resultan de la legitimizacion del

poder por medio de vias como la discursiva.

Ahora bien, el hecho de que las ideologias estan intrinsecamente relacionadas
con la legitimacion de ciertos sistemas de dominacién, no significa que sea un
fendbmeno excepcional de un grupo social, puesto que, tal como sefiala Van
Dijk (2005), las ideologias no son exclusivamente de un grupo dominante, ya
gue también existen ideologias provenientes de los grupos minoritarios o de
resistencia. Es mas, el hecho de que una forma ideolégica sea percibida como
mayoritaria 0 mas explicita, se debe a que “como los grupos minoritarios y
(otros) rara vez tienen tanto acceso como las elites a los medios de difusion
masiva, 0 a otras formas de discurso publico, su discurso suele ser

efectivamente relegado, cuestionado o ridiculizado.” (Van Dijk, 2003b:242).

Asimismo, es necesario destacar la relacién que existe entre el concepto de

ideologia y el de discurso, sobre todo al considerar lo que sefiala Van Dijk
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(2005), en relacién a que “las ideologias son principalmente expresadas y
adquiridas a través del discurso, esto es, por interaccion comunicativa hablada
y escrita”’(Citado en Amaya y Mardones, 2010:67). Es asi como, al concebir al
discurso como una forma de expresion de las ideologias, se deja en evidencia
el caracter linguistico que subyace en las relaciones sociales de poder en la
sociedad, en el fondo, “La ideologia es una manera particular de representar y
construir la sociedad que reproduce las relaciones desiguales de poder, las

relaciones de dominacion y de explotacion.” (Fairclough y Wodak, 2000:392)
2.3.2 Racismo Discursivo

La diversidad cultural y étnica es un fenémeno propio de cualquier sociedad,
sin embargo, este caracter intrinseco no la deja exenta de problematicas que
son resultado, precisamente, del modo en que se produce el contacto entre
culturas. En este sentido, el discurso, como una forma de préactica social
refleja algunas de esas pugnas, es mas “el discurso es una de las principales
vias por las que el racismo y los prejuicios étnicos se reproducen en la

sociedad” (Van Dijk, 2000:214).

En lo que respecta al racismo, este puede ser entendido como “un sistema
societal complejo de dominacion fundamentado étnica o racialmente, y su
consecuente inequidad” (Van Dijk, 2001:192). Sin dejar de lado, que ello lo
hace estar ligado a otros elementos de los discursos discriminatorios, puesto
que también puede ser concebido como “Una forma muy extendida de

prejuicio (...) que se basa en distinciones fisicas socialmente significativas.
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Racista es quien cree que algunos individuos son superiores o inferiores a los
demas en razon de diferencias basadas en raza.” (Giddens, 2009:671). En
cuanto al concepto que da origen a esta forma discursiva, como lo es raza, es
importante mencionar que se caracteriza por ser “un término problematico, sin
status cientifico, una idea sin sustento, afirmada en el origen biologico, pero
que adquiere fuerza social segun las caracteristicas de los acontecimientos
politicos, sociales y econémicos. Por ejemplo, los desplazamientos mundiales

de los inmigrantes de hoy” (Tijoux, 2017:2a).

Las definiciones anteriores le otorgan al racismo un espacio al interior de los
discursos de odio, dado que cuando se habla “de ideologias del "odio", como
es el caso de las ideologias sexistas o racistas, no hablamos de emociones,
sino de evaluaciones negativas (opiniones) compartidas.” (Van Dijk, 2005:23).
Este caracter de “odio” comprende también ciertos efectos que van mas alla
de la valoracién, puesto que “La consecuencia mas grave del racismo es la
desigualdad social (...) el acceso desigual a los recursos materiales o
simbdlicos, como son un (buen) ingreso, el trabajo, la vivienda, la salud, la

educacion, el estatus, el respeto y la ciudadania” (Van Dijk, 2000:242)

Otro aspecto importante, es lo que explica la socidloga Maria Emilia Tijoux
(2017a:3) en relacion a comprender el racismo como un fendmeno ideoldgico

que

remite a rasgos de “pureza” y de “superioridad”. ES una jerarquia
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cultural y racial, reflejada en el sentido comun, que refiere
permanentemente a “razas puras” o a “culturas diferentes”,
especialmente en momentos de llegada de personas de otros
paises en condiciones de pobreza. Es una doctrina antropologica
que busca jerarquizar las “razas”, pretendiendo que tienen

caracter cientifico y que puede ser usada con fines politicos.

En este sentido, el racismo discursivo actuaria en dos niveles (Tijoux,
2017:3a) “Un nivel emocional, por ejemplo, como racismo cotidiano, que
observamos a cada momento en la calle, los transportes publicos o la reunion
familiar, cuando se trata de ofender o burlarse de una persona que viene de
un pais “inmigrantes”; El racismo como discurso, que implica argumentar y

justificar el odio o el rechazo.

Ahora bien, es importante distinguir los racismos, en especial porque este
fendbmeno varia segun el contexto histérico-regional. En América Latina, este

fendbmeno se caracteriza porque:

“A pesar de la promocion oficial del <<mestizaje>> en algunos
paises y del orgullo, dentro de un contexto internacional, sobre la
comun identidad<<latina>>,la  ideologia  del racismo
euroamericano tiende a asociar el hecho de ser blanco o de
apariencia mas (norte) europea con unas cualidades y unos

valores mas positivos, como la inteligencia, la habilidad, la

42



educacion, la belleza, la honradez, la amabilidad, etcétera. Por el
contrario, un aspecto menos europeo se asocia con la fealdad, la
pereza, la delincuencia, la irresponsabilidad, la incultura, la

necedad, etcétera” (Van Dijk, 2003a:100).

En el ambito educativo, y especificamente situando el racismo en textos
escolares, es de suma relevancia mencionar que sobre dichas herramientas
didacticas versan criticas en relacion con el modo en que se marginan ciertos
agentes sociales como la poblacion afrolatina y la indigena, “salvo en los
temas culturales o historicos, por ejemplo la esclavitud, o los habitos culturales
interesantes de los indigenas (...) s6lo cobran un especial interés cuando el
discurso educativo versa sobre un tiempo pasado, es decir, cuando ya han
muerto.” (Van Dijk, 2003a:169). Ademas, “En los textos escolares se pueden
encontrar representaciones racistas en imagenes o en el texto, tales como la
estereotipificacion, la representacion negativa y la exclusion y el

etnocentrismo” (Beltran y Molina, 2016:1726).

Lo anterior, revela un fenbmeno mayor: la presencia de un discurso racista
que, especificamente en Latinoamérica, se traduce en “sistemas de dominio
étnico- racial cuyas raices historicas se enclavan en el colonialismo europeo
(...), en la conquista, la explotacién y el genocidio de los pueblos indigenas
amerindios y en la esclavitud de los africanos” (Van Dijk, 2003a:99). Este
fenbmeno, que ha intentado ser erradicado de las practicas sociales, es

posible verlo en distintos ambitos, lo cual otorga notabilidad al momento de
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rastrear los componentes ideolégicos que podrian subyacer a practicas
sociales como la interaccion entre profesor/a y estudiante, sobre todo si se ve

mediada por un instrumento publico como lo son los textos escolares.

2.3.3 Estudios de elementos Ideoldgicos en Textos Escolares

Tal como se menciond en un comienzo, los textos escolares cumplen un rol
fundamental en el proceso educativo puesto que contribuyen a la formacién
de principios y valores que seran transmitidos a los estudiantes. Dicha funcion
los convierte en un valioso corpus desde el cual levantar respuestas a
problematicas sociales como la violencia o discriminacion que, en muchos

casos, tienen sus primeras expresiones al interior de las escuelas.

Uno de los focos de discriminacion y violencia son las mujeres, asi lo ha
demostrado una investigacion que, precisamente, ha dado cuenta de que los
textos escolares de Historia (chilenos y cubanos) invisibilizan a las mujeres e
ignoran su aporte a la historia, ademas de promover entre los alumnos los
roles tradicionales femenino y masculino, de modo que se sigue perpetuando
un modelo de ensefianza-aprendizaje que discrimina y excluye a las mujeres
en el siglo XXI (Minte y Gonzalez, 2015).

En lo que respecta a la asignatura de Lenguaje y Comunicacion, el
componente ideoldgico lo constituye la presencia de estereotipos de género
en textos de enseflanza media, especificamente en aquellos que provienen de

editoriales particulares, pero que son utilizados en establecimientos
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municipales (Gallardo, 2013). Estos estereotipos se manifiestan a través de
las imagenes y del contenido, ya sea para enfatizar que las mujeres tienen
una marcada inferioridad numérica en relacion a los varones, o para indicar
que, por lo general, aparecen acompafiadas de varones, mientras que la
actitud que se divulga de ellas es la de pasividad y no ejecucion de acciones o
actividades. Estos estereotipos repiten a los observados hace mas de veinte
afos atras, cuando el rol femenino por excelencia era el de indole domeéstico-
familiar (Binimelis y Blasquez,1992).

Desde el campo de las Ciencias Naturales, lo ideologico también ha sido
indagado, con foco en la discriminacién racial y su fundamentacién, a partir de
planteamientos arraigados en el racismo cientifico, cuyo eje definitorio es el
concepto bioldgico de razas humanas. Asi se observdé en Colombia en una
serie de estudios relacionados con el racismo cientifico, la ensefianza de las
ciencias y los textos escolares durante el periodo que va desde 1979 al 2015
(Beltrdn y Molina, 2016). Casi todos los resultados de esos estudios
evidenciaban la presencia de etnocentrismo occidental, sexismo,
determinismo biol6gico, uso del concepto bioldgico de raza humana,
estereotipos raciales de tiempo atras y discusiones limitadas sobre cuestiones
bio-sociales relacionadas con el racismo.

Otro enfoque considerado en el andlisis de textos escolares es el de Derechos
Humanos. Desde esta perspectiva, se ha podido reconocer y evaluar la

incidencia que tiene el material escolar en relacion a los valores, respeto y
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practicas vinculados con los derechos humanos en Argentina (INADI, 2017).

A través de técnicas, como el andlisis de contenido, se logr6 distinguir diez
categorias: igualdad y no discriminacion, pobreza, aspecto fisico, diversidad
familiar, género, afrodescendientes, discapacidad, migrantes, pueblos
indigenas y diversidad religiosa. A partir de dichas categorias, se pudo
identificar aspectos que generan estereotipos de preferencia fisica, de género,

de religion, entre otras.

En el &dmbito de la ensefianza de una segunda lengua, como lo es
curricularmente el Inglés, se ha demostrado que los textos escolares
empleados en la Pedagogia del Inglés durante la ensefianza basica, tanto en
colegios de administraciéon publica como privada, reproducen y perpetldan
contenidos ideoldgicos de caracter patriarcal y actitudes de indole sexista

(Amaya y Mardones, 2010).

Es asi, como los resultados de diversas investigaciones provenientes tanto de
Chile como el extranjero demuestran que los textos escolares albergan
contenido ideoldgico que no necesariamente es de indole neutral; al contrario,
existe una promocion de creencias y valores que recalcan las desigualdades
sociales.

Por dltimo, cabe recordar que dichos instrumentos pedagogicos se

circunscriben dentro del discurso profesional docente.
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CAPITULO 3: METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

En este capitulo se dard a conocer la metodologia utilizada durante esta
investigacion. En primer lugar, se consigna el enfoque del estudio, el método y
su respectivo disefio. Luego, se da paso a una descripcion del corpus utilizado.
Posteriormente, se describen las etapas del estudio y se explica el analisis del

corpus.

3.1. Disefio le la Investigacion

3.1.1 Enfoque de la Investigacién

Este estudio se abordara desde un enfoque interpretativo, puesto que
“desarrolla interpretaciones de la vida social y el mundo desde una perspectiva
cultural e historica” (Sandin, 2003:56). Asimismo, se dara respuesta a la
interrogante investigativa por medio del paradigma metodolégico cualitativo, el
cual no solo se encargar4 de develar los significados subjetivos, sino que
también se amplia “hacia dimensiones relacionadas con el lenguaje, la
representacion y la organizacion social.” (Sandin, 2003:125), lo que permite
analizar elementos intrinsecos del estudio e identificar los posibles elementos

racistas discursivos.

Esta investigacion tiene como proposito analizar, desde una perspectiva
multimodal, la presencia de racismo discursivo en los inicios de unidad de

textos escolares de Ensefianza Media de Lengua y Literatura del afio 2018
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entregados por el MINEDUC, considerando los diversos modos semidticos que
se articulan en los inicios de unidad en que se pueda analizar el racismo
discursivo. Con la finalidad de someterlos a un estudio que supondra la posible

presencia ideoldgica no neutral.

3.1.2 Método y su Disefio de Investigacion

De acuerdo al objetivo propuesto, este estudio se desarrollara bajo el método
de Analisis de Contenido, ya que de acuerdo a las caracteristicas de esta
investigacion es el que proporciona las bases necesarias para “hacer
inferencias mediante la identificacién sistematica y objetiva de caracteristicas

especificas dentro de un texto” (Holsti, 1969).

Con respecto al disefio que se utilizara, este serd de indole Descriptivo
Exploratorio porque persigue “examinar un tema o problema de investigacion
poco estudiado, del cual se tienen muchas dudas o no se ha abordado antes”

(Hernandez, Collado y Lucio, 2014:91).

3.2. Corpus

El Ministerio de Educacion (MINEDUC), como apoyo para lograr el proceso de
ensefianza-aprendizaje, se encarga de facilitar material didactico en
establecimientos municipales y particulares subvencionados en todos los
niveles de ensefianza. Estos textos estdn compuestos por distintas unidades

enfocadas a ciertos contenidos esenciales de cada curso.
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El corpus de esta investigacion proviene de textos escolares de Lengua y

Literatura; esta compuesto por 20 introducciones de unidad correspondientes a

los cuatro niveles educativos, que han sido seleccionadas bajo el criterio de la

presencia humana en los modos semidticos graficos que exhiben.

Curso [ Nombre Editorial Ao Unidades seleccionadas
1ro Lengua vy | Ediciones 2016 Unidad 1: Héroes y villanos (p. 10
Medio | Literatura |SM Chile | Imp. -11)
S.A. 2017 Unidad 2: Astucia y Sabiduria
(p.82 - 83)
Unidad 3: Lazos de familia (p.134
—135)
Unidad 4: La libertad (p. 202 —
203)
Unidad 6: ldentidades Colectivas
(p.312 - 313)
2do Lengua vy | Ediciones 2017 Unidad 1: Seres y haceres (p. 12
Medio | Literatura | Santillana Imp. -13)
del Pacifico | 2018 Unidad 2: El desengafio del
S.A. mundo (p. 64 — 65)
Unidad 3: Cruce de horizontes (p.
120 -121)
Unidad 4: Las caras de la
ambicion (p. 174 — 175)
Unidad 5: Contar desde
Latinoamérica (p. 234 — 235)
3ro Lenguaje y | Ediciones 2015 Unidad 1: Artistas: Género Lirico
Medio | Comunica | SM Chile | Imp. (p. 8-9)
cion S.A. 2017 Unidad 2: Viajeros: Relatos de

viaje (p. 56 — 57)

Unidad 3: Ciudadanos: La
Argumentacién (p. 104 — 105)
Unidad 4: Protagonistas: Género
Dramatico (p. 150 — 151)

Unidad 5: Diversos: Visiones de
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mundo (p. 196 — 197)
Unidad 6: Criticos: Ideas vy
debates (p. 242 — 243)

4to Lenguaje y | Ediciones 2013 Unidad 1: Ser y Existir (p. 8 — 9)
Medio | Comunica | Santillana Imp. Unidad 3: Voces de Latinoamérica
cion del Pacifico | 2016 (p. 132 -133)
S.A. Unidad 5: Nuevos Lenguajes (p.
262 — 263)

Unidad 6: Mil maneras de
comunicarnos (p. 326 — 327)

Tabla 1. Organizacion de los textos del corpus

3.3 Anadlisis Preliminar

Los textos escolares estan compuestos por distintas modalidades o sistemas
semidticos, los cuales, siguiendo a Parodi (2010), se complementan e
interactian con la finalidad de construir significado en un texto. Ellos son el
sistema verbal, el sistema grafico, el sistema matematico, y el sistema
tipografico (Lemke, 1998; O’Halloran, 2004, 2005, 2008; Kress y Van Leeuwen,
2006; Bednarek y Martin, 2010; Parodi, 2010). Estos modos semioticos no
siempre actlan juntos en los textos y usualmente, cuando hay varios, se da el
predominio de alguno. Por esta razén, fue necesario realizar una revision
general en cada uno de los textos escolares de Lengua y Literatura y de esta
forma identificar las secciones que incluyen mayor cantidad y variedad de

modalidades/artefactos semioticos.
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Sistemas constitutivos del texto escrito estatico

A

Sistema Sistema Sistema Sistema
Verbal Grafico Matematico | | Tipografico

Figura 1. “Cuatro sistemas semidticos constitutivos del texto escrito estatico.”
(Parodi, 2011:162)

3.3.1 Exploracién en Textos Escolares

En primera instancia, se revisé cada texto escolar considerando tanto los
planteamientos tedricos de Parodi (2010) como los hallazgos que surgieron
durante la indagacion realizada. Es por esto que, ademas de lo planteado por el
autor, se decidio incluir a la clasificacion multimodal nuevos elementos para el
andlisis final. Dichos hallazgos aparecen en el capitulo correspondiente a los

resultados.

3.3.2 Seleccién y Delimitacion del Corpus

Luego de la exploracion preliminar en los textos escolares, se llegd a la
conclusion de que los inicios de unidad concentran mayor cantidad de recursos
semioticos, por lo que para el analisis se seleccionaron 24 inicios de unidad

cada uno de ellos desplegado en dos paginas.
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Posteriormente se preciso la variable observada, es decir, se definié racismo,
entendido como “un sistema societal complejo de dominacién fundamentado
étnica o racialmente, y su consecuente inequidad” (Van Dijk, 2001:192). Segun
Giddens (2009), es racista “quien cree que algunos individuos son superiores o
inferiores a los demas en razon de diferencias basadas en raza.” (p.671). Tijoux
(2017a) anade que, es racista quien “remite a rasgos de “pureza” y de
“superioridad™ (p.3), lo que deja en claro que para referirse a racismo es
necesario hablar de especie humana. Entonces, se detectd en los inicios de
unidad la presencia humana en los distintos modos semiéticos. Esto dio por
resultado un total de 20 inicios de unidad, los cuales constituyen el corpus del

estudio.

3.3.3 Clasificacion de los Modos o Modalidades Semidticas y Artefactos

Multimodales al Interior de los Inicios de Unidad

Parodi (2010) identifica, en el Corpus PUCV-2010, compuesto por textos de
seis disciplinas, nueve artefactos a partir de la aplicacion de los cuatro modos
semidticos ya sefialados. En esta investigacion se utilizd, el conjunto de
artefactos y sus respectivas definiciones propuestos por el autor y que aparecen

en detalle a continuacion.
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Modos Definicion Ejemplo
Semioticos

Esquema Artefacto que suele

combinar la

modalidad verbal,

gréfica y la

tipogréfica. ESta |  wwmmmsmousss

representacion de

significados da

cuenta lﬁiﬁi‘?ﬁ’im

sintéticamente de un
constructo teorico o
empirico Y,
generalmente,
muestra de manera
resumida la
organizacion y
vinculacion jerarquica
entre partes 0
componentes de un
objeto 0 concepto
determinado. Los
esquemas  pueden
construirse, a partir
del uso de cuadros,
operadores
funcionales o]
relacionales (...) tipo
de letras y colores.

Figura Artefacto que utiliza
Geomeétrica | de manera preferente
el sistema grafico,
aunque en menor
medida también se
suele combinar con
el sistema verbal, el
tipografico y el
matematico. Es,
mayoritariamente, la

AL CEREBRO? FLINDAMENTA.
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representacion de un
espacio  encerrado
entre lineas que
busca dar cuenta de
un objeto de la
realidad o de wun
constructo  teorico.
Sus componentes
principales son el
plano, el punto, la
linea, la superficie y
el segmento.
Mediante
transformaciones vy
desplazamientos de
sus componentes
generan diversas
lineas, superficies y
volumenes; asi, ellas
pueden tener formas
uni 0
multidimensionales
(bidimensionales,
tridimensionales,
etc.). Las figuras
geométricas mas
comunes son, los
cuadrados,
rectangulos, circulos,

pirdmides y
poligonos.
Formula Se construye
preferentemente  a
partir de tres
modalidades: la [roimmfvun [ Lera ‘

matematica, la verbal
y la tipogréfica. La

férmula permite
expresar de forma
breve informacion

FIS127

1\* -1
li (l - = 3=
’ ,.m.) > u) y AL

FIS108

LIN1.035
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que relaciona
cantidades,

constantes 0
variables. Ella incluye
una cadena de
caracteres,

organizados a partir
de una sintaxis y con
base en uno o varios

alfabetos. Esta
representacion
puede incluir

ndmeros romanos 0
arabes, letras griegas
o latinas, operadores
y signos de
puntuacion.

Gréfico

Combina
preferentemente las
cuatro modalidades:

verbal, gréfica,
matematica y
tipogréfica. En él se
representa

pictéricamente un
resumen visual de
informacion
estadistica. Los
graficos estadisticos
pueden ser de lineas,
barras, tortas o de
tipo histogramas.
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icono

Se construye solo a
partir de la modalidad
grafica. Representa o
sustituye
mayoritariamente un
objeto en el mundo
real. También
representa de forma
rapida y facil un
concepto ideal o
empirico o]
asociacion, como
sucede, por ejemplo,
en la informatica (...).
Tradicionalmente
eran solo figuras o
dibujos planos
(unidimensionales),
pero en la actualidad
pueden ser
multidimensionales.

T —
Recurso digital )

complementark
e insmadiciiates)

ij Este icono sef
aprendizaje se

Este icono anu
de tablas e ins
revisar tu dese

RDC
1

llustraciéon

Suele emplear
preferentemente la
modalidad  gréfica,
aunque en menor
medida también se
combina con la
verbal y tipogréafica.
Principalmente,

representa -
mediante técnicas de
fotografia, dibujo,
estampado o]
grabado- objetos
reales o0 ideales.
Normalmente se
considera que
adorna 0

complementa, ya sea
en blanco y negro o
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en colores, otra parte
del texto que suele
ser verbal. Se
compone de trazos
libres o también se
dice que suelen
capturar de modo
certero o directo una

porcién de la
realidad, permitiendo
registrarla y
posteriormente

reproducirla; asi, la
ilustracion registra
con cierto grado de
precision
circunstancias,
fendmenos, estados
o] acontecimientos
tradicionalmente en
forma plana, aunque
hoy en dia también
puede efectuarse de
modo
multidimensional.

Mapa

Se construye a
través de una sola
modalidad: la gréfica.

Sin embargo,
también puede
combinar el modo
verbal y el
matematico. EI mapa
es una

representacion

geografica de una
parte o de toda la
superficie de la
Tierra, en la que se
pueden también

A ‘
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detallar la
localizacion,
caracteristicas de
fendmenos fisicos y
sociales. Se suele
distinguir mapas
fisicos, geograficos,
mapamundi y de tipo
estatico y dindmico.

Tabla Combina
preponderantemente
los sistemas verbal,
gréfico y tipogréfico,
aunque también
suele integrar el
cuarto sistema
matematico. La tabla KD e
suele representar oY #
contenidos
jerarquicos e
informacion de tipo
clasificatoria y
definicional; también
entrega
resumidamente
resultados y datos
cuantitativos y
cualitativos en una
organizacion de tipo
matricial.

Identificar
rasgos generales
de la literatura

S| contemporanea y
analizar textos con

Tabla 2. Artefactos Multisemiéticos Corpus PUCV-2010 en Parodi (2010)

3.4 Diseno del Protocolo de Analisis

Luego de la observacion del corpus se disefié el método de analisis multimodal

gue se aplicaria en los inicios de unidad seleccionados. Este analisis considera
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dos herramientas del enfoque Semiotico Social, las que se detallan a

continuacion y a partir de las cuales se definen las categorias de analisis.

3.4.1 Enfoque desde la Semidtica Social

La Semiodtica Social, desde una perspectiva social del lenguaje, significa, segun
Halliday (1994) “interpretar el lenguaje dentro de un contexto sociocultural, en
gue la propia cultura se interpreta en términos semioticos, como un sistema de
informacion.”(p.10), es decir, se considera relevante el contexto en que se

encuentra un texto.

En esta investigacion se consideraron aspectos de la Gramética Sistémico
Funcional (GSF) de Halliday (1994) para el analisis de los distintos modos
semidticos y artefactos multimodales presentes. Del mismo modo, se tomaron
en cuenta los postulados de la Gramatica del Disefio Visual (GV) de Kress y
Van Leeuwen (2006) en torno al &mbito composicional al interior de cada inicio

de unidad.

Para algunos autores, el analisis multimodal “responde a la conciencia de que
los textos escritos estan siempre en didlogo con otras formas semiéticas (...)
este analisis debe tomar en consideracion que cada modo tiene inherentemente
un potencial de representacion” (Oteiza, 2009:665), por lo cual en la

investigacién se lleva a cabo a través de distintas herramientas de analisis.
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3.4.1.1 Gramatica Sistémico Funcional

Para el andlisis del lenguaje, Michael Halliday (1985,1994) presenta las
Metafunciones del Lenguaje, que consisten en: Funcion ldeacional, Funcion
Interpersonal y Funcion Textual. Teniendo en consideracion la finalidad de la
investigacion, se aplicaron los componentes de la Metafuncién Ideacional, la

que, segun Halliday (1994), se define como

la funcién de contenido del lenguaje, del lenguaje como “acerca de
algo”. Este es el componente mediante el cual el lenguaje codifica
la experiencia cultural (...) expresa los fendmenos del entorno: las
cosas - criaturas, objetos, acciones, sucesos, cualidades, estados,
relaciones - del mundo y de nuestra propia conciencia, incluso los
fendmenos de la propia lengua y también los “metafenémenos”

(p.147).

Ademas, coincidiendo con Kress y Van Leeuwen (2006) “they apply to all
semiotic modes, and are not specific to speech or writting.” (p.42), es decir, la
codificacion de la experiencia a través del lenguaje es multisemiética y aplica

tanto para lo escrito y lo oral.

En este estudio, la Funcion ldeacional se lleva a cabo considerando lo
planteado por Gutiérrez (2015) por medio de la identificacién de dos elementos

gue forman parte de una estructura lingiistica, como lo son el Proceso y los
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Participantes, y de la clasificacion en los Modelos de Representacion

Linguistica de la Experiencia.

3.4.1.1.1 Proceso:

Siguiendo a Gutiérrez (2015) el proceso esta compuesto “por unidades palabras
0 grupo de categoria verbal” (p.229) que segun su estructura de verbos
(acciones) podrian constituir grupos verbales compuestos, grupos verbales

perifrasticos, grupos verbales modales y grupos verbales locutivos.

3.4.1.1.2 Participantes:

Los participantes se dividen en tres grupos distintos, considerando

principalmente su funcidn dentro de la estructura sintactica:

-Participante 1 (P1) consiste en “la entidad o fuerza que causa el desarrollo del
proceso” (Gutiérrez, 2015:233), es decir, es el sujeto del proceso o quien

ejecuta la accion.

-Participante 2 (P2) es “la entidad que representa el efecto de la accion
significada por el verbo” (Gutiérrez, 2015: 236) en quien recae la accion

(proceso), también llamado en gramatica tradicional como complemento directo.

-Participante 3 (P3) o beneficiario “representa a la entidad que recibe el efecto

de la accion, es decir, se beneficia de la accién y su efecto” (Gutiérrez, 2015:
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244), también denominado en gramatica tradicional como complemento

indirecto.

3.4.1.1.3 Modelos Lingiisticos de Representaciéon de la Experiencia

(MLRE)

La Gramatica Sistémico Funcional contempla seis modelos de clasificacién de
una estructura linguistica: Material, Conductual, Mental, Verbal, Relacional y
Existencial. Estos varian segun su grado de agentividad en el accionar, siendo

el con mayor el Material y con menor el Existencial.

-MLRE-material “se caracteriza por representar linguisticamente el fluir del
proceso como una ‘carrera’ en linea recta desde la causa que activa su
transcurrir hasta una ‘meta’ externa y diferente a la causa” (Otarola, Gutiérrez y

Bertini, 2019).

-MLRE-conductual se refiere a “el fluir del proceso en linea recta, iniciandose
internamente y resultando en una manifestacién observable, de manera que el

efecto es una parte, materialmente visible, de la causa” (Otarola et al. 2019)

-MLRE-mental, representa “el fluir del proceso como una ‘espiral’, esto es, el
flujo curvo que describe varias vueltas alrededor de un punto (...) de manera
que el efecto es parte de la causa y puede no ser materialmente visible”

(Otérola et al. 2019)
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-MLRE-verbal “representa linguisticamente el fluir del proceso como una
‘espiral’, pero evidenciando un alto grado de independencia, pues el efecto es,

materialmente observable...” (Otarola et al. 2019)

-MLRE-relacional “constituye la descripcion de un efecto del que P1 es un

portador y no un ejecutor” (Gutiérrez, 2015: 246)

-MLRE-existencial “descripciéon de una causa cuyo efecto es la causa misma”

(Gutiérrez, 2015: 246)

3.4.1.2 Principios Composicionales de la Graméatica del Disefio Visual

Desde el Enfoque Semidtico Social, la Gramatica Visual es planteada por Kress
y Van Leeuwen (1990) como una “disciplina que se ocupa del caracter
multisemiotico de la mayor parte de los textos en la sociedad contemporanea y
explora métodos de analisis aplicables a las imagenes visuales (...), asi como la
relacion existente entre el lenguaje y las imagenes” (citado en Fairclough vy
Wodak, 2000:375). De este modo, el andlisis no se reduce a un solo sistema o
modo semidtico, sino que lo comprende como un todo capaz de construir

significados.

Dentro del enfoque Semiébtico Social, el disefio del espacio visual adquiere
importancia puesto que la distribucién de los elementos en una composicion
proporciona valores especificos de informacion. En este sentido, la composicion

es un principio organizacional que “relates the representational and interactive

63



meanings of the image to each other through three interrelated systems” (Kress
y Van Leeuwen, 2006: 177), siendo estos tres principios Information value,
Salience y Framing. En esta investigacion, se utilizé el principio de Valor de la

informacion (Information value), el cual consiste en

the placement of elements (participants and syntagms that relate
them to each other and to the viewer) endows them with the
specific informational values attached to the various ‘zones’ of the
image: left and right, top and bottom, centre and margin (Kress y

Van Leeuwen, 2006:177).

Este principio pone énfasis en la posicibn en que se sitlan los elementos,

definiendo zonas espaciales a las que se asigna diverso significado o valor.

Margin Margin
Real Real
Given New

Figura 2. “The dimensions of visual space”
(Kress y Van Leeuwen, 2006:197)
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En base a lo planteado por Kress y Van Leeuwen (2006), la distribucién de los
elementos al interior de una composicion es intencionada y adquiere distintos

significados o valores dependiendo de la zona en la que estos se ubiquen.

-Izquierda (lo dado): Corresponde a lo que el lector ya conoce como parte de la
cultura, es lo comun y evidente. Es el punto de partida al momento de visualizar

e interpretar un mensaje.

-Derecha (lo nuevo): En esta zona se ubica la informacion clave, es donde el
lector debe prestar mayor atencion al interpretar un mensaje, refleja el modelo

de conducta valorado en la cultura.

-Superior (lo ideal): Esta zona visualiza la “promesa de un producto”, el mundo
de lo que podria ser. Es la parte que desempefa ideolégicamente el papel
principal. Que algo sea ideal, significa que es presentado como la parte mas

destacada o a lo que se pretende aspirar

-Inferior (lo real): Corresponde al objeto real, presentando informacion mas

especifica (detalles) y practica. Es un lugar ideol6gicamente méas subordinado.

-Centro: Corresponde al nacleo de la informaciéon, a lo que todos los demas
elementos estan siendo subordinados. A veces, actla como mediador entre Lo

Dado y Lo Nuevo o Lo Real e Ideal.
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-Margen (periferia): Corresponde a los elementos auxiliares y dependientes

dentro de una composicion.

Ademas, los autores Kress y Van Leeuwen (2006) sefialan que entre algunas
zonas existe mayor carga ideoldgica al momento de realizar la interpretacion del
mensaje. En este sentido, el valor informativo de arriba-abajo otorga una
relacion de contraste, oposicidén e inclusive de jerarquizacion, es decir, puede
establecer relaciones de superioridad e inferioridad. Mientras que izquierda-
derecha provee una relaciéon de continuidad, temporalidad (pasado, presente y

futuro) o evolutiva, ubicando a la derecha aquello que representa progreso.

3.4.2 Categorias Operacionales del Racismo Discursivo

A partir de las definiciones expuestas en el marco tedrico sobre racismo
discursivo (Van Dijk, 2001; Giddens, 2009; y Tijoux, 2017), se levantaron
categorias operacionales que permitieran dar cuenta de la existencia de
elementos racistas en los inicios de unidad de los textos escolares de Lengua y
Literatura. Al respecto, es necesario recordar que el racismo en América Latina
ha estado ligado histéricamente a los procesos de colonizacién, lo cual se
traduce en un eurocentrismo que exalta las cualidades del grupo colonizador
europeo, legitimando su actuar y disminuyendo e inferiorizando las cualidades
de la poblacion colonizada, como lo son es el caso de grupos indigenas y

afrodescendientes.
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De este modo, las categorias consideradas en el analisis fueron:

a) Presencia - Ausencia: este par de categorias hace referencia al grado
de inclusion o exclusibn de personas de origen étnico o
afrodescendiente.

b) Superioridad - Inferioridad: estas categorias aluden a situar en ciertos
rangos de poder o dominio a un grupo segun su origen étnico, racial o
cultural.

c) Progreso - Estancamiento: implica plantear que hay grupos que
ostentan un mayor nivel de desarrollo cultural o tecnolégico por el solo
hecho de pertenecer a una etnia 0 raza, mientras que los otros son
considerados como atrasados o subdesarrollados.

d) Valoracion Positiva - Valoracién Negativa: el racismo discursivo
promueve el conflicto y la polarizacién étnica por medio de la atribucién
de caracteristicas positivas al grupo dominante en desmedro de los
grupos minoritarios, los cuales aparecen en forma negativa o ridiculizada.

e) Clases Sociales: consiste en asignar un mayor 0 menor estatus

socioecondémico a las personas segun su raza o etnia.

3.5 Andlisis del Corpus de Textos Escolares

A partir de la observacion del corpus, se llevo a cabo el andlisis de los inicios de
unidad de los textos escolares de primero a cuarto medio pertenecientes a la

asignatura de Lengua y Literatura.
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En sintesis, el andlisis del corpus consistid en ejecutar tres etapas centrales,

1. Describir los sistemas semidticos y artefactos multimodales presentes en
los inicios de Unidad de los textos escolares de Enseflanza Media de
Lengua y Literatura.

2. ldentificar elementos racistas discursivos en sistemas semioticos y
artefactos multimodales en los Inicios de Unidad de textos escolares de
Ensefianza Media de Lengua y Literatura entregados por el MINEDUC.

3. Comparar la incidencia de racismo discursivo en los inicios de Unidad de
los distintos niveles de escolaridad.

En la primera etapa, para describir y clasificar los distintos sistemas semiéticos

y artefactos multimodales, fueron utilizaron los postulados de Parodi (2010) y

los artefactos emergentes a lo largo de la investigacion. De este modo, se

rastred en el corpus la presencia de los siguientes artefactos:

Retrato RET
Pintura PIN

Dibujo DIB

Comic COM
Foto de persona FPE
Foto de animal FAN
Foto de objeto FOB
Foto de paisaje FPA
Mapa MAP
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Esquema ES

Cuadros de texto CTE
Tabla de datos TAB
Globos GLO
iconos IC

Figura geométricas | FIG

Capturas CAP

Bloques de texto BLQ

Tabla 3. Listado y nomenclatura de artefactos

En la segunda etapa, se identificaron los elementos racistas, utilizando la
Gramatica Sistémico Funcional (GSF) en ilustraciones (IL) y clausulas (CL)
(Halliday, 1994), la Gramética del Disefio Visual (Kress y Van Leeuwen, 2006) y
las categorias operacionales del racismo discursivo. Segun la GSF, la

clasificacion y andlisis de IL y CL se aplicé como lo sefiala el siguiente ejemplo:

B oo

Figura 3. Inicio de Unidad 2° medio Lengua y Literatura.
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Participante | Plano | Proceso | Participante | Pla | Participante | Circunstancia | Modelo
1 1 Accion 2 no |3 CcC MRLE
Agente Verbo Efecto P2 | Beneficiario
Sujeto Receptor Cl
l6gico CD
P1
| | Hombre PL 2 | Viajar - - - Escuchando | Conduc
L | afrodescen- musica tual
1 | diente
C | Todos - Ser Migrantes - - - Existen
L cial
2

Tabla 4. Gramética Sistémica Funcional aplicada a Unidad “Cruce de

horizontes 2° Medio”

En relacion a la aplicacion de la Gramatica del Disefio Visual de Kress y Van

Leeuwen (2006), se considero el valor de la informacion obtenida tras analizar

las seis zonas en cada inicio de unidad. Tal como se expone a continuacion:

Dlversos.
visiones de mundo

Propésit de a unidad

Valorar la capacdad dellengae de pre-
sentarideasy ealades distintas.

Alfimalizar esta unidad

2. Seris capz e presetar ot e isay
suntamentactn

a0 o tkzand

palabas acordes alastacin, o e, s
partiopanesy el i,

3. Dpesistu oma de v élmndo
raes dela ceacsnde o,

Comy

Engrupos,

entemos as imagenes

emos

tes ctiidades:
1

bete ranal e d queneal

2
s amgesy e n 02 dscuson oo aukes)
!

S
smorsita may!, 3 qu s anbupes)

e picantn paa sl o)

4. 700 Upo e vt 2 a8 15 2005 s uetes

Geduc el 02t e o esvei e ]

. {A.que 10 e undo e Butay | et e

196 Wit Dnesce

Ve 197

Figura 4. Inicio de Unidad 3° medio Lenguaje y Comunicacion.
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Unidades /

Zzonas

5 UNIDAD
Diversos: visiones de mundo

lzquierda (lo
dado)

Nombre de la Unidad, cita, propésitos y actividades.

En este caso, lo dado representa el pasado, y esta graficado
con tres fotografias. La de un joven zul( y un esquimal estan
tapadas por el titulo de la unidad, y la tercera corresponde a
la cosmovision maya.

La zona que exige atencién del lector y que representa lo
nuevo esta constituida principalmente por una pintura, La
escuela de Atenas, en donde aparecen diversos
intelectuales clasicos griegos. Mas abajo y en mucho menor
tamafo aparecen fotografias de objetos iconicos de ciertas
culturas como el Kultrin (Mapuche), Buda, y un Dragén (Afio
nuevo Chino)

Mas abajo, aparece un esquema con los textos para leer en
la unidad.

Derecha (lo
nuevo)
Superior (lo
ideal)

Lo ideal esta constituido por el titulo de la unidad que cubre
dos fotografias de personas (joven zull y esquimal) con una
cita. Sin embargo, lo que mas destaca por su extension es la
pintura La escuela de Atenas.

Inferior (lo real)

Dos cuadros de texto, uno con los propdsitos de la unidad y
otro con actividades

En la zona méas subordinada a la ideal estan las imagenes
de objetos que aluden a otras culturas como el Kultrdn
(Mapuche), Buda, un Dragon (Afio nuevo Chino) y parte del
dibujo de la cosmovision maya.

Centro No se distinguen elementos con gran relevancia en esta
zona.

Margen Cita, propgsito, actividades y esquema.

(periferia) Destacan las fotografias del joven zuli y el esquimal porque,

ademas, estan tapadas por el titulo de la unidad.

Tabla 5. Elementos de la Gramatica Visual
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La tercera y ultima etapa consistid, primeramente, en reunir los resultados
obtenidos del andlisis GSF en clausulas e ilustraciones; y de la informacion
recopilada de cada una de las zonas que forman parte del andlisis
composicional. Luego, se contrastaron con las cinco categorias operacionales
del discurso racista y se determiné la preponderancia de cada una de ellas en
los inicios de unidad. Tras obtener estos resultados, se procedié a comparar lo
obtenido en cada nivel de escolaridad y se establecio cual /es concentra/n
mayor notoriedad de elementos racistas discursivos en su construccion

multimodal.
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CAPITULO 4: RESULTADOS Y DISCUSION

En conformidad con los objetivos planteados en este estudio, en este capitulo
se presentan y discuten los resultados obtenidos para el logro del objetivo
general, que fue analizar desde una perspectiva multimodal, la posible
presencia de racismo discursivo en los inicios de unidad de textos escolares de
ensefianza media de Lengua y Literatura entregados por el MINEDUC. En este
capitulo, primero se describen los diversos sistemas semiéticos y artefactos
multimodales presentes en los inicios de unidad. Luego, se identifican los
elementos racistas discursivos presentes en los sistemas semibticos vy
artefactos multimodales. Finalmente, se compara la incidencia de racismo

discursivo en los Inicios de Unidad de cada nivel de escolaridad.

Los resultados, ordenados en tablas, se encuentran organizados para dar
cuenta tanto del objetivo general como de los especificos. Es por ello que este
apartado se encuentra dividido, fundamentalmente, segin los objetivos
especificos y los respectivos andlisis realizados: 1. Artefactos multimodales, 2.1
Gramatica Sistémico Funcional (GSF), 2.2 Gramatica del Disefio Visual (GV) y

3. Racismo Discursivo (categorias operacionales).

4.1 Artefactos Multimodales

El primer resultado corresponde a la clasificacion y descripcién de los modos

y/o artefactos multimodales encontrados tanto en la fase preliminar del estudio
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como en el analisis especifico del corpus. Es asi como, ademas de los
artefactos mencionados por Parodi (2010), se consideraron aquellos artefactos
multisemioticos que fueron emergiendo durante la exploracion preliminar de los
textos escolares en su totalidad. Muchos de esos artefactos no habian sido
considerados en investigaciones anteriores sobre multimodalidad y textos
escolares, por lo que obligé a establecer una clasificacidn con sus respectivas
definiciones operacionales para facilitar su identificacion. A continuacién, se dan

a conocer los artefactos encontrados en la exploracion.

Modos Definicion Ejemplo
Semidticos
Retratos Representacion de la
figura humana
(principalmente el

rostro), de manera
tridimensional, cuando
es una escultura, o en
dos dimensiones, si es

dibujo, pintura 0
fotografia.
Pintura Representacion en una

superficie  plana de
cualquier objeto visible o
imaginario, o sugerirlo,
por medio de la linea y
del color.
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Comic Secuencia de vifietas o
representaciones
graficas que narran una
historieta mediante
imagenes y texto que
aparece encerrado en
un globo o bocadillo

Fotografias Imagenes Persona
fijas
Animal
Objeto
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Paisaje

Cuadros
Texto

de

Autoformas
especialmente
creadas para
contener
informacion  en
sistema  verbal,
pero que, al estar
ya
preconfiguradas
para esto,
facilitan la
creacion de
diagramas,
gréficos, cuadros
resumen, etc.

Globos
Texto

de

Espacio donde
se coloca
informacion  en
modo verbal. En
los comics,
incoporan lo que
piensa o dicen
los personajes.
Constan de dos
partes: la
superior que se
denomina globo
y el rabillo o delta
gue sefiala al
personaje que
estd pensando o
hablando.

Vincent van Gogh
(1853-1890) fue un d

compleja en cada
una de sus obras.
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Lineas y flechas

Una linea es una
secuencia infinita
de puntos,
pueden ser
rectas o curvas.

Una flecha es un
indicador de
direccién o signo
ortogréafico
auxiliar utilizado
fundamentalment
e en diagramas,
asi como para
realizar envios a
otro punto del
texto.

/9‘&

r conoce

lar
lar
ale
aza

las cap
tipo de

transm

v &l Fandelabk

Capturas de
Pantalla

Imagen que
muestra el
monitor en un
determinado

momento. (-..)
Dependiendo de
la configuracion
puede tomar o no
el cursor del
ratbn como parte
de la imagen.
También puede
capturarse  solo
una porcién de la
pantalla o un
area delimitada
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Bloques de | Conjunto

Texto cualquiera de )
caracteres " o
consecutivos;
pueden ser :
palabras, lineas, y
parrafos, 0

cualquier parte
del texto. (...)
definir  bloques
de texto con
caracteristicas
definidas, crear

espacios en
blanco o saltos
de linea,
introducir

cabeceras, etc.
Es decir, que van
un poco mas alla
y van a permitir
en cierta forma
magquetar textos
ademas de
aplicarles un
estilo definido.

Tabla 6. Ejemplario Modos Semidticos y artefactos multimodales basados en la
exploracion de Textos Escolares.

Una vez construido el ejemplario con los modos y artefactos multimodales
identificados en la fase preliminar (Tabla 6), se procedié a identificar dichos
elementos en cada uno de los inicios de unidad que conforman el corpus. Para
facilitar la clasificacion y descripcion multimodal, se confeccionaron cuatro

tablas, una para cada nivel escolar, en las que se contabilizan en forma
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detallada los componentes multimodales presentes en los inicios de unidad.
Estos resultados y sus respectivos analisis aparecen al final de cada tabla, las

cuales estan ordenadas desde 1° a 4° medio.

Nivel: Primero Medio (1°ME)

N |RIP |D (C FoToS C |T |G F [C (B
DE (EI |I |O |F |[F |[F |F M [E|T |A |L (1|l [A ]|L
PA |TIN|B [M [P |A [O [P |[A |[S|E |[B |O |C|G|P |O
G. E [N |B |A |P

UNIDAD 1

10 1

11 1 1 3
UNIDAD 2

82 1 2 3

83 2 1 3 1
UNIDAD 3

134 3 1

135 4 4

UNIDAD 4

202 2

203 1 1 1 1
UNIDAD 6

312 1

313 1 1 2

Tabla 7.1. Artefactos multimodales correspondientes a Texto de 1°Medio
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El primer nivel de escolaridad se caracteriza por utilizar artefactos que emplean
preferentemente la modalidad visual (o gréfica), como es el caso de las
ilustraciones (ILU) y sus diferentes técnicas. Es asi, como dentro de dicha
categoria (ILU) se pueden identificar fotos de personas (FPE), pinturas (PIN),
comic (COM) y dibujos (DIB). Estos artefactos suelen poseer una gran
extension al interior de los inicios de unidad, en especial, al compararlos con
aguellos artefactos en donde predomina la modalidad verbal, como lo son los
cuadros de texto (CTE), globos en el caso del comic (GLO) y los bloques de
texto (BLQ). La funcion de los tres artefactos mencionados (CTE, GLO y BLQ),
es dar a conocer el titulo o interrogante de la unidad y las actividades

esbozadas de ella.

Nivel: Segundo Medio (2°ME)

N° FOTO

DE |R|P |D |C M c |T |G Flc |B

PA |E[I |1 o |F |F |F |F |A |E|T |A L [1]I [A |L

G. |[TIN|B|M |P |A |O|P |P |S|E |B |O |c|G|P |0
E [N [B |A

UNIDAD 1

12 1 |1 1 1

13 1 3 1

UNIDAD 2

64 1 1

65 1 3 1 1

UNIDAD 3
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120 1 1 1

121 1 3

UNIDAD 4

174 1 3

175 1 3 1

UNIDAD 5

234 1 1 1
235 1 3 1 |1

Tabla 7.2. Artefactos multimodales correspondientes a Texto de 2°Medio

En segundo medio, la gran mayoria de los inicios de unidad se encuentran
constituidos por artefactos en los que impera la modalidad verbal, como lo son
los cuadros de texto (CTE) y bloques (BLQ). Estos artefactos cumplen la
funcién de acompafiar la tematica de la unidad, o bien, contener las actividades
gue se deben realizar. Mientras que la modalidad visual o gréfica, se observa
por medio de iconos(IC) e ilustraciones (ILU) que pueden corresponder a un

dibujo (DIB), una pintura (PIN) o una fotografia de persona (FPE).

Nivel: Tercero Medio (3°ME)

NO
DE |R C M c|T |G c |B
PA |E |PI|DI|O A |E|T |A]|L [1|R|A |L
G. |T [N|B|M [FOTO P |[s|E |[B |0 |c|c|P |Q
F |F |F |F
P |A |O|P
E [N [B [A
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UNIDAD 1

8 1 2 1 1
9 1 4 1

UNIDAD 2

56 1 1 2 1 1
57 1 1 1 1

UNIDAD 3

104 1 1 2 1 1
105 3 1

UNIDAD 4

150 3 2 1 1
151 4 1

UNIDAD 5

196 1 2 2 1 1
197 1 3 1

UNIDAD 6

242 1 1 2 1 1
243 2 1

Tabla 7.3. Artefactos multimodales correspondientes a Texto de 3°Medio

La composicion multimodal de los inicios de unidad en 3° Medio se caracteriza
por dos aspectos. En primer lugar, porgue el disefio de cada una de ellas sigue
un patrén de seleccién y distribucion de los artefactos en todas las unidades

estudiadas y, en segundo lugar, porgque en ellos prevalece la modalidad visual.
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De este modo, cada inicio se compone principalmente de ilustraciones (5 a 7

por inicio de unidad) en donde predomina la técnica de la fotografia, ya sea de

personas (FPE) o de objetos (FOB), ademas de pinturas (PIN), iconos (IC) y un

dibujo (DIB). La modalidad verbal prepondera en artefactos como los bloques

(BLQ) y cuadros de texto (CTE). Ademas, casi todas las unidades poseen un

esquema (ES) que funciona como linea del tiempo.

Nivel: Cuarto Medio (4°ME)

N° FOTOS

DE [R|P |D |C M C |T |G C |B

PA |E(I (I [O [F |F |F |F |A T (A |L |I A |L

G T(N (B [M [P |A |O |P |P E |B [O (C P |1Q
E [N |B |A

UNIDAD 1

8 1 1 5

9 2 1 3 3 3

UNIDAD 3

132 1 1

133 1 6 3

UNIDAD 5

262 2 3

263 (1 4 3 1

UNIDAD 6

326 1 2

327 |1 1 4 3

Tabla 7.4. Artefactos multimodales correspondientes a Texto de 4°Medio
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Finalmente, el nivel escolar de cuarto medio presenta en la modalidad visual
distintas ilustraciones (ILU), que pueden ser fotografias de objetos (FOB),
paisajes (FPA) o personas (FPE), ademas de dibujos (DIB), retratos (RET) y
una pintura (PIN). Sin embargo, a diferencia de 1°ME, la extensién de dichos
artefactos tiende a ser mas pequefia que la ocupada por los artefactos en
donde prevalece la modalidad o sistema verbal. Es asi, como los cuadros de
texto (CTE) son mas extensos y con mas presencia en cada uno de los inicios

de unidad analizados.

En virtud de los andlisis realizados por cada nivel, y con el objeto de exponer de
modo mas sintético la composicién multimodal del corpus, a continuacion, se da
a conocer una tabla en donde se puede identificar la totalidad de veces que
aparece cada uno de los artefactos estudiados, asi como también, en qué

niveles tienen mayor presencia.

Artefacto Nomenclatura | Nivel de escolaridad TOTAL
Multimodal 1°ME | 2°ME | 3°ME | 4°ME | por
Artefacto
1. Retrato RET 0 0 0 2 2
2. Pintura PIN 3 2 4 1 10
3. Dibujo DIB 2 8 1 3 14
4. Comic COM 3 0 0 0 3
5. Foto de | FPE 8 1 22 1 32
Persona
6. Foto de | FAN 0 0 0 0 0
Animal
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7. Foto de | FOB 0 0 9 5 14
Objeto

8. Foto de | FPA 1 0 0 4 5
Paisaje

9. Mapa MAP 1 0 0 0 1

10.Esquema ES 0 0 4 0 4

11.Cuadro de|CTE 12 22 12 28 74
texto

12.Tabla de | TAB 0 0 0 0 0
datos

13.Globos GLO 6 2 0 0 8

14.iconos IC 0 5 6 12 23

15.Figura FIG 5 0 0 0 5
geomeétrica

16.Capturas CAP 0 0 0 0 0

17.Bloques de | BLQ 1 2 6 1 10
texto

TOTAL de Artefactos por Nivel 42 42 64 57 205

Tabla 8. Resultados totales segun tipo de artefacto y niveles de escolaridad

De este modo, tras realizar la primera etapa del analisis, se puede observar que
la composicion multimodal de los inicios de unidad de 1° a 4° Medio esté
marcada por la presencia de dos artefactos multimodales, a saber, cuadros de
texto (CTE) y fotografias, especificamente las correspondientes a personas
(FPE). En relacion al artefacto cuadro de texto, este va aumentando su
preeminencia a medida que se avanza en escolaridad, lo cual revela la

inclinacién por artefactos en los que impera la modalidad o sistema semiético
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verbal. La excepcion a lo anterior es 3° Medio, puesto que es el Unico nivel
escolar que se inclina por artefactos en los que predomina el sistema visual
(FPE). 1° Medio, por su parte, es el nivel que contiene mayor variedad de
artefactos en la composicion multimodal de sus inicios de unidad, a diferencia
de 2° Medio, en donde el uso de variados artefactos y/o modalidades queda

reducido y se centra principalmente en el sistema verbal.

4.2 Racismo Discursivo en Sistemas Semiéticos y artefactos multimodales

El segundo resultado, relacionado con identificar elementos racistas discursivos
en sistemas semibticos y artefactos multimodales, se obtiene de dos andlisis;
por una parte, se analizan las ilustraciones y clausulas de los inicios de unidad,
segun la Gramatica Sistémico Funcional y, por otra, se aplica el analisis

composicional de la Gramética del Disefio Visual.

4.2.1. Analisis segun Gramética Sistémico Funcional (GSF)

El primer andlisis es a partir de la Gramatica Sistémico Funcional aplicada a las
distintas unidades por cada nivel educativo, el cual fue adaptado para el
sistema visual (ilustraciones) y para el sistema verbal (clausulas). Tal como se

observa en las siguientes tablas (Tabla 9 y 10).

NIVEL /| Mayor y|MLRE |Procesos Participantes asociados
ELEMENTO | menor (model | predominan
S incidenci | o) tes

a
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1° MEDIO Existen | Observar vy |-Participantes (Pl) de tez
cial (13) | Posar blanca, cabello castafio y rojo,
ojos café y verde. En su
mayoria, fotografias en la que
destacan los rostros y familias
de diversa constitucion.
Relacio | Mirar -Participantes, en planos
nal (0) desde 3 a 5. De tez oscura o
Conduc con minima participacion en el
tual (5) proceso central que muestra la
ilustracion
2° MEDIO Conduc | Mirar -Participantes (P1) de tez
tual (7) blanca, rubios o castafios
Mental | Observar -Mujer y hombre (P1) nativos o
(2) aborigenes americanos
Verbal
2)
3° MEDIO Material | Tocar y | -Los participantes que ejercen
(22) Participar el rol de agente (P1) son de
tez blanca 0 morenos.
Ausencia de diversidad
cultural, salvo en procesos
que otorgan menor
agentividad a P1 como el
existencial, en donde su
presencia es mas bien
estatica.
Verbal [ Conversar -El Beneficiario (P3),
(2) correspondiente a dos nifios
Relacio de tez morena y a un
nal (0) personaje de la literatura,
Sancho Panza.
4° MEDIO Mental | Observar - Participantes (P1), hombres
(9) blancos de origen Europeo.
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- Material | Hacer - Participantes (P3),
(2) aborigenes Latinoamericanos
Verbal

(1)

Tabla 9. Resultados de andlisis de ilustraciones segun GSF.

En relacion al analisis de las ilustraciones, se desprende que los participantes
predominantes en P1 son mayoritariamente de tez blanca, es decir, los
participantes de los procesos con mayor agentividad pertenecen a un colectivo
racial que los muestra mas dindmicos a la vista del lector. Si bien hay presencia
de personajes aborigenes o afrodescendientes en P1, las acciones que
ejecutan son de menor agentividad y, por ende, mas estaticas en comparacion
a las desarrolladas por los Pl de tez blanca. Otro aspecto que debe
mencionarse es que tanto aborigenes como afrodescendientes suelen formar
parte de P2 (efecto) y de P3 (beneficiario), lo cual refuerza el grado de
subordinacion otorgado al rol que cumplen al interior de las ilustraciones.

En cuanto a la comparacion entre niveles de escolaridad, 3° y 2° medio son los
gue manifiestan procesos con mayor agentividad de sus P1l, es decir,
corresponden a Modelos Linguisticos de Representacion de la Experiencia
Material y Conductual. Estos procesos son efectuados por P1 que
mayoritariamente son de tez blanca y P2 y P3 que corresponden a personas
aborigenes y afrodescendientes. 1° medio es el nivel que presenta menor
agentividad en los procesos visualizados en las ilustraciones, especificamente

el MLRE Existencial.
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Ahora bien, al aplicar el analisis desde la GSF a las clausulas presentes, se

encuentra lo que indica la siguiente tabla:

NIVEL / | Mayor vy | MLRE Procesos Participantes asociados
ELEMENTO | menor (modelo | predominant
S incidenci |) es
a
1° MEDIO + Material | Responder Responder: Al predominar
(18) Creer las actividades en Inicios de
Existenc Unidad, los enunciados
ial (18) aluden al trabajo realizado
por el estudiante (P1l) al
‘observar la ilustracion y
responder; responde junto a
tu compariero de banco”.
Creer: En enunciados
interrogativos sobre la
postura del P1 (estudiante)
frente a la tematica de la
unidad y/o ilustracion
presentada,
- Verbal Conversar Ambos procesos
(2) Comentar corresponden a la habilidad
Relacion verbal que el estudiante
al (0) (como P1) debe realizar en
las actividades con sus
comparneros.
2° MEDIO + Material | Escribir y | -Escribir: Proceso de
(58) tener objetivos de unidad.
-Diversidad de participantes,
cabe destacar que se
encuentran en P1 “Los
migrantes” que posee un CD
mas abstracto y “nosotros”
un CD mas concreto.
- Conduct | Ver -Los participantes presentan
ual (17) | Comunicar ausencia de Pl o este es
Verbal abstracto “La mirada”

89




(6)

3° MEDIO

Conduct
ual (21)

Producir
Expresar

- Los participantes (P1)
asociados a estos procesos
son en su mayoria
colectivos, salvo en los que
se ubican en el cuadro de
los propositos de la unidad,
los que en su mayoria son
tacitos.

-Muchos de los Participantes
2 (CD) aluden a |Ia
diversidad, sin embargo,
esta es escasa en los
participantes 1. Dicha
diversidad se puede localizar
en las “Circunstancias”, al
identificar los  diversos
lugares en que suceden
dichos procesos.

Relacion
al (1)
Verbal
(0)

Abordar

- Los P1
individuales/humanos  son
los que menos aparecen en
las clausulas.

4° MEDIO

Conduct
ual (48)
Existenc
ial

Haber
Estar

Los participantes que se
abordan corresponden a
situaciones o conflictos de
gran importancia en la
historia humana.

Verbal
(7)

Analizar
Aplicar

Los P1 aluden a los
objetivos o actividades que
los estudiantes deben
desarrollar de acuerdo a la
unidad.
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Los Modelos Linglisticos de Representacion de la Experiencia (MLRE) indican,
segun la forma en que los elementos se relacionan en una clausula, diversos
niveles de agentividad o protagonismo de los sujetos involucrados. Por dicha
razon, se hacen relevantes para el analisis del racismo discursivo, en especial

al momento de identificar a los participantes y los procesos que realizan.

En relaciéon a los MLRE predominantes se observa que, en primer y segundo
nivel de escolaridad, prevalece el modelo material, que es aquel que refleja
mayor agentividad del P1,mientras que en tercero y cuarto medio domina el
modelo conductual, el que tiene una mediana agentividad del P1, es decir, lo
sitla como un ente que actla en respuesta a un estimulo externo. Por el
contrario, el modelo de menor incidencia en la totalidad de niveles corresponde
al verbal, el cual posee una baja agentividad del P1, el cual es presentado
como el emisor de un mensaje, un canal a través del cual fluye la comunicacion,

pero que carece del accionar propio.

Esto quiere decir que, a medida que se avanza en escolaridad, las clausulas
dan a conocer sujetos mas pasivos en relacion a las acciones que realizan, es

decir, les quita protagonismo y los hace menos visibles al lector.

Los participantes a los que se asocian las distintas clausulas (CL) son variados,
es decir, se encuentran algunos representando a colectividades y otros

individuales. Ademas, abunda la presencia de sustantivos abstractos.
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Aunque el andlisis de las clausulas no revela una identidad definida de los
participantes que ejecutan acciones, las ilustraciones si evidencian elementos
racistas en textos escolares chilenos, principalmente al situar en un rol pasivo o
ausente a personas que pertenecen a etnias no europeas Yy poblacion
afrodescendiente. Esta situacion, ya habia sido expuesta por otros
investigadores como Smith (2010), quien manifesté la falta de un discurso
directo o autorrepresentativo de la comunidad Mapuche en los Textos escolares
de Historia y Cs. Sociales; y por Amaya y Mardores (2010), quienes
evidenciaron la presencia de enunciados con “sustratos imperialistas” en Textos
de Inglés de ensefianza basica. Sin embargo, en el caso especifico de estudios
centrados en inicios de unidad, los resultados esbozados de la investigacion de
Altamirano, Godoy, Mangui y Soto (2014) permiten hacer un nexo entre lo
sefalado por ellos, en relacion a la construccién multimodal de indole ausente,
extinta y sometida referida a los pueblos originarios de Chile., y la descripcion
realizada desde el analisis GSF de personas de etnias no hegemonicas y/o
afrodescendientes. Tanto en Altamirano et al. (2014) como en el presente

estudio, son las ilustraciones las que denotan contenido discriminador.

4.2.2 Gramatica Visual (GV): Disposicion Composicional

Para el analisis de los inicios de unidad, desde la Gramatica del Disefio Visual,
se utilizaron las zonas que sefialan Kress y Van Leeuwen (2006) segun la

categoria de informationvalue, que pone énfasis en la disposicion que toman los
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distintos artefactos en el espacio. De este modo, se obtuvieron los siguientes

resultados generales por nivel.

Nivel /| 1EM 2EM 3EM 4 EM
zonas
Izquierda Lugar en el que | Lugar en el que | Aunque esta |En este lugar
(lo dado) se concentran | predominan mas | zona esta | predomina el
mas participantes de | representada | sistema
participantes, tez blanca para | principalment |verbal y se
principalmente | las unidades |e  por el |expresan los
de tez blanca y | sobre obras Yy [ sistema objetivos de
que actlan en |temas de | verbal son las | la unidad.
el PL1. lenguaje. ilustraciones | También
Se concentran | Aparecen las que | aparecen
todos los | personas de tez | aportan textos que
Titulos y |morena 0 un | mayor tienen
pregunta afrodescendient | significado relacion con
central de la|le solo para|composiciona |los temas
unidad referirse a dos |l. En ellas hay | abordados en
tematicas presencia la unidad.
“Latinoamérica” | humana de | Se evidencia
y “Migracién” diversa escasa
procedencia, |presencia
sin embargo | humana,
muchas  de | siendo el
las fotografias | sistema
de personas |verbal el que
de origen | mas se
étnico destaca.
diferente
aparecen
poco claras,
estéticas y
tapadas por
el titulo de la
unidad.
Derecha (lo | Predominan las | Textos  breves | Predomina el | Generalment
nuevo) actividades y la | que por lo | sistema visual | e predomina
mayoria de las | general (ilustraciones) | el sistema
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ilustraciones

acompafan la
idea de la
unidad, salvo en
el caso de la
unidad sobre
Latinoamérica

gque no existe
una relacion
entre ambos

, en las
cuales
aparecen
personas en
su  mayoria

de tez blanca
0 iconica de
la cultura
europea, por
lo general son
ilustraciones
dinamicas vy
en donde se
distingue el
rostro y el
cuerpo.

visual, con
imagenes de
fotografias o
pinturas.

Hay escasa
presencia de
personas y se
privilegia a la
cultura
Europea,
tanto en
autores como
personajes
que aparecen
en el texto.

Superior (lo
ideal)

Titulo y
subtitulo

Se concentran
la mayoria de
los  procesos
centrales de las
ilustraciones

llustraciones que

guedan dentro
de ambos
planos y
objetivos de
unidad

Sistema
verbal y
visual. Lo
ideal esta
representado
por
ilustraciones
en donde
destacan
figuras
iconicas
europeas.

Salvo algunas
fotografias en
donde las
personas son
anonimas 'y
aparecen
incompletas.

Predomina el
sistema
verbal,
representado
por los
propoésitos de
la unidad,
junto con los
iconos que le
representan.

Inferior
real)

(lo

Actividad
Algunos de los
procesos
centrales de

cada ilustracion

llustraciones vy
actividades de la
unidad

En oposicién

a lo real,
estan los
cuadros de
texto, los

esquemas de

Generalment
e esta
compuesto
por el sistema
verbal y
escasas
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las lecturas | imagenes.
de la unidad y
algunas
ilustraciones
que,
generalmente
, son de
extension
mas pequefa
que las de
otras zonas.
Ademas
suelen
representar
elementos de
diversas
comunidades
culturales, o
colectivos de
personas.

Centro No suelen | llustraciones vy [ No suelen [ No existen
aparecer parte de los | aparecer elementos
elementos textos elementos significativos
relevantes relevantes para analizar.

Margen Actividades de | Actividades de la | llustraciones | Aqui se

(periferia) Inicio de | unidad con encuentran
Unidad, extensiones algunas
relacionadas mas fotografias e
con la pequefias, imagenes,
llustracion. incompletas, |ademas la

tapadas con|mayoria de

el titulo o que | las

muestran actividades a

colectivos de |realizar  por

personas. los
estudiantes y
que
corresponden
al sistema
verbal.
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Tabla 11. Resultados del analisis desde la Gramética del Disefio Visual segun
Kress y Van Leeuwen (2006).

En relacion a los niveles establecidos para analizar la composicion visual (GV),
se puede mencionar que, en la zona del lado izquierdo, es decir, la zona de lo
dado, predomina la presencia de personas de tez blanca o con rasgos
caucasicos cuando se trata de ejercer el rol de P1 y aludir a tematicas de orden
mas intelectual. Por el contrario, se tiende a invisibilizar y relegar a ciertas
tematicas (migracion y Latinoamérica) a las personas de tez mas morena o de

procedencia cultural diferente.

La segunda zona a considerar corresponde a la Derecha (zona de lo nuevo); en
ella, se observa que en primer y segundo nivel hay una predominancia por lo
verbal, ya sea en actividades o textos que acompafian la representacion de la
unidad. En cambio, en tercer y cuarto nivel, se observa una tendencia hacia el
sistema visual, en donde las ilustraciones muestran preferentemente a la cultura
europea occidental: por medio de seres humanos con dichas caracteristicas
fisicas (tez blanca y cabello claro), o bien, a través de elementos iconicos y

culturales de Europa.

La tercera zona del analisis es la Superior (zona de lo ideal). En ella, se
evidencian variados resultados segun los niveles; sin embargo, en lo que
respecta a las ilustraciones, estas siguen manifestando una inclinacién hacia lo

europeo. Ahora bien, cuando aparecen personas de origen étnico diferente o

96



afrodescendientes (en menos cantidad), los formatos de las ilustraciones

tienden a ser borrosas o incompletas.

La cuarta zona, denominada como Inferior (zona de lo real), evidencia que en la
mayoria de los niveles escolares prevalece el sistema verbal por sobre el visual,

ya sea por medio de actividades o lecturas.

El quinto sector, que corresponde al Centro, no tiende a ser una zona con

elementos pertinentes para observar y analizar.

La dltima zona, conocida como Margen o Periferia, constituye, para primero,
segundo y cuarto medio, un espacio utilizado para sefalar las actividades que
deben realizar los estudiantes. En lo que respecta a tercero medio, aun se
emplea para agregar ilustraciones, muchas de las cuales corresponden a
personas de origenes culturales diferentes al occidental y que aparecen en

fotos pequefias o difusas.

4.3 Categorias del Racismo Discursivo

Considerando las categorias operacionales desprendidas de las definiciones de
Giddens (2009), Tijoux (2017) y Van Dijk (2001), se comparé la incidencia de
racismo discursivo en los inicios de unidad de los distintos niveles de
escolaridad, a saber, de 1° a 4° medio. Es asi como, luego de ver los resultados
de los analisis anteriores, se pudo establecer en qué nivel/les escolar/es hay

mayor predominancia de dichas categorias y cual/es caracterizan al discurso
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racista. A continuacion, en la tabla N°8 se pueden identificar las categorias con

mayor incidencia en cada nivel, asi como también qué nivel aglutina la mayor

cantidad de estas categorias que caracterizan al racismo discursivo.

Niveles Categoria predominante Categoria minoritaria

1° MEDIO | Presencia/Ausencia Clases sociales
Progreso/Estancamiento Superioridad/Inferioridad

Valoracion +/Valoracion -

2° MEDIO | Presencia/Ausencia Clases sociales
Progreso/ Estancamiento Valoracion +/Valoracion -
Superioridad/Inferioridad

3° MEDIO | Presencia/Ausencia Clases sociales
Valoracion +/Valoracion - Superioridad/Inferioridad
Progreso/Estancamiento

4° MEDIO | Presencia/ Ausencia
Progreso/ Estancamiento Clases sociales
Superioridad/ Inferioridad

Tabla 12. Resultados de andlisis segunCategorias operacionales de racismo
discursivo.

Tras ser contrastados los resultados del andlisis GSF y GV con las categorias
del racismo discursivo, se pudo observar que tres de los cuatro niveles
analizados, correspondientes a 2°, 3° y 4° medio, presentan mayor incidencia
de categorias racistas. De estas ultimas, las que son comunes en los tres
niveles son presencia/ausencia y progreso/estancamiento.

El nivel escolar correspondiente a 1° Medio es el que presenta una menor
ocurrencia de categorias racistas. Sin embargo, en sus inicios de unidad es

posible identificar, al igual que en los otros tres niveles, las categorias de
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presencia/ausencia. Esto indica una continuidad y permanencia a lo largo de los
cuatro niveles de un racismo que se manifiesta en base a la exclusion de ciertas

comunidades culturales en su mayoria indigena o afrodescendiente.

Aunqgue los tres niveles de mayor incidencia racista repiten categorias, varian
en el sistema/modo semidtico o artefacto multimodal en que son identificables
dichos criterios, en especial porque, a medida que avanzan los niveles de
escolaridad, predomina el sistema verbal en los inicios de unidad y disminuye la

presencia de ilustraciones, colores y técnicas como el dibujo.

Las categorias reconocibles en todos los inicios de unidad son
presencia/ausencia y progreso/estancamiento. La primera suele preponderar en
el sistema semidtico visual e ilustraciones, mientras que la segunda es
identificable por medio del andlisis composicional, especificamente al contrastar
Lo dado/Lo nuevo y Lo ideal/Lo real. La categoria clases sociales es la Unica

gue no aparece en ningun inicio de unidad.

Por lo tanto, los inicios de unidad de los textos escolares de Lengua y Literatura
presentan racismo discursivo, el cual es reconocible en los diversos artefactos
y sistemas semidticos que forman parte de cada uno de ellos. Esto cobra
alcance al momento de identificar el rol que cumplen los textos escolares en el

ambito educativo, en especial por ser una herramienta fundamental al interior
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del discurso pedagdgico, el cual, como destaca Bernstein (1985) “constituye el
dispositivo dominante para la regulacion de la reproduccién cultural y
educativa.”(p.29).

De igual modo, comprender la naturaleza multisemidtica de los textos permite
observar desde otras aristas la presencia de elementos discriminatorios como el
racismo, sobre todo al considerar lo que otros autores han sefialado en relaciéon
a “el valor ideoldgico que porta cada modalidad” (Oteiza, 2009:675) y de como
el uso de los diversos sistemas semioticos sirven a propoésitos comunicativos
segun las necesidades de las personas dentro de un contexto social y cultural
determinado (Parodi, 2010).

Es asi, como el analisis multimodal constituye una herramienta que ayuda a
develar contenidos ideoldgicos que subyacen en los discursos de odio como el

racista, sexista, xen6fobo, clasista, etc.
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CAPITULO 5: CONCLUSIONES

En base a los resultados expuestos en la seccion anterior, en este capitulo se
expondran las conclusiones generales, reflexiones pedagogicas, limitaciones

del estudio y algunas proyecciones.

5.1. Conclusiones Generales

Los inicios de unidad de los textos escolares de Lengua y Literatura estan
conformados de manera integrada por los sistemas semiéticos visual y verbal.
En ellos predomina el artefacto multimodal ilustracién, obtenido con la técnica
de fotografia. Ademas, los inicios de unidad tienden a seguir ciertos patrones
organizacionales a lo largo de cada nivel escolar.

Los elementos que caracterizan al racismo discursivo son mas preponderantes
en el sistema semibtico visual, especificamente en el artefacto multimodal
ilustracion. En él, se evidencia principalmente la categoria presencia/ausencia,
la cual es transversal en todos los niveles de escolaridad estudiados (1° a 4°
Medio). Esto significa que los sistemas de exclusion racial tienden a transmitirse
mayoritariamente por medio de las ilustraciones.

Los niveles que demuestran mayor presencia de racismo discursivo son 2°, 3°y
4° medio. En ellos, las categorias presencia/ausencia y progreso/estancamiento
se hacen evidentes por medio de diferentes aspectos semiéticos. La
categorizacion presencia/ausencia presente en las ilustraciones se manifiesta al

momento de identificar procesos y participantes involucrados, en donde
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generalmente las personas de origen étnico o afrodescendiente aparecen como
sujetos pasivos y estaticos (menor agentividad). La categorizacion
progreso/estancamiento, en tanto, tiende a vislumbrarse por medio de la
organizacion espacial al interior de los inicios de unidad, es decir, de lo
composicional (GV), especificamente por medio del analisis de las dimensiones
del espacio como lo dado/lo nuevo y lo ideal/real.

Los inicios de unidad, a medida que se avanza la escolaridad, tienden a dar
mas énfasis a lo verbal por sobre lo visual. Esto se hace evidente al comparar la
extension de las ilustraciones y la ubicacion que poseen al interior de los inicios
de unidad. Sin embargo, incluso en los niveles mayores como 4° medio, son las
ilustraciones las que poseen mayor carga ideoldgica racista, la cual se ve
acentuada por la posicion que ocupan en lo composicional al interior del inicio
de unidad.

Finalmente, los inicios de unidad de los textos escolares de ensefianza media
de Lengua y Literatura entregados por el MINEDUC, poseen elementos racistas
discursivos en su construccion multimodal, en especial en las ilustraciones y la
distribucion de los elementos al interior de dichos inicios de unidad. Ese racismo
discursivo se manifiesta transversalmente en los niveles por medio de la
exclusion de personas tanto indigenas como afrodescendientes, y se acrecienta
en ciertos niveles con categorias como progreso/estancamiento 0

superioridad/inferioridad. De este modo, se observa un correlato racista
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discursivo en la construccion multimodal de los inicios de unidad de 1° a 4°
Medio.

5.2 Reflexiones Pedagdgicas

El hecho de que los inicios de unidad de los textos escolares de Lengua y
Literatura posean elementos racistas discursivos exige a las y los docentes un
doble desafio. Por un lado, cuestionar su formacion en tematicas contingentes
relacionadas con la discriminacion por razones arbitrarias, como es el caso del
racismo. Y por otro, comprender la naturaleza multimodal de los instrumentos
didacticos que son parte del discurso pedagdgico, en especial, porque ese es el
punto de inicio para advertir la presencia de componentes que atentan con los
fines educativos.

El racismo discursivo, si bien se manifiesta principalmente en un ambito mas
pragmatico, sus raices estan en el lenguaje y el discurso; a través de este
medio se reproducen los prejuicios y odios que subyacen en un discurso de
esta indole y que se manifiestan por medio de la violencia y la discriminacién.
Por lo tanto, es menester erradicar estas practicas discursivas del ambito
pedagogico y, en cambio, abogar por un discurso pedagdgico inclusivo y critico
en todas sus instancias.

La construccién de una herramienta didactica, como un texto escolar, incluye
elementos ideoldgicos que pueden no ser inclusivos y que se articulan por
medio de diferentes sistemas semidticos para construir significados. Por ende,

las y los docentes necesitan instruirse sobre los instrumentos que forman parte
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de su quehacer pedagdgico para asi poder lograr un proceso de ensefianza y
aprendizaje no mermado por ideologias que estan permeadas por el odio y la

exclusion.

5.3 Limitaciones

Las principales limitaciones de esta investigacion tienen relacion con las
dificultades para hacer visibles los componentes racistas en textos de gran
extension, como los son los textos escolares.

En primer lugar, existe una escasez de herramientas que permiten visibilizar
una representacion ideologica mediante elementos tangibles y objetivos, por lo
gue analizar el componente multimodal en los que se representa el racismo
dentro de un texto escolar y abordar ambas practicas como un conjunto (no
excluyente), dificultdé, en parte, el objetivo del estudio/lograr encontrar la
metodologia adecuada para y lograr el objetivo del estudio.

Y en segundo lugar, no fue posible abordar la totalidad de variables que fueron
propuestas en primera instancia de la investigacién, como analizar el texto
escolar completo o comparar resultados con otras disciplinas, debido a que
existen ciertas condiciones académicas que no permiten ampliar la indagacién

al ser esta, una Tesis de Pregrado.
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5.4 Proyecciones

Esta investigacion sugiere, proyectar lineas de estudios que amplien la mirada
hacia los textos de menores niveles escolares, como son los textos de 7° y 8°
Basico de Lenguaje y Comunicacion, los cuales también son entregados por
MINEDUC vy utilizados por la gran mayoria de los estudiantes de Colegios
Municipales y Particulares Subvencionados de nuestro pais.

Otra idea que emerge, es la ampliacion de este tipo de estudios hacia los textos
escolares de otras asignaturas, como por ejemplo Historia y Geografia,
Ciencias e incluso textos de Inglés, para contrastar la incidencia de discurso
racista. Del mismo modo, seria interesante incorporar al analisis los textos
escolares utilizados en Colegios Particulares Pagados, con la finalidad de

realizar un estudio de tipo comparativo entre editoriales.

Por ultimo, en el &mbito metodoldgico consideramos que seria muy interesante
aplicar en un futuro las metafunciones de Halliday que no fueron empleadas en
esta investigacion, como es el caso de la Metafuncién Interpersonal y Textual.
Asi como considerar el analisis de otros sistemas semi6ticos como la funcion

gue cumple el color.
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1. Analisis de corpus segun la Gramética Sistémico Funcional de M.A.K.
Halliday (1994), por nivel de Ensefianza Media (llustraciones yclausulas)

PRIMERO MEDIO
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UNIDAD N°1. Héroes y Villanos

&

IL‘L'AN

héroe te gus@I
i

i |

Observa fa imagen y responde:
* Desaibe la situacion que se observa en

1a imagen.

* Qué personajes te parecen héroes?

Justifica.

* ;Qué caracteristicas crees que debe tener

un héroe para ser lamado asf? Funda-
menta a partir de [a imagen.

* Responde & pregunta de la unidad: ;Qué

tipo de héroe te gustaria ser?

* #Qué te gustaria aprender sobre ¢ tema

de Ia unidad? Conwérsalo con tu curso.

Participante 1 Plano | Proceso Participante 2 Plano | Participante 3 Circunstancia | Modelo
Agente (PL) Accién Efecto (PL) Beneficiario CcC
Sujeto légico P1 verbo Receptor P2 Cl
CD
IL | Hombre ciego Pl 1 Transitar | - - - Vereda 1 Mental
1 (Sector
comercial)
IL | Bombera PI. 2 Sujetar Manguera roja PI. 2 Vereda 1 Material
2 (Sector
comercial)
IL | Policia/guardia PI. 3 Informar Incendio Pl. 6 Vereda 1 Verbal
3 (Sector
comercial)
IL | Mujer de cabello | PI. 3 Transitar | - - - Vereda 1 Conductual
4 | corto (Sector
comercial)
IL | Mujer de cabello | PI. 3 Observar | Situacion PI. 2 Vereda 1 Mental
4 | largo emergente (Sector
comercial)
IL | Bombero 1 Pl. 4 Sujetar Manguera roja PI. 2 Calle - Sector |Conductual
5 comercial
IL | Bombero 2 Pl. 4 Apuntar Llamas Pl. 6 Bombero 1 Calle - Sector | Material
5 Comercial
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IL | Mujer con Pl. 5 Observar | Llamas Pl. 6 Vereda 2 Mental
6 | vestido verde (Sector
comercial)
IL | Hombre PL. 5 Observar | Llamas Pl. 6 Vereda 2 Mental
7 | chaqueta roja (Sector
comercial)
IL | Hombre con PL5 Sefialar Llamas Pl. 6 Hombre Vereda 2 Conductual
7 | chaqueta verde chaqgueta roja (Sector
comercial)gt
IL | Hombre de buzo | PI. 6 Fotografia | Llamas Pl. 6 Edificio Material
8 | calipso r
IL | Hombre pelirrojo | PL.6 Observar | Llamas Pl. 6 Edificio Mental
9
Sujeto Proceso | CD Plano | Beneficiario Circunstancia | Modelo
C - Observar | Laimagen - - - Mental
L
1
C - responder | preguntas de - - - Material
L abajo
2
C - describir la situacién de - - - Material
L la imagen
3
C - observar la situacién de - - - Mental
L la imagen
4
c - parecer héroes - - - Mental
L
5
C - justificar ;Qué - - - Material
L personajes te
6 parecen
héroes? - la
pregunta
C - creer caracteristicas - - - Existencial
L
7
C - fundamen | la pregunta - - - Material
L tar
8
C - responder | la pregunta de - - - Material
L la unidad
9
C - gustar Tipo de héroe - - - Mental
L
1
0
C - gustar lo aprendido - - - Mental
L
1
1
C - conversar | la pregunta - - - Verbal
L
1
2
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UNIDAD N°2:

Astuciay Sabiduria

b

jAH, Si! ESO SE
LLAMA SABIDURIA Y
AQul ESTA.

JEL CEREBRO ESTA
PERFECTO! AHORA
SI TENEMOS EL sER
HUMANO IDEAL.

ZQUE CREES QUE LE FALTA
AL FUNDAMENTA.

Participante 1 Plano | Proceso | Participante 2 Plan Participante 3 Circunstancia | Modelo
Agente (PL) Accién Ef (PL) Beneficiario CcC
Sujeto légico P1 verbo ecto P2 Cl
Receptor
CD
IL | Estudiante 1 P13 Hablar “iAh, si! Eso se Pl.2 - Creacion del Verbal
llama sabiduria ser humano
1 y aqui estal”
perfecto en el
Laboratorio
Profesora Smith | PlL.4 Observar | Cerebro Pl.1 - Creacion del Mental
ser humano
perfecto en el
Laboratorio
Estudiante 2 Pl.4 Observar | Estudiante 1 PI.3 - Creacion del Mental
ser humano

perfecto en el
Laboratorio
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Estudiante 3 Pl.6 Observar | Cerebro Pl.1 - Creacion del Mental
ser humano
perfecto en el
Laboratorio
IL | Estudiante 2 Pl.1 Hablar “iEl cerebro esta | PI.2 - Creacion del Verbal
perfecto! ser humano
2 ahora si
tenemos el ser perfecto en el
humano ideal” Laboratorio
Profesora Smith | PI.3 Revisar Tablet PL.2 Creacion del Conductual
ser humano
perfecto en el
Laboratorio
PL.3 Hablar “Si, esta bien, PL.2 - Creacion del Verbal
pero le falta ser humano
algo... no sé
bien qué es..." perfecto en el
Laboratorio
IL | Estudiante 1 PL.2 Hablar “iProfesora, PL.3 Investigacion Verbal
encontré algo!
3 ya sé cudl es el )
ingrediente
que falta....
miren todos!”
Sujeto Proceso | CD Plano | Beneficiario Circunstancia | Modelo
C | Nosotros Poder Alcanzar la Conductual
L sabiduria
1
C Trabajar | Creacion del ser Material
L humano
2
C Encargar | La composicion Material
L del cerebro
3
C | Nosotros Deber Astucia Conductual
L
4
C | Nosotros Poner Astucia al Material
L cerebro
5
C | Td Poder Quedar muy pillo Conductual
L
6
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C | Nosotros Tener El ser humano Material
L ideal

7

C Faltar Algo Material
L

8

C | Yo Saber Qué es Mental
L

9

C | Yo Encontrar | Algo Material
L

1

0

C | Nosotros Saber Ingrediente que Mental
L falta

1

1

C Mirar Conductual
L

1

2

C Creer Algo le falta al Existencial
L cerebro

1

3

C Faltar Al cerebro Material
L

1

4

C fundame | Pregunta Material
L ntar anterior

1

5
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UNIDAD N°3: Lazos de familia

b u’,‘ f , nim f ”N'" i T' :‘"rmU['ﬂ' i i y

CURARIGE:

Participante 1 Plano | Proceso Participante 2 Plano | Participante 3 Circunstancia | Modelo
Agente (PL) Accién Efecto (PL) Beneficiario CcC
Sujeto légico P1 verbo Receptor P2 Cl
CD
IL | Padre PL.1 Posar Cémara Fotografia Existencial
1
PL.1 sostener Hijo PL.2 Fotografia Material
Hijo PI. 2 Posar Céamara - - Fotografia Existencial
IL | Nifio pequefio PL.1 Hablar Abuelo PL.2 Fotografia Verbal
2
Abuelo PL.2 Observar | Nifio pequefio PL1 Fotografia Mental
Abuela P1.2 Posar Camara Fotografia Existencial
Sostener | Bebé PI.2 - Fotografia Material
Bebé PI.2 Posar Céamara Fotografia Existencial
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IL | Nifia PI1.2 Posar Camara Fotografia Existencial
3 | adolescente
Papa P1.2 Posar Céamara Fotografia Existencial
Mama PI.2 Posar Camara Fotografia Existencial
Nifio polerén PI.1 Posar Camara Foto Existencial
rojo
IL | Abuelo Pl.2 Posar Abuela PI.3 Existencial
4
Abuela P1.3 Posar Abuelo Pl.2 Existencial
IL | Madre Pl.2 Posar Camara - Existencial
5
Hijo PI.1 Posar Camara - Existencial
IL | Familia Pl.1 Posar Camara - Existencial
6
IL | Padre P1.3 Mirar Libro Pl.1 Conductual
7
Nifio Pl.2 Mirar Libro Pl.1 Conductual
Nifia Pl.2 Mirar Libro Pl.1 Conductual
Sujeto Proceso | CD Plano | Beneficiario Circunstancia | Modelo
C significar | Ser familia Mental
L
1
C | TG haber Fotos similares Existencial
L
2
C ser Situaciones Existencial
L
3
C creer Caracteristicas Existencial
L gue tienen las
4 familias
C tener Caracteristicas Material
L gue tienen las
5 familias
C Pensar Historias Mental
L
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6 familiares

C contar Historias Material

L familiares

7

C creer Cosas Existencial
L

8

C cambiar Idea de familia Conductual
L

9

C elegir Una de las fotos Conductual
L

1

0

C imaginar La historia Mental

L

1

1

C comentar | La historia de la Verbal

L foto

1

2
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UNIDAD 4: La Libertad

7 ;Qué significa ser libre?

Observa la pintura central y responde
las preguntas con tu compariero o
compafiera de banco.

1. ;GQué sensacion te inspira el cuadro?

2. Respondan ia pregunta de la unidad:
:Qué significa para ustedes ser libres?
Fundamenten.

3. ;Gué te gustaria reflexionar en esta
unidad sobre 1a libertad?

4. ;Te parece que el cuadro se puede
relacionar con a libertad? Explica.

Participante Plano Proceso Participante 2 Plano | Participante 3 Circunstancia | Modelo
1 (PL) Accién Efecto (PL) Beneficiario CcC
Agente P1 verbo Receptor P2 Cl
Sujeto légico CD
IL | Pintura 1 PL.5 - - - - - -
1
Mujer de PL.4 Observar | Pintura 1 P15 - Museo Mental
blusa roja
Mujer pintura | PL.6 Mirar Hombre pintura2 | PL.6 - Museo Conductu
2 al
Hombre traje | PI.3 Observar | Pintura 1 P15 - Museo Mental
verde
Pintura 3 PL.2 - - - - - -
Sujeto Proceso | CD Plano | Beneficiario Circunstancia | Modelo
C | Tu observar La pintura central Mental
L
1
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C | Tu responder | Las preguntas Material
L

2

C responder | Preguntas de la Material
L unidad

3

C | Ustedes fundamen | Preguntas Material
L tar anterior

4

C | Td gustar Reflexion Mental
L

5
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UNIDAD 6: Identidades Colectivas

Observa la Imagen central y responde las preguntas,
1. Desaibela imagen y sus elementos.

2 {Aqué zona de Chile asocias |a imagen?, ;qué

elementos crees que son Caracteristicos

| 3. Aquése refiere eltitulo de 1a unidad),
Que tienes en comiin con otras Personas?

'+ {QUé crees

"5 Observalafotografiay responde as preguntas.

_ 1 Reconoceseste lugar?, jcudl e

£2Sino lo conoces,

iaqué lugar se prece?

2. jCudlesla

diferencia entre este Wgar ylaimagen

central?, jqué tancer@ o lejos qrees Que &
encuentra uno del oto?

de ese lugar?

Participante | Plano | Proceso Participante 2 Plano | Participante 3 Circunstancia | Modelo

1 (PL)  JAccibn Efecto (PL) Beneficiario CcC

Agente P1 verbo Receptor P2 Cl

Sujeto CD

l6gico
IL1 | Hombre PL.1 Observar Camara - Mental

fotografica

Sujeto Proceso CD Plano | Beneficiario Circunstancia | Modelo
CL | Nosotros Tener Identidades Material
1 colectivas
CL | T Observar Imagen central Mental
2
CL | Tud Responder | Las preguntas Material
3
CL | Tu Describir La imagen Material
4
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CL Asociar Zonas de Chile Mental
5
CL Creer Caracteristicas Existencial
6 de ese lugar
CL referir El titulo de la Conductual
7 unidad
CL | Td Creer Lo que tienes en Existencial
8 comun con otras
personas
CL |Tu observar La fotografia Mental
9
CL | Td responder Las preguntas Material
10
CL | Td reconocer El lugar Material
11
CL Encontrar algo Material
12
CL | Td Conocer lugar Conductual
13
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UNIDAD N°1: Seres y Haceres

/

Vinzert van Gagh: Ausomenaro.
frente ol cabaere, 1685,

. Ademas del sustento o la remuneracin, ;qué buscan los seres
humanos en sus trabajos y oficios? Discute con tu curso y.
escriban sus conclusiones.

« Saresy hacares

2. Chservael

Vincent van Gogh
(1853-1890) fue un destacado
pintor neerlandés, precursor del
maovimiento posimpresionista. En su
técnica destaca el manejo de la luz y el uso de
cokores vivos, asi como su interss por retratar
temas de la vida cotidiana, pero desde
una mirada subjetiva que comunica
complejas emociones en cada
una de sus obras.

deVan Gogh, ;€
simismo? ;Qué lo identifica como persona? Anota al menos
tres ideas clave.

Conoce tus objetivos

A partir de la lectura de narraciones literarias y de textos de
intencién informativa, reflexionards sobre las distintas dimen-
siones del trabajo y su relevancia como espacio de dignidad,
identidad y sustento para los seres humanos, Adems:

« Anal [ jes de los rel P o
comprensién de los textos narrativos que lees.

* Evaluards el propésito comunicativo de un texto y los recur-

505 que su emisar emplea para comunicar su mensaje.

+  Escribirés un reportaje para informar y reflexionar sobre los

aportes del trabajo enla vida de las personas.

Realizards una exposicios | inicar it
de manera clara y organizada.

cartas de Vincent van Gogh a
su hermano Théo

(Fragmentos)

“Y, con respecto a mi vida, tengo la intencién de pintar tantos
cuadtos y tantos dibujos como sea posible ¥ hacerlo lo mejor que
Pueda; al término de mi vida solo espero irme mirando hacia atras
©on amor y melancolia, diciendo: jCudntas cuadros habria podido

hacer! Y es0 o excluye hacer tod
010 que uno pueda, ;Tienes al
que decir en contra de ello?", cr

o m—

berian cambiar todavial... {No es cierto que los

i cosas del
li‘::‘:sdglnﬁsnvwn 1odos como cbrems? Un carpiniero, un }unr:- —
P‘; produce por lo gemeral infinzamente més que ellos. Enla 1::‘\; L]
m;nbnen habria que tener grandes talleres donde cada uno trabaj!
mis regularmente”. - [
=
~
Van Gagh, ¥ (2007). En Sanchez-Eguibar M. (Tad ).
Vincent van Gogh: Las cartas (Ty 10. Madrid: Akal. (Fragmentos).

Lee los fragmentos de las cartas de esta pégina. ;Cémo vivia
Vincent su oficio de pintor? Comenta con un compafero si
esa vivencia se fecoge en su aUtorTetrato y por qué.

Exon

4. A partir de lo reflexionado en estas paginas: ;qué relacién

se puede establecer entre el oficio de una persona y su
identidad? Escribe tus ideas y preséntaselas a tus compaferos.

Longua y Lterahura 2" mecio

Plano
(PL)
P1

Participante 1
Agente
Sujeto ldgico

Proceso
Accién
Verbo

Participante 2
Efecto
Receptor

CD

Plano
(PL)
P2

Participante 3
Beneficiario

Circunstancia | Modelo

CcC

IL1

Vincent Van 3
Gogh

Pintar un cuadro

- Material

IL2

- Cosas pintura

IL3

Sujetar una carta

- Material

Sujeto

Proceso CD

Plano Beneficiario

Circunstancia | Modelo

CL1

Vincent Van -
Gogh

Ser un destacado
pintor

neérlandes

- Existencial

CL2

Su técnica -

Destacar | el manejo de

- Conductual
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la luz y el uso

de colores
vivos
CL3]| - Manejar de la luz - Material
cL4] - Usar de colores - Material
vivos
CL5 | Mirada subjetiva Comunica | complejas en cada una Verbal
r emociones de sus obras
CL6 | T Reflexion | sobre las - Mental
ar distintas
dimensiones
del trabajo y su
relevancia
como espacio
de dignidad
CL7 | Tu Analizar alos para Mental
personajes de profundizar tu
los relatos comprension
CL8 | Tu Leer textos - Mental
narrativos
CL9 | T (implicito) Evaluar el propésito - Material
comunicativo
de un texto
CL1 | Emisor Emplear - para Material
0 comunicar su
mensaje
CL1| - Escribir - - Material
1
CL1| - Aportar - - Material
2
CL1 | TG (implicito) Realizar una exposicion Para Material
3 oral comunicar de
manera clara y
organizada
CL1 | Yo (implicito) Tener la intencion de Material
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pintar tantos
cuadros y
tantos dibujos

CL1| - Ser posible - Existencial
5
CL1| - Hacer lo mejor - Material
6
CL1| - Pueda - - Mental
7
CL1| - Ir mirar - hacia atrds con | Conductual
8 amory
melancolia

CL1| - Decir “iCuantos - Verbal
9 cuadros habria

podido hacer!

Y eso no

excluye hacer

todo lo que

uno pueda.

¢ Tienes algo

gue decir en

contra de

ello?”
CL2 | Cuadros Haber - - Material
0 poder

hacer

CL2| - Excluir todo lo que - Material
1 hacer uno pueda
CL2| - Tener algo que decir - Material
2
CL2 | Cosas Deber - Todavia Conductual
3 cambiar
CL2 | Los pintores Deber - como todos los | Existencial
4 vivir obreros
CL2 | Un carpintero, Producir - infinitamente Conductual
5 un herrero mas que ellos
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CL2

Haber que
tener

grandes
talleres

En la pintura

Material
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UNIDAD N°2: El desengaiio del mundo

sobre el sentido de |a existercia Ademas el conflicto, los parsonajes y los temas que representan.

EL DESENGANO DEL MUNDO e

+ Apreciards obras del Siglo de Oro para comprender la rele- « Escribirds un ensayo para expresar tu reflexién sobre tu

vancia que tuvo este periodo en el arte y la literatura. propla forma de ver y comprender el mundo.
» Analizarés dversos recursos del género lflco,comolossim- .« Participards en un didlogo para compartir ideas, escuchar
bolos, para apreciar el mensaje que expresan los poamas. atus Interlocutores y llegar a acuerdos y conduslones.

Otras miradas

En El sueio del caballers, el dngel, de delicada ¥
sostiene una filacteria con

| filacteria: cinta con

inscripcianes.
‘mitra: toca con la que
i se cubren la cabeza los
5 x arzobispos, obispos y algunas
L sk otras personas eclesidsticas
el 5 1as saetas lanzadas al que tienen este privilegia
'y Muchas Gue hieren, perg b JacBnico: b 3
i : breve, preciso.
que acaba matando. H
| saetaiflecha.
© Betonio de Pareds D ueiia de ccbatere, 1645-1660.
3
1660,
125 Bela Avtes da San Fermanda, (Fragrento).
B
1. Observa los objetos que se encuentran en lamesadela 2. Lee el comentario de la pagina siguiente. ;Qué piensas que C6mo interpretas el mensaje que despliega el angel? ;A 4. Considerando lo revisado en estas paginas y el titulo de
pintura & suefio del caballero. ;Qué idess o sensaciones te quiso comunicar Antonio de Pereda en este cuadro? qué esté llamando? Comparte tu interpretacién con tu la unidad, ;de qué crees que debe desenganarse el ser
sugieren? Coméntalo con tu cursa. compafero o compafera de banco. humano? Discatelo con tu curse.
12 6 desengebo dsf mundo Langua y Ltecaurs 2* medio. (CED

Participante 1 Plano | Proceso Participante 2 Plano | Participante 3 | Circunstancia | Modelo
Agente (PL) Accién Efecto (PL) Beneficiario CcC
Sujeto légico P1 Verbo Receptor P2
CD

IL1 | Hombre 1 Dormir - - - En un comedor | Conductual
durmiendo

IL2 | Mujer rubia 2 Mirar hombre 1 - En un comedor | Conductual

IL3 | Mano 1 Sujetar una carta 2 - - Material

IL4 | Reloj 1 Marcar la hora 1 - - Conductual
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Sujeto Proceso CD Plano | Beneficiario Circunstancia | Modelo
CL1 | Ta (implicito) Reflexionar | sobre el sentido | - - - Mental
de la existencia
CL2 | Tu (implicito) Apreciar obras del siglo - - enelartey Mental
de oro literatura
CL3 | Larelevancia Tener este periodo - - enelarteyla | Material
literatura
CL4 | Tu (implicito) Analizar diversos - - - Mental
recursos del
género lirico
CL5 | El mensaje Expresar los poemas - - - Conductual
CL6 | TG (implicito) Leer obras - - Mental
draméticas
CL7 | TG (implicito) Comprend | obras - - - Mental
er draméticas
CL8 | El conflicto, los Represent | - - - - Material
personajes y ar
temas
CL9 | TG (implicito) Escribir un ensayo - - - Material
CL1 | Td (implicito) Participar en un dialogo - - - Material
0 para compartir
ideas
CL1 | El &ngel Sostener una filacteria - Material
1 con una
inscripcion
CL1 | El &ngel Contempla | al joven - - - Mental
2 r caballero
CL1 | El caballero Dormir - - - Placidamente | Conductual
3 sentado ante
una mesa
CL1 ]| - Ver apilados - - una mesa Conductual
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4 multiples objetos
CL1 | Todos estos Encerrar una significacion ?
5 objetos
CL1 | Estos objetos Ser simbolos de lo Existencial
6 pasajero y las
distracciones
efimeras
CL1| - Extender La inscripcién de Conductual
7 la filacteria
CL1 | El &ngel Sostener La inscripcion de Material
8 la filacteria
CL1 | lainscripcion de Poder ser | mas laconicay Existencial
9 la filacteria profunda
CL2 | En medio de la Haber un arco tensado Existencial
0 inscripcion de la con una flecha
filacteria con un sol
detras
CL | Elr6tulo latino Querer “Eternamente Verbal
21 | traducido decir hiere,
rapidamente
vuela y mata”
CL2 | Las saetas Lanzar - Material
2
CL2 | Las saetas Haber muchas que Existencial
3 hieren
CL2| - Haber una que acaba Existencial
4 matando
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UNIDAD N°3: Cruce de Horizontes

i

___Conoce tus objetivos

Mediante la lactura de narraciones literarias y de textos de inten-
2 SRl sz S ST

" i e

o politicas. Ademds:

* Analizards cémo el relato esta influido por |a vz del narrador
para i de las histori less.

XENOFOBIA

. G luaré deintendid tativa

para reconocer |a validez del punto de vista que se plantea.

+ Escribirds una columna de opinién para expresar tu punto

de vista sobre =l fenémenc de ls migracion

* Participards en un debate para defender una postura con

argumenitos claros y precisos.

. =

Es un sentimiento de miedo y odio que lleva a algunos a pensar y actuar en contra de ciertos extran-
jeros, creyendo que deberfan volverse a su pas, La xenofobia demuestra una gran ignorancia, porque
fas migraciones son parte de la historia de fa humanidad desde siempre. En Chie los migrantes tienen
derechos que debemos respetar, y ademds la mezcla de culturas sempre es buena.

Gobéerno de Chie y Montt, A. 2015). Consotucioncns. Palacio de La Moneda sin. (Fragmento).
S ——

1. Observa el afiche ;Qué idea comurica? ;Cudl es su propésito
I rlo? Ce ! tw

yq
compafero y lleguen a una respuesta comin.

2. Lee el texto y la vifieta de la pagina 121. ;Qué mensaje
entregan? ;Qué situacién se problematiza mediante el

Relaciona los textos de estas paginas. ;En qué aspectos
del proceso de migracion ponen énfasis? Comparte tus

Emon

4. {Qué motivos hacen que las personas deban dejar su pals

natal para establecerse en otro? Explica tus ideas y toma

didlogo de kos robots? respuestas con tu curso. apuntes de las que sefalan tus comparieros.
T (nidad 3 « Caxce de heoritortss Lengus y Lksrstura 2* mecio. (EEZNNNN
Participante 1 Plano | Proceso | Participante 2 Plano Participante 3 Circunstancia | Modelo

Agente (PL) Accion Efecto (PL) Beneficiario CcC
Sujeto légico P1 verbo Receptor P2 Cl
CD
IL. | Hombre PI. 2 Viajar - - - Escuchando Conductual
1 | afrodescendiente musica
Pl. 2 Escuchar | Mdsica - - Medio de Mental

transporte
(tren o metro)

Pasajeros PI. 3 Viajar - - - Medio de Conductual

transporte
(tren o metro)

Robot Gris Pl.1

Hablar “iPero tenemos
el mismo
sistema

operativo!”

PI. 2 Grupo de cuatro

robots restantes

En una ciudad
Verbal

Grupo de cuatro Pl 1

robots restantes

Hablar “No nos gustas
porque eres

importado”

Pl. 2 Robot Gris

En una ciudad | Verbal
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Sujeto Proceso | CD Plano Beneficiario Circunstancia | Modelo
C |- Cruzar Horizontes - - - Material
L.
1
C | Todos Ser Migrantes - - - Existencial
L.
2
C | Algunos Cruzar Fronteras - - - Material
L.
3
C |- Conocer | Su trabajo - - En Mental
L. sjmchile.org
4
C | Tu Reflexio | La experiencia - - - Mental
L. nar de salir del pais
5
C | Tu Analizar | cémo el relato - - - Mental
L. esta influido
6
C | Tu Compre | Textos de - - - Mental
L. nder intencién
7 argumentativa
C | Tu Evaluar | Textos de - - - Material
L. intencion
8 argumentativa
C | Tu Escribir | una columnade | - - - Material
L. opiniéon
9
C | Tu Particip | en un debate - - - Material
L. ar
1
0
C | La xenofobia Ser un sentimiento - - - Existencial
L. de miedo y odio
1
1
C |- Llevar - - - - Material
L.
1
2
C |- Creer gue deberian - - - Existencial
L. volverse a su
1 pais
3
C | Ellos Deber a su pais - - - Material
L. volver
1
4
C | La xenofobia Demostr | una gran - - - Conductual
L. ar ignorancia
1
5
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C | Las migraciones Ser parte de la - Desde Existencial
L. historia de la siempre

1 humanidad

6

C | Los migrantes Tener derechos - En Chile Material
L.

1

7

C | Nosotros Deber - - - Mental
L. respetar

1

8

C | Nosotros Gustar Ta - - Mental
L.

1

9

C | Tu Ser importado - - Existencial
L.

2

0

C | Nosotros Tener el mismo - - Material
L. sistema

2 operativo

1
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UNIDAD N°4:

Las caras de la ambicion

LAS CARASDE LA ud N

BB b conencar

1. Observa s imagen de esta péginay les a informacion scbre

Enla obra de Shakespeare, estrenada el afio 1606, Macbeth es un
general al servicio de Duncan, rey de Escocia. Al volver de una
Whmﬂﬁnxummuuhﬂuqukm

St lll

o e e ”~V’ b

que llegard a

ayudado por su esposa, mammmmknmmdams

2. Presta atencién a la postura de Macbeth y a los slementos
e 7

Macbeth. ;Cémo:

el personaje? Coméntalo con tu curso.

Fﬂ' Unidar 4 + Las caras de I8 ambicion

Y
o sintiendo? Escribe tus ideas.

onoce tus objetivos

Apanideh’eﬂwﬂdeobnsdnm&asyd!mdehs

P |

hmnducnhunam, i
ambicién y el poder. Adsmis

P L

* Evaluards mensajes de los medics de comunicacién para
mhmhwﬂuumnymmm

ica para dar 2 r los.

Las dos caras de la ambicién 1
La ambicion ests hecha del mismo matenal con el que s

tejenl
mqu&.-mn.pmmhlsdzdum&
un poderoso motor que desafia la 1ogica y La rzén. Quienes
se atreven a dare rienda suelta, son capaces de cambiar su
realidad y sus circunstancias. No en vano es un poderoso
agente de 36n. Y nos s
positivas. Al it d i6m, el incon-
formismo y Ia capacidad de sofar a lo grande. Nos invita a
unﬂsﬂh&msmmns dquundcnummlﬁn
Inclusa ‘mis humildes.
Sinmhgopwhpmﬂgmd:mdudmm
debido a & frecuenta. Entre
mdﬁmhbﬂsgtmhwﬁuhw
tisfaccién y el propio interés; cuyos venencsos consejos nos
‘pueden arrastrar a lugares sombrios.
Orce, 1.2014)
‘mapo de 2017

de

3 c P4 Di e b b L RN Sl

i ambidére de i d d

5. Apartir del
2 amibici

ina, jestés de ok Q 4 Qué

y fundamenta tu opinién con una razdn.

urso dos con sus respectivos ejemplos.

Lenga y Lisesnra 2* mecio. (LT

Participante 1 Plano | Proceso Participante 2 | Plano | Participante 3 | Circunstancia | Modelo

Agente (PL) Accion Efecto (PL) Beneficiario

Sujeto légico P1 Verbo Receptor P2

CD

I | Hombre blanco 2 Mirar una espada 1 - En un Conductual
L| rubio escenario
1

Sujeto Proceso CD Plano | Beneficiario Circunstancia | Modelo
C| Macbeth - Ser general al - - - Existencial
L servicio de
1 Duncan
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C| - Encontrar con tres brujas Material
L
2
C| Tres brujas Augurar que llegaran a Mental
L ser rey
3
Cl - Llegar a ser rey Material
L
4
C| Macbeth Comenzar a el trono Conductual
L ambicionar
5
C| Macbeth Asesinar a Duncan Material
L
6
C| Duncan Dormir - Conductual
L
7
Cl Te Formar una vision Material
L critica sobre la
8 conducta
humana
C| Ta (implicito) Analizar los elementos Mental
L
9
C| Los elementos Influir en la puesta ?
L en escena de
1 una obra
0 dramaética
C| La atmosfera Construir - Material
L
1
1
C| Tu (implicito) Evaluar mensajes de Material
L los medios de
1 comunicacion
2
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Cl - Escribir una crénica Material
L periodistica

1

3

C| Tu (implicito) Participar en un foro para Material
L reflexionar

1

4

C| La ambicién Estar hecho del mismo Material
L material con el

1 gue se tejen

5 los suefios

Cl - Impulsar a fijar | metas que nos Mental
L ilusionan

1

6

C| Retos Parecer imposibles de Mental
L alcanzar

1

7

C| Poderoso motor Desafiar la l6gicay la Mental
L razén

1

8

C| quienes Atrever dar - Conductual
L rienda suelta

1

9

Cl - Ser capaces de Existencial
L cambiar su

2 realidad y

0 circunstancias

Cl - Ser un poderoso Existencial
L agente de

2 transformacion

1

C| Nos Poder aportar | muchas cosas Material
L positivas

2

2
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Cl - Alimentar nuestro - Conductual
L espiritu de

2 superacion

3

C| Nos Invitar a ir mas alla de - Material

L nosotros

2 mismos

4

Cl - Poder enseiar | Mas humildes - Existencial
L a ser

2

5

C| - Gozar de una dudosa - Mental

L reputacion

2

6

C| Las compafiias Frecuentar - - Conductual
L

2

7

C| Sus relaciones Encontrar la codicia, la - Material

L| habituales insatisfaccion y

2 el propio

8 interés

C| Nos Poder arrastrar | - a lugares Material

L sombrios

2

9
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UNIDAD N°5: Contar desde Latinoamérica

e

(5

CONTAR DESDE ATINORMERICH

a comenzar

El Museo 3 Clelo Abierto de San Miguel
(Santlago) reine muralkes y grafitis
realizados en distintos edificios de

1a poblacidn San Miguel. Bl mural de
Latincamérica que aqui observas fue
realizado por el colectivo La Mano,
quienes siguen una linea grafica vinculada
con los pueblos orginarios de América y
los simbolos de sus respectivas culturas.

1. Consideranda el contexto del Museo a Ciek Abierto, jcusl
crees que es a intencion de este museo y de los artistas que

exponen alli sus obras? Coméntalo con tu curso.

45  Cantar desds Latincamerics

2. Observa el mural de esta pigina ;Qué menssje te transmite?
Escribe algunas ideas y compértelas con tu compafero o
compafera de banco.

____Conoce tus objetivos

Mediante la lectura de narraciones literarias, en especial cuen-

tos lati i y de textos de intenci i
flexic bre ko impor que es para

partir experiencias, historias e ideas. Ademds:

+ Reconocerds los recursos verbales que emplea el emisor
de un texto argumentativo para evaluar el efecto que
tlenen en el lector.

« Escribirds un ensayo para expresar tu opinidn sobre la

9 Identidad latincamericana.

« Participaras en una mesa redonda para explorar 2 Inter-
camblar tus Ideas.

« Aralizards i par
d FES

pi

—
RDC
9

Ventana sobre este libro

En plena era de la televisién, Borges sigue siendo un artista de la
antigua tradicién del cordel. En mintsculos folletos, cuenta su-
cedidos y leyendas: &l escribe los versos, talla los grabados, los
imprirne, los carga al hambro y los ofece en los mercades, pueblo
por pueblo, cantando en letanias las hazafias de gentes y fantasmas.
Yo he venido a su taller para invitarlo a que trabajemos juntos. Le
explico mi proyecto: imigenes de €], sus artes de grabado, y pala-
bras mias. El calla. Y yo hablo y hablo, explicando. Y él, nada. Y ast
sigue siendo, hasta que de pronto me doy cuenta: mis palabras no
tienen musica. Estoy soplando en flauta quebrada. Lo no nacido
no se explica, no se entiende: se siente, se palpa cuando se mueve.

Lee el texto completo de“Ventana
sobre este libeo" en la pigina 48 de

Y entonces dejo de explicar; y le cuento. Le cuento las historias de
espantos y de encantos que yo quiero escribir, voces que he reco-
gido en los caminos y sueiics mios de andar despierto, realidades
deliradss, delirios realizados, palabras andantes que encontré —o
fui por ellas encontrado. Le cuento los cuentos; y este libro nace.

Galeans, E. (2003). Ventara sobre este libro.
En Las palabras andantes. Buenos Aires: Sigho XX1.(Fragmento). % )

g

3. Lee el fragmento de"Ventana sobre este libro'de esta pigina.
#Qué es lo que finalmente e da vida al libro que Galeano
tiene en mente?, por qué?

4. Vuelve a mirar el mural y a leer el texto de Galeano. ;Por
qué crees que el ser humano tiens la necesidad de contar
historias o comunicar sus ideas? Convérsalo con tu cursa.

Lengua y Lisesirn 2 madio

Plano
(PL)
P1

Participante 1
Agente
Sujeto l4gico

Proceso
Accioén
Verbo

Participante 2
Efecto
Receptor

CD

Plano Circunstancia | Modelo
(PL)

P2

Participante 3
Beneficiario

—

Mujer 1

Observar -

Mural Mental

Hombre 2

Observar -

Mural Mental

Hombre mirando 3
de lado

Mirar P&jaro

Mural Conductual
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Sujeto Proceso CD Plano | Beneficiario Circunstancia | Modelo
Cl - Sentir - - - - Mental
L
1
Cl - Resistir - - - - Mental
L
2
Cl - Vivir - - - Existencial
L
5
Cl - Luchar - - - - Material
L
6
C| El museo de San Reunir murales y - - en distintos Material
L{ Miguel grafitis edificios de la
7 poblacion San

Miguel
Cl - Observar El mural de - - - Mental
L latinoamerica
8
C| El mural de ser realizar - - - - Material
L| latinoamerica
9
C| Quienes Segquir una linea - - - Conductual
L gréafica
1
0
C| Ta (implicito) Reflexionar sobre lo - - - Mental
L importante que
1 es para las
1 personas
compartir
experiencias

C| Tu (implicito) Analizar narraciones - - - Mental
L literarias
1
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Cl - Producir los recursos Conductual
L narrativos

1 empleados )

3

C| Tu (implicito) Reconocer los recursos - Mental
L verbales

1

4

C| Los recursos Emplear - - Material
L| verbales

1

5

C| El efecto Tener - en el lector Material
L

1

6

C| Ta (implicito) Escribir un ensayo - Material
L para para

1 expresar tu

7 opinién

C| Ta (implicito) Participar para explorar e en una mesa Material
L intercambiar redonda

1 tus ideas

8

C| Borges Seqguir ser un artista de la - Existencial
L antigua

1 tradicion

9

C| - Contar sucedidos y en mindsculos | Mental
L leyendas folletos

2

0

c| El Escribir los versos - Material
L

2

1

Cl - Tallar los grabados - Material
L
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NN

C| Los Imprimir - Material
L

2

3

C| Los Cargar al hombro

L

2

4

Cl - Ofrecer los versos en los ?

L mercados

2

5

C| Yo Haber venir a su taller Material
L

2

6

Cl - Trabajar juntos - Material
L

2

7

C Explicar mi proyecto - Verbal
L

2

8

C| El callar - - Mental
L

2

9

C| Yo Hablar - - Verbal
L

3

0

Cl - Sequir ser - - Existencial
L

3

1
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C| Mis palabras Tener musica - Material
L

3

2

C| Yo (implicito) Estar Soplar - en flauta Material
L guebrada

3

3

Cl - Nacer - - Existencial
L

3

4

Cl - Explicar - - Verbal
L

3

5

C| Le Contar - - Mental
L

3

6

C| Las historias Contar las historias de - Mental
L espantos y de

3 encantos

7

C| Yo Querer escribir | - - Material
L

3

8

C| Voces Haber recoger | - en los caminos | Conductual
L y suefios mios

3

9

C| Palabras andantes Encontrar - - Material
L

4

0

Cl - Ser por ellas - Existencial
L encontrado

4

1
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los cuentos

Mental

C Contar

L

4

2

C Nacer este libro Existencial
L

4

3
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TERCERO MEDIO

149



UNIDAD N°1. Artistas: género lirico

Unidad | i.: :

[ . N 1
Artistas:
género lirico

“La msica se ompieza 2 atrofiar
cuando se akefa desmastado def bafle La
poesia se comicnza a atrofiar cuando se

aloga domastado do b myasica”
P Pod.
e cstaounkse (185-1972)

Propésito de la umidad
Valorar L capacidad expresiva del les
quaje (oo beramienta al servico de la.
omunKa000 bumana.

i fmalizas esta wnidad
1. (ompeenderds la déeracia eae of

lenguape artistico y el lenguage
oavendional.
2. Participeris en discnstones gnipules..
3. Prodhucicis textos likos.

s arstas s 1. P s "

" e, de el gt e cals . il 0, cormadrando e 2 s eadres come 2 s e

2 2 e

. 3 aphqu o que
pandien femer en comin los sk, Bos poetas, bos plstores y comnoondt
osantni.

3. I confuste, analicen | dta de £2ra Pound y redacien

parato pare expharls.

B Gndad1-Mrtvam lesguaey (ommeée an Modo 9

Participante | Plano | Proceso | Participante | Plano | Participante | Circunstancia | Modelo
1 P1 L 2 P2 3
Accion
Agente Efecto Beneficiario
verbo
Sujeto Receptor
I6gico
CD
IL | Pintor Pl. 2 Retratar Modelo PI. 3 - Una Material
. habitacién
1
Modelo PIl. 3 Posar - - Pintor Una Existenc
habitacién ial

IL | Actor Pl.1 Actuar - - - En una Material
. | Charles pelicula
2 | Chaplin
IL | Cantante Pl. 2 Cantar Cancién Pl. 2 Publico Concierto Material
.| Julieta i . i i
3 | Venegas Tocar Acordeodn Pl.1 Publico Concierto Material
IL | Joven Pl.1 Bailar Break dance | PIl. 1 - En el suelo Material
4
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IL | Pianista Pl. 1 Tocar Piano Pl.1 Publico Concierto Material
. | Claudio
5 | Arrau
Sujeto Proceso CD Plano | Beneficiario | Circunstancia | Modelo
C | La musica - Empezar | - - - Cuando se Material
L. a atrofiar aleja
1 demasiado del
baile
C | Lamusica - Alejar - - - - Material
L. | (implicito)
2
C | Lapoesia - Comenza | - - - Cuando se Material
L. ra aleja
3 atrofiar demasiado de
la mUsica
C | La poesia - Alejar - - - - Material
L. | (implicito)
4
C | Ta (implicito) | - Compren | Ladiferencia | - - - Mental
L. der entre el
5 lenguaje
artistico y el
lenguaje
convencional
C | Tu (implicito) | - Participar | - - - En Material
L. discusiones
6 grupales
C | Ta (implicito) | - Producir Textos liricos | - - - Conduct
L. ual
7
C | Chico - Bailar Break dance | - - - Material
L.
8
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UNIDAD N°2. Viajeros: relatos de viaje

Unidad 2 ) ,.
Viajeros:
relatos de via

“Low viages son los vieros. Lo
que vemos 0o e o que wemos,
o b que somes”

Do Qugore e L M S o P (610
Cartan v, et bt (1510 185

W b b e b i o

D

mam

(e
Vgl

o geians
P, 4

o=
San
e’

wholal

Loy (omnscaie L Mo 57

Participante

Plano | Proceso | Participante | Plano | Participante | Circunstancia

1 P1 ., 2 P2 3
Accion
Beneficiario

Agente Efecto

verbo
Sujeto Receptor
l6gico

CD

Modelo

Piloto

PI. 2

Pilotear

Una avioneta

Pl 1

En el cielo

Material

Astronauta

PI. 2

Flotar

En el espacio

Material

Navegantes

Pl 3

Navegar

En el mar

Material

Don Quijote

PI. 3

Conversa
r

Sancho
Panza

En un camino

Verbal
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Sancho PI. 3 Mirar Don Quijote PIl. 3 - En un camino | Conduct
Panza ual
IL | Mujer de PI. 2 Mirar El tren Pl. 6 - Estacion de Conduct
. | espalda trenes ual
5
Hombre de PI. 3 Mirar Via del tren PIl. 3 - Estacion de Conduct
polerdn rojo trenes ual
Anciana de Pl. 4 Fumar Un cigarro Pl. 4 - Estacion de Material
gafas trenes
Hombre de Pl 5 Mirar El tren Pl. 6 - Estacion de Conduct
jeans celeste trenes ual
Sujeto Proceso CD Plano | Beneficiario | Circunstancia | Modelo
C | Los viajes - Ser - - - - Existenc
L. ial
1
C | Nosotros - Ver Noesloque | - - - Conduct
L. | (implicito) vemos, sino ual
2 lo que
somos
C | Loque - Ser - - - - Existenc
L. | vemos ial
3
C | Nosotros - Ver - - - - Conduct
L. | (implicito) ual
4
C | Nosotros - Ser - - - - Existenc
L. | (implicito) ial
5
C | Ta (implicito) | - Reconoce | Distintos - - - Mental
L. r tipos de
6 preguntas
C | Ta (implicito) | - Compren | Distintos - - - Mental
L. der tipos de
7 preguntas
C | Ta (implicito) | - Relaciona | Las obras - - Con su Mental
L. r leidas contexto de
8 produccioén
C | Ta (implicito) | - Identificar | Distintos - - En las obras Mental
L. mundos leidas
9 literarios
C | Ta (implicito) | - Analizar Distintos - - En las obras Mental
L. mundos leidas
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1 literarios
0
C | Tu (implicito) Ser capaz | Narraciones - - Conduct
L. de orales y ual
1 producir escritas que
1 cautiven al
destinatario
C | Narraciones Cautivar - Al - Conduct
L. | oralesy destinatario ual
1 | escritas
2
C | Ta (implicito) Escribir Un relato de - - Material
L. viajes
1
3
C | Viajeros Esperar El tren que - - Conduct
L. los llevara a ual
distintos
1 destinos
4
C | Eltren Llevar - - A distintos Material
L. lugares
1
5
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UNIDAD N°3. Ciudadanos: la argumentacion

lCiudadanosg
a argurgen‘t.@slon_‘

“Me Inferesa o futuro porque s ¢l stk

donde voy a pasar o rosto de mi vida™ .

S -
Woady Al dsechi de cine tadounbdere (195 2 - - ,, -

Vitunkes epviende s doae o de sabsgt

LAN NACIONAL LOMRE DROGAS

Propésito do L unidad
Valotar el leaguaje como una hetramica
ta 6t para resolver controversias de ma-
wera padifica.

N finalizar esta unidad
1. Recomncerds ks caracteristicas amu

mentattvas de textos peblicianos o de
[
2. Recomncerds la estructura de feios angs-

i ainemsicnes |25 drogas
B pasan factura

pento de vista y colaboear ea b construc

060 dr st sockedad. ke e Grnputi el ceenamo de dug, A e L AN (M v o ot ool NI 4 Vbbb o oonadas M e o Aoesnd M o
Comentemos las imSgenes Conversemes
Tngrupos, obs de P [ >
gates pregustas:
1 stinde 1
fresan que Ceen g 2 jn ks de
udadina s Importanie y gee genera amblos] 1. jSe proscugan
s .
1Y hon poves! 4 fles parece que
3. [en qe es importacte que drade b actopes
104 tndad 3 (ndidins {rpeqey avenanin 1% s ke 105

Participante | Plano | Proceso | Participante | Plano | Participante | Circunstancia | Modelo
1 P1 ., 2 P2 3
Accidn
Agente Efecto Beneficiario
verbo
Sujeto Receptor
l6gico
CD
IL | J6venes Pl 1 Expresar | - - - - Conduct
. ual
1
y
6
IL | Mujer Pl. 2 Cerrar Los ojos Pl. 2 Alas drogas | - Conduct
. ual
2
IL | Nifio PI. 3 Mirar Filete de Pl. 1 - Enla orillade | Conduct
. pescado una playa ual
3 Hombre Pl. 2 Mostrar Filete de Pl 1 A un nifio En la orilla de Material
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pescado una playa
IL | Trabajador Pl 1 Cepillar Unatablade | PI. 2 - Enun Material
4 madera aserradero
IL | J6venes PIl. 2 Sostener | Méastil de Pl. 2 - En un logo Material
. | (dos varones bandera
5 | y una mujer)

Sujeto Proceso CD Plano | Beneficiario | Circunstancia | Modelo

C | Me - Interesar | El futuro - - - Conduct
L. ual
1
C | Elfuturo - Ser - - - - Existenc
L. ial
2
C | Yo (implicito) | - Voy a - - - - Conduct
L. pasar ual
3
C | Ta (implicito) | - Reconoce | Las - - - Mental
L. r caracteristic
4 as

argumentativ

as de textos

publicitarios

ode

propaganda
C | Tu (implicito) | - Reconoce | La estructura | - - - Mental
L. r de textos
5 argumentativ

0s que

abordan

temas de

interés

ciudadano
C | Textos - Abordar Temas de - - - Relacio
L. | argumentativ interés nal
6 | os ciudadano
C | Td (implicito) | - Producir Camparfias - - Para difundir Conduct
L. tu punto de ual
7 vista
C | Votantes - Ejercer Su derecho - - - Conduct
L. de sufragar ual
8
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C | Operario Cepillar - En una pyme Material
L.

9

C | Tu (implicito) Abrir Los ojos - Conduct
L. ual

1

0

C | Las drogas Pasar La cuenta - Conduct
L. ual

1

1
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UNIDAD N°4. Protagonistas: género dramatico

Unidad |

A

ol
i

Prot

ene

Fuertes nizones hacen fueries acclones.

Wik shabispoure, ot ks 1564-16160

Valoear ¢l lenquaje como una herramien
1a de comusicacion que nos permie re

I

nistas:
amathO

i construccion astural.

Partiipards bemalando tu openwin y
Tundamentiedola, ya a2 partlr de 1y
{ropla experiencla o de wn texto.
Valoeards o arte dramitico como una
Torma de presentar bema lmportantes
ara la soondad
[apresards punos de vista de maness
Tundammentada respecto de sitiaciones de
esira socedad

oy s 00100 D e o O

Lok L S o b hars

[0 grupos, observen las imdgenes y d

siguientes actividades: ol P
é aeladen Comenten qué ceen que quiere dear b dta de Shakespeare.
',‘{“"“"‘"’ e |ueqo, medacten wn plenafo e gie wikalen 3 estin de acuendo
:‘:m\drnup;n: 1O mportancta pande fenes Sundamentac b beas. Tapepren I o
1Por qué podsamos decir que of teatro ¢4 wna foma de ol exponeras! (abon iy ¢ e en ko sbes
mstrar aspeciss de b nealidad ! s A impee dgwa Artis Acrweds e W™ [P
olea dramitia? Renlede el B [y oy
150 Unedadd  Procagoeesn Longege y ommande 1 s Morde 151
Participante | Plano | Proceso | Participante | Plano | Participante | Circunstancia | Modelo
1 P1 ., 2 P2 3
Accion
Agente Efecto Beneficiario
verbo
Sujeto Receptor
I6gico
g CD
IL | Personas Pl 1 Acorralar | Hombre con | PI. 2 - Lugar Material
. | vestidas de abrigo y abandonado
1 | mezclilla bigote
Hombre con | PI. 2 Defender | A si mismo Pl. 2 - Lugar Material
abrigo y abandonado
bigote
IL | Mujeres Pl.L1y | Represen | Unaobrade |PlL1ly |- Enun Material
. | (actrices) 2 tar teatro 2 escenario
2
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IL | Joven Pl 1 Maquillar | El rostro Pl 1 - - Material
3
IL | Joven Pl. 1 Actuar - - - En un Material
A4 escenario
Sujeto Proceso CD Plano | Beneficiario | Circunstancia | Modelo

C | Fuertes - Hacer Fuertes - - - Material
L. | razones acciones
1
C | Nos - Permitir Reconocer - - - Conduct
L. nuestra ual
2 identidad y

participar de

su

construccion

cultural.
C | Ta (implicito) | - Participar | - - - Formulando tu | Material
L. opinion y
3 fundamentand

ola

C | Ta (implicito) Valorar El arte - - Conduct
L. dramético ual
4
C | Ta (implicito) | - Expresar | Puntos de - - De manera Conduct
L. vista fundamentada | ual
5
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UNIDAD N°5. Diversos: visiones de mundo

Diversos:
visiones de mun

“Hay tantas realidades como
puntos de vista’.

&
l '
I
@
Joven k. v e oo T el g L sl menchy uigh.

José Ortega y Gasset, filssofo espafiol
(1883-1055).

Propésito de la unidad |

Valorar la capadidad del lenguaje de pre-
‘sentar ideas y realidades distintas.

Alfinalizar esta unidad

1. Comprenderds que [a literatura s una via
para conocer distintas reencias, costum-
bresy maneras de pensat

2. Serds capaz de presentar puntos devistay |
su fundamentacion en un foro, utiizando |
palabras acordes 3 1a situacion, ef tema, los |
participantesy el pablico.

3. Expresards tu forma de ver & mundo a
través dela qreacion de cuentos.

Cosmovindelos o

Comentemos las imagenes Conversemos
En grupos, Respondey
tes actividades:
1. Compar ¥ imal ;2 1. jPorquépy
q seblo
2. ;En qué otros i 2.

00t exponer u pu
‘biente natural en el que viven? tus amigos y hacerlo en una discusion con adultos?

3

X inyladela 3.
cosmovision maya?, ;a qué ias atribayes? de inspiracion para escribir cuentos?
4

iQuetipo
educr del cuadro de La escusis de Atenas?
5. jhqué espo
196 Unidad 5 Dversas

4
FedorDostoievsky

Lenguzjey (omunicaatn 3 o Medo 197

Participante | Plano | Proceso | Participante | Plano | Participante | Circunstancia | Modelo
1 P1 y 2 P2 3
Accion
Agente Efecto Beneficiario
verbo
Sujeto Receptor
I6gico
g CD
IL | Joven Zuld Pl. 1 Posar - - - - Existenc
. ial
1
IL | Esquimal Pl. 1 Construir | Iglu PI. 2 - En la nieve Material
2
IL | Intelectuales | Pl.1y | Explicar Sus - A otros En una Conduct
. | clésicos 3 doctrinas intelectuales | academia ual
3 | griegos
(Aristoteles,
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Platon,
Epicuro,etc)

Diégenes PI. 2 Reflexion | - - - En una Mental
ar academia
IL | Buda Pl. 1 Meditar - - - - Mental
4
Sujeto Proceso CD Plano | Beneficiario Circunstancia | Modelo
C | Tantas - Haber - - - - Existenc
L. | realidades ial
1
C | Puntos de - Haber - - - - Existenc
L. | vista ial
2
C | Ta (implicito) | - Compren | Que la - - - Mental
L. der literatura es
3 una via para
conocer
C | Laliteratura | - Ser - - - - Existenc
L. ial
4
C | Ta (implicito) | - Ser capaz | Puntos de - - Utilizando Conduct
L. de vista palabras ual
5 presentar acordes a la
situacion, el
tema, los
participantes y
el publico
C | Tu (implicito) | - Expresar | Forma de - - Através de la | Conduct
L. ver el mundo creacion de ual
6 cuentos
C | Esquimal - Armar Suigla - - - Material
L.
7
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UNIDAD N°6. Criticos: ideas y debates

Unidad( @ )

AURORA DE CHILE (

PERIODICO N\
NISTERIAL, ¥ POLITICO.

Criticos:
ideas y de

“La cavilizacion se visdve cuda we mis
dopendionto de b version do s histora guo

Tenagtn B Gbevsion” | dadenis sk v vk
] Kapuisrkd

ate

O

Propdsito de la unidad
Vabotar el lenquaje como uma herramienta que
permite desarrollar ideas, presentas informa-
i, Interactuar con b sockedad y construirta,
N finalizar esta unidad

1. Wdentifcarks las estrateguas de persuasié pre
el en bos memages que entregan los medics.
mastvos de comunbaciin

2. Lnpoesaris tus ophakenes por escrito y en forma oral,
Al zanbo oo angpimestalvos wxpin ef lomd,
o prepénioy b sdbenncs

3. Partiopaeds activamente en messs redosdis y
debates satee lemas coatronvrshiles, uthzamndo
1 ocabibiro pertinest paca planiear fn
postura foente 3 0 bemnay aconde 3 b audonda.

4. Frohurdslos

Coaversemes

Comentomos |as Imagenes

Engrupes,
tes actividades:

1. 1hodos Jos dearies tenen

o e o e s de ca, ogs,evias o s

mtano mody! Fendaments ) respaets It 1 respuaesta con i egempla.
2. P ot e dhee e 2. {Cull cves e m &
Iedomuthat, jqus ethendes por este concepe! omnkace! fedamenta
X b nprdca 3 Para gt cees que & fok
Qe reper Tuntamenta
242 taakad (e

Ly ot 1% Mode 243

Participante | Plano | Proceso | Participante | Plano | Participante | Circunstancia | Modelo
1 P1 ., 2 P2 3
Accibdn
Agente Efecto Beneficiario
verbo
Sujeto Receptor
l6gico
CD
IL | Nifia Pl 1 Apuntar El titulo de Pl 1 Nifio En una sala Material
. | estudiante una noticia estudiante de clases
1
Nifio Pl. 2 Mirar El titulo de Pl.1 - En una sala Conduct
estudiante una noticia de clases ual
IL | Hombre Pl. 1 Mirar Diariosde un | PI. 2 - En la via Conduct
quiosco publica ual
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2 | Mujer de Pl. 2 Sostener | Un bebé Pl 2 - En la via Material
mochila publica
IL | John Lennon | Pl 1 Posar - - - - Existenc
. ial
3
IL | Jbvenes Pl 1 Levantar Las manos - - - Material
4
Sujeto Proceso CD Plano | Beneficiario | Circunstancia | Modelo
C | La - Volver - - - - Material
L. | civilizacién
1
C | Latelevisién | - Imaginar La version - - - Mental
L. de la historia
2
C | Ellenguaje - Permitir Desarrollar - - - Conduct
L. ideas, ual
3 presentar
informacién,
interactuar
con la
sociedad y
construirla
C | Tu (implicito) | - Identificar | Las - - En los Mental
L. estrategias mensajes que
4 de entregan los
persuasion medios
masivos de
comunicacion
C | Los medios - Entregar Mensajes - - - Conduct
L. | masivos de ual
5 | comunicacié
n
C | Tu (implicito) | - Expresar | Opiniones - - Utilizando Conduct
L. por escrito y recursos ual
6 en forma oral argumentativo
S
C | Ta (implicito) | - Participar | - - - En mesas Material
L. redondas
7
C | Td (implicito) | - Evaluar Los - - - Material
L. argumentos
8
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Mental

C | Estudiantes Analizar Una noticia -

L.

9

C | Jbévenes Manifesta | - Por sus Conduct
L. | madrilefios r derechos ual

1

0
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CUARTO MEDIO
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En esta unidad...

®

UNIDAD N°1: Ser y Existir

El artistay la historia

Jean-Paul Sartre

Fue por esa época [en
1a mayoria de los fran
historicidad. Desde luego,

1a historia universal
Su propio caso, pensaban va
era lo propio de los muertos.
ra a veces el rearme alemdn,
un largo camino recto y tenta
que nuestras vidas estarfan tejidas
a 1

1a década de los treinta) cuando
Iceses Md:(scubrieron Con estupor sy
cuela que el hombre Juega, gan:nﬂ :’1::‘;“; e:1 1s.en:;s'de
s Pero no habfan aplicado esto a
'gamente que ser histéricos
(-] Aunque nos inquieta-

por cir-

tos clentificos y reformas f

crisis mundial, el advenlnie:::‘:i
de China y 13 guerra de Espaiia nos
Nos parecié que iba a des:
tros pies y, de pronto,
el gran escamoteo histéy
siderar esos primeros

Responde las preguntas de manera Individual.
1. ;Queé temas se abordan en el fragmento? Menciona dos y explica como llegaste a esa respuesta.

Y Jjalonadas por descubrimien-

A partir de 1930, 1a
nazismo, los sucesos
abrieron los ojos;

aparecer el suelo bajo nues- |
comenzé también para nosotros |
rico: sibitamente habfa que con- /
afios de la gran Paz mundial como

2. El autor se refiere al periodo de entreguerras, es decir, desde el fin de la Primera Guerra Mundial hasta el co-
mienzo de la Segunda, y menciona hechos como el surgimiento del nazismo y la Guerra Civil Espafiola. Escribe
en tu cuaderno lo que sepas de estos hechos. Si necesitas ayuda, pregintale a un compafero o a tu profesor.

con un rigor que se ponia :or»c:fe'ta
despreocupacion. Y nuestra vida de in ivi-
::aos?’:ﬁ':pzmz“ haber dependido de nuestros esfu;r-
205, virtudes y defectos, de la suerte, buena 0 mals,
y de 1a mejor o peor voluntad de un reducido numer‘om
de personas, se nos mostraba ahora gobernada hast:
sus menores detalles por fuerzas oscuras y Cokectlvas
y reflejando en sus circunstancias mas privadas e £,
estado del mundo entero. Nos sentimos bruscamente Sl_
tuados [.). El destino de nuestras mismas obras esta
ba ligado al de Francia en peligro: nuestros ;layor;js
escribian para almas desocupadas, pero .para el publico
al que ibamos a dirigirnos habian terminado las va;
caciones. Ese publico estaba compuesto de hombres de
nuestra especie, de hombres gue, como nosotros, es-
peraban 1a guerra y la muerte. A esos lectores S%HA“
ocios, acosados sin tregua por una pmocupaciinih‘ urude,
solo podia convenir un tema: teniamos que escs r*a
su guerra, de su muerte. Reintegrados brutalmente
1a historia, estabamos constrefiidos a hacer una lite-
ratura de 1a historicidad.

rapidez secreta,

(1991). El artistay la historia.
En (Qué es La Literatura?
Buenos Aires: Losada. (Fragmento)

sartre, J.-P.

Comenta con tu curso.
3. ;Qué cambio produce el contexto histdrico en la vision de mundo de los franceses? Expliquen.

4. Observen las imagenes que acompafian el texto y describan qué hechos se muestran en ellas. Considerando
que los autores del siglo XX se ven influenciados por su contexto historico, comenten: ;qué tipo de personajes
creen que se pueden encontrar en |as obras contemporaneas?

Unidad 1

Propésitos de la unidad
Identificar
rasgos generales
de la literatura
contemporanea y
analizar textos con
distintas secuencias
textuales, entre ellas la
argumentativa.

Escribir una
autobiografia

Llevar a cabo una
entrevista.

Participante
1

Agente
Sujeto
l6gico

Pla
no
P1

Proceso
Accioén
verbo

Participant
e2

Efecto
Receptor
CD

Participante

Beneficiario

Circunstanci
oP2 |3 a

Modelo

It 3
i Rin b e B

aco b

4B EQ Q0 i

Ta historiz

[ 3 ui

q S ropln cas, g
€ra 1o pecpio do

8 2.3 aces el e

0 Larg caning p
Qe Naestras viy
LIS rdl
a5 clentifics

clsis nroial, 1)
e Ching y 1a guer
05 pinecis g 2
oS pies y, de o
el gren escanateo

Sigeran ss0s prined
1os s el e
pratess Gt habizn]
3 anenazs y caga
vendders restro, 4
8 ez que mas eng)

Respende |as crequntas de manera indivicual
1, subtemas o sboroar enl fagment? Mon: coa

2. Flastorse krea erodac ereseras i

U, A ez

BE~T5F888°

R o

ienzn d: |a Seg.rca,  menciona heches como o suryiy
e o g e s ok e S
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Hombres Pl.1 | Buscar
uniformados No - -
Pl.2 | Observar | identificado Material
Hombres
uniformados Mental
y civiles
I Adolf Hitler Pl. 1 | Hablar No - Francisco Saludo oficial | Verbal
M identificado Franco
.| Francisco Pl. 2 | Observar | Adolf Hitler | PlL.1 | ¢? No Mental
2 | Franco identificado
Hombre Pl. 3 | Observar | Adolf Hitler | Pl.1 | ¢? No Mental
uniformado identificado
con gorra
| | Testigos Pl. 1 | Observar | Construccié |Pl.2 |- Zona Mental
M n dafada Residencial
3
I
M
4
b Pl. 1 | Observar | Paso de Pl.2 Desfile oficial | Mental
lTr?r(;]esrfEillse en tanques de
guerra
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C |Tu Aproxima | - - conduct
I r ual
1
C |Tu Leer obras Mental
I literarias y
2 no literarias
C poder este libro - Mental
I El calificar Material
3
C | Ella Deber una - Conduct
I reconstrui | sociedad ual
4 r Material
C | Ella concluir | la segunda Material
I guerra
5 mundial
C | El publicar | ¢qué es - Material
I literatura?
6
C | Ella es - - existenc
I ial
7
C | Ellos haber esto - Existenc
I aplicar iaal
8 Material
C haber que el - Existenc
| | Ellos aprender | hombre ial
9 juega, gana Mental
0 pierde
C | Nuestros haber - - Existenc
I depender ial
1 Conduct
0 ual
C haber las - Existenc
I Ellos terminar | vacaciones ial
1 Material
1
C descubrir | su - Material
I Ellos historicidad
1

168




C | Nos Inquietar | el rearme Conduct
I Aleman ual
1
3

C | Nos Creer en marcha Mental
I
1
4

C nosotros Tener el Material
I convencimie
1 nto
5

C | Nosotros estar nuestras Existenc
I vidas ial
1
6

C | Nos parecer - Conduct
I ual
1
7

C | Nosotros comenzar | el grana Conduct
I escamoteo ual
1
8

CcC |- haber eso0s Existenc
I Consider | primeros ial
1 ar afos Mental
9

C | Nosotros haber cada Existenc
I Saludar promesa ial
2 Material
0

C | nosotros haber cada dia Existenc
I vivir ial
2 Existenc
1 ial

C Nosotros haber - Existenc
I entregar ial
2 Conduct
2 ual

C | Nosotros empujar | - Material
I
2
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Cc |- poner un rigor - Material

I

2

4

c |- parecer - - Mental

I Haber Existenc

2 Depender ial

5 Conduct
ual

C Nosotros mostrar - - Material

I

2

6

C Nosotros sentir - - Mental

I

2

7

C | Nosotros estar el destino - Existenc

I ial

2

8

C Ellos escribir - - Material

I

2

9

C Nosotros ir - - Conduct

I ual

3

0

C estar - - Existenc

| | Ellos compone ial

3 r Material

1

C - poder - - Mental

I

3

2

C Nosotros tener - - Material

I escribir Material

3

3

C Nosotros estar - - Existenc

I ial

3
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C El Estar - - Existenc
I ial

3

5

C Ellos hacer conflictos - Material
I cambiar bélicos Mental
3

6

Cc | El reflejar este - Mental
I contexto

3

7

C | Tu poder - - Mental
I vincular Mental
3

8
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UNIDAD N° 3: Voces de Latinoamérica

! Vqs de
Latinoamérica

TR, b B g et
Bl dascuteimients de Amdrics
Bl probilema dal otss

T Tt
N ey e i o v, e o

B O s st s Ol e AP
i te

Mﬁvmamw

L (O s e 4 e 4 e o Evregen) 3¢ -
Ve [arde vl de mocata 26 % SWOky L W ImTIAR beca Bl e o I Sbkowss
e de Harima

1. lewrcs L
ﬁu-’nnm\-dpﬁuu

o g
e v
w-n-:::"-‘,;_““
Wi . -

v, b b, bt

o

-—-h-m-nnwun-mad_i“nu

Participante | Plan | Proces | Participant | Plano | Participant | Circunstan | Modelo
1 agente ol o] e 2 efecto 2 e3 cia
sujeto accion | receptor beneficiari
l6gico verbo CD 0
Cristébal P1 Agradec | - - - Desembarg | Conductu
Colon er ue en al
América
Cura P2 Predicar | - - indigenas Desembarg | Conductu
ue en al
América
Soldados P2 Desemb | - - - - Conductu
arcar al
Indigenas P3 Mirar Los - - Mental
hombr .
ombres A orillas del
gue acaban
mar
de llegar
- Poder - - - -
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TU Mental
Leer -
TU Mental
T Trabajar -
Material
Ellos Utilizar -
Conductu
al
Dar -
Ellos Conductu
al
Leer -
Ta Mental
Abordar -
El Conductu
al
Llamar -
El Verbal
Surgir -
Nosotros Conductu
al
Dar -
Nosotros Conductu
al
Ser -
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Ellos Existenci
al
Tratar -
El Conductu
al
El Elegir Conductu
al
- Conductu
Tu Invitar al
Leer -
Tu Mental
Coment -
, ar
Tu Verbal
Escoger
Yo 9 Conductu
al
Hacer -
- Material
Dar -
Yo Conductu
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NN F0O O ON F0O

al
Decir -
. Verbal
Ignorar -
Ellos Conductu
al
Estar -
El Existenci
al
estar -
Ella Existenci
al
Saber -
Nosotros Existenci
al
Poder -
- Fotograf Material
iar
Ser -
El Existenci
al
Ir -
El Colocar Conductu
al
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O w rOo dw ro Vw ro

Ver

Nosotros Conductu
al
Estar
Ellos Existenci
al
Ignorar
Nosotros Conductu
al
Proyect
ar
Nosotros Conductu
al
Referir
- Conductu
al
Volver
El Conductu
al
Ella Deber Conductu
al
Haber
El Existenci
al
Ser
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El Existenci
al
Ser
Ella Existenci
al
Estar
Ella Hacer Existenci
al
Tratar
Yo Mostrar Material
Ser
El Existenci
al
Anuncia
. r
El Verbal
Fundar
El Material
Permitir
Ella Conductu
al
Ser Existenci
al
Nosotros
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o~ MO O~ MO N MmO

Estar

Ella Existenci

al

Ellos Descubr Material
ir
Formar

Ellos Material
Formar

Ellos Material
Apoyar

Tu Material
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UNIDAD N°5: Nuevos Lenguajes

5 Nuevos lenguajes
I

| o o Ve

L Eimovimientodadasy
| emosonscmens

| Una definicion de Tzara

s en Zutich n D16 Al
st Tza, o0 Un etrevisaC

Aoty & egicar s rones & €5
e tanced da a'a radio francesd &

Responde 1as preguntas de manera Individual

e 1enia de M ORS0.
ot s gt
A mes thatd Fragracts

-
ok dd ate, cyactarizands a fueia de & buguess |

eandoioa
i (9983 o
O i X st

x

N 2 0w

Compeender las caracteristicas

Escribir grupalmente un

Participar en una mesa redonda para
i S iy

y analizar textos argumentagivos
sobee el cine y la teevisidn.
-

Comenta con tu curso

3. 7Qué definicicn de poesfa transmite el texto “Para hacer
nicién? Comenten y argumenten.

4. En grupos de seis integrantes, sigan las instrucciones de " Pa
el poema, compartanio con el resto del curso.

Para necer uapoema DADAISTA s,/

omed v0 pIOHICY
Tomsdunss JGTAS.
Elegidenel POdio u oryio que
tenga 1a 1278 4 ug querdis dara
vuestro poema .
RECORTAD con todo cuidado cada
% delSQUE Lo inn ta1 articulo y
ponedlas todas en un SAQUITO.
Agitad dulcemente.
Sal:ﬂn..,.u.u una detrés de otra
colocindolas en el o¥ gen en que las habéis
Copiadias concienzudamente.
Ei pogma
e ox nabasy 514 hiecho,
48883 tanan ta ::"-ttu; 25 un escrieor
Q—ug:..‘ w‘“"lm"‘ﬁo o una
"‘" - incomprendsda ,..'.'_"";.:'

e T {493, P e o dcste, xSl M.

defender un punto
devista sabre el artey 1a sociedad. | mecios de comunicacice en la sociedad
chikena. [

Q

Trista, pZaxa

Participante
1

Agente

Sujeto
l6gico

Plan

P1

Proceso
Accién

Verbo

Participant
e?2

Efecto
Receptor
CD

Plano
P2

Participante
3

Beneficiario

Circunstan
cia

Modelo

Mona Lisa

Pl 1

Observar

Mental

R0

Conocer

Las
vanguardias
artisticas

Mental

0

Ver

Como se -

manifiestan

Material
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sus
caracteristic
as.

C | Ellas Suponer | Un quiebre Mental
L radical
3
C|Td Leer Textos Mental
L argumentati
4 VOS
C | Ellos Reflexion | Sobre la Mental
L ar influencia
5 del ciney la

televisiéon
C | El Declarar | Para Verbal
L comprender
6 como nacio

dada
C | Ella Ser Una especie Existenc
L de prisién ial
7
C | El Caer Ese Material
L semiolvido
8
C | El Llamar historia Verbal
L
9
C | Ella Parecer | La guerra Conduct
L ual
1
0
C | Ella Ir La guerra Material
L . .
1 Terminar Material
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C | Nosotros Adquirir | - - Material
L

1

2

C | Nosotros Estar - - Existenc
L ial

1

3

C | Nosotros Saber - - Mental
L

1

4

C | Nosotros - - Mental
L

1 Poder

5

C | Nosotros Extirpar | Sus raices - Material
L

1

6

C | El Hacer El disgusto | - Material
L

7

C | Ella Llamar La - Verbal
L civilizacion

8

C | Ella Asumir modos - Mental
L

1

9

C | Ellos Superar | Los valores | - Conduct
L ual

2
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C | El Enmasca | Lo humano | - Conduct
L rar ual

2

1

C | El Destacar - Material
L

2

2

C | El Caracteri | La fuerza de | - Material
L zar la burguesia

2

3

C | Ella Tenia - Material
L

2

4

C | Tu Tomar Un periddico | - Material
L

2

5

C | Tu Tomar Unas tijeras | - Material
L

2

6

C|Tu - Material
L . )

> Elegir Un articulo

-

C|Td Recortar | Cada - Material
L palabra

2

8
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C | Ta Poner - Material
L

2

9

C | Tu Agitar - - Material
L

3

0

C | Ta Sacar Las - Material
L palabras

3

1

C|Tu Haber - - Existenc
L ial

3

2

C|Tu Sacar - - Material
L

3

3

C|Tud Copiar - - Material
L

3

4

C|Tu Estar - - Existenc
L ial

3

5

C | Ta Haber Enun - Existenc
L .| escritor ial

3 convertir

6 Material
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UNIDAD N°6: Mil maneras de Comunicarnos

Mil maneras
(e comunicarnos

Propisitos de la unidad:

analizan la influencia de las neews
reenciogias on la seciedad,

Invessigar un toma on Gersas
fuentes y elaborar ura presentacion
mutimedia que incorpere informaciin
sextual, sl y auditiva,

Unidad &

Partidpar en un debate para
defender v panto de vista
y tscuchar con respess las

opinknes divergentes.

Participant | Plan [ Proceso | Participant | Plan | Participante | Circunstancia | Modelo
el o] - e?2 o] 3
Accion

Agente P1 Verbo Efecto P2 Beneficiario

Sujeto Receptor

l6gico cD
IL1 | 3 calaveras | PI1 | Observar | - - - - Mental
IL2 [ Hombre PI1 | Leer Un papel - - - Mental
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IL3 | No es - - - -
posible
identificar

CL | Tu Observar | Obras - Mental
1 contempora

neas
CL | Tu Leer Obras - Mental
2 contempora

neas
CL | Tu analizar | Obras - Mental
3 contempora

neas
CL | Ellos Romper | La division | - Material
4 tradicional
CL | Ellos Establec | didlogos - Conductual
5 er
CL | Tu Leer ensayos - Mental
6
CL | Ellos Reflexion | La influencia | - Mental
7 ar que las

nuevas

tecnologias

han tenido
CL | Ellas Haber - - Existencial
8 Tener Material
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2. Analisis de corpus segun Gramaética Visual de Kress y Van Leeuwen
(2006), por nivel de Enseflanza Media.

PRIMERO MEDIO

Unidades UNIDAD 1 UNIDAD 2 UNIDAD 3 UNIDAD 4 UNIDAD 6
/ zonas Héroes y Astuciay Lazos de La Identidades
Villanos Sabiduria Familia Libertad Colectivas
Izquierda | Tituloy Titulo y pregunta | Titulo y Tituloy Tituloy
(lo dado) | pregunta central de la pregunta pregunta | pregunta
central de unidad central de la central de | central de la
la unidad, Contextualizacio | unidad. la unidad. | unidad.
un P n del proceso Se presentan Hay dos Imagen
principal, central de la tres fotografias, | personas, | central de un
caucasico, | ilustracion la primera es una mujer | paisaje, que
coloriny (Cbmic) en blanco y delgada posee
ciego. Y Se presentan negroy de tez muchas
cinco P en | cuatro presenta a un blanca, caracteristica
Pl. de participantes en | padre con su cabello s, hay
menor bata de hijo pequefo café y un | animales, un
importancia | cientificos, dos | en los hombre lago,
, tres mujeres de tez hombros. La gordo, de | montafias con
hombres blanca, ojos segunda, traje nieve,
delgados color café y corresponde a | verde, tez | espacios
de tez cabello rojizo. unos “abuelos” | blancay aridos.
blancay Y dos nifios, de | con un par de cabello
dos tez blancay nifios gris.
mujeres de | cabellos rubios. | pequefios, la Cuadro
tez mas Todos estan fotografia estd | del siglo
oscura. mirando un a color. La XVII
cerebro. tercera “Paisaje
fotografia, con
presenta una Acueducto
familia ”de
convencional Géricault,
conunpadrey |T.y
una madre y su | “Marquesa
pareja de hijos, | de
estatomadaa | Villafranca
color y ”Goya, F.
aparecen todos
muy
sonrientes.
Derecha | Actividad La situacién es | Se presentan En primer | En primer
(lo Se presenta | que quieren cuatro plano se plano se
nuevo) el proceso | perfeccionar el fotografias, la presenta presenta la
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central de
la
ilustracién
Los
participante
S son en su
mayoria
mujeres
con
trabajos
como
policia y
bombera,
ambas en
primer
plano de la
ilustracion.

cerebro que ya
realizaron.
Actividad
Participan dos
mujeres de tez
blanca y cabello
rojizo, ojos color
café.

En primer plano
se presenta un
nifio de tez
blanca, cabello
rubio y ojos
celestes, los
cudles en la
vifieta anterior
no se
apreciaban. El
introduce a la
actividad que
debe realizar el
estudiante.

primera es de
una pareja de
ancianos que
estan
mirandose, la
fotografia es en
blanco y negro.
La segunda
fotografia es
una madre de
tez
medianamente
morenay su
hijo de
aparentes
pocos meses
de vida, esta
tomada en
color.

La tercera,
corresponde a
un grupo
familiar de 12
personas,
todas de tez
blanca, 6
mujeres 'y 6
hombres, la
foto esta a
color.

La ultima
fotografia
corresponde a
un padre de tez
oscura con dos
nifios
pequefos, un
nifio de tez
oscura que
podria ser hijo
del hombre
mencionado y
una pequefa
con tez claray
cabello claro,
todos leyendo
un libro. La foto
esta a color.
Actividad.

la pintura
“La
libertad
guiando al
pueblo” de
Delacroix,
E.

Actividad.

Actividad del
inicio de
unidad, en
segundo
plano se
aprecia una
fotografia muy
pequefia de
un hombre
con un burro
de carga, en
una selva.
En tercer
plano hay un
mapa de
Ameérica.
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Superior | Tituloy Titulo y subtitulo | Las fotografias | Tituloy Titulo y
(lo ideal) | subtitulo Contextualizacio | corresponden a | pregunta | pregunta
Actividad n del proceso. lo convencional | central de | central de la
Proceso La cientifica de [ en una familia, | la unidad | unidad
central tez blanca, un padre que Las dos Una de las
anteojos y comparte con pinturas preguntas de
colorina su hijo, una del siglo las
familia XVII. Actividades.
constituida en “Paisaje
la que los con
abuelos cuidan | Acueducto
a sus nietos ”de
pequefios, una | Géricault,
pareja de T.y
abuelos que se | “Marquesa
aman toda la de
vida y el Villafranca
sentido ”Goya, F.
maternal que
representa la
imagen de la
mujer con su
bebé de meses
de vida.
La ultima
fotografia
representa las
familias
grandes y
unidas.
Inferior Hombre Se presentan los | En las Actividad | Otra de las
(loreal) | caucasico, | participantes fotografias se actividades, la
ciegoy nifos, representa una fotografia del
colorin. trabajando por oposicion, la hombre
Trabajos crear el ser variedad, En el mapa
como humano ideal. desde una corresponde a
bomberay | En primer plano | familia actual, Ameérica del
policia se presenta un bien constituida Sur.
realizados | cerebro color y el padre con
por mujeres | rosa con tubos dos nifios de
conectados a él. | distinto color de
tez y de cabello
Actividad que estan
leyendo/mirand
o un libro.
Centro Policia No se distinguen | No se Pintura Actividad
mujer con gran distinguen con | “La
Hombres relevancia gran relevancia | libertad
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en tercer elementos. elementos. guiando al
plano pueblo” de
asustados Delacroix,
E.
Actividad
Margen | Actividad Actividad Actividad No se Fotografia del
(periferia distinguen | hombre.
) elementos
con gran
relevancia
SEGUNDO MEDIO:
Unidades | UNIDAD 1 UNIDAD 2 UNIDAD 3 UNIDAD 4 UNIDAD 5
/ zonas Seresy El Cruce de Las caras de Contar desde
Haceres desengafio Horizontes la ambicidén Latinoamérica
del mundo
Izquierda | Pintura Pintura Afiche sobre Fotograma de | Mural sobre
(lo dado) | “Autorretrat | que migrante en la obra Latinoamérica
o frente al representa | donde se “Macbeth”de |, realizado por
caballete” una vision | presenta un William el Colectivo
de Vincent | deun hombre Shakespeare, | La Mano
Van Gogh, | mundo afrodescendient | representado | (Santiago),
de tez material, e con el slogan | por un que refleja
blanco y titulado “El | “todos somos hombre rubio | tres
colorin. suefio del | migrantes”, es el | de tez blanca | personajes
caballero” | Unico ser y ojos claros. | indigenas o
de Antonio | humano que nativos de piel
de Pereda, | muestra la morenay aros
en él estan | imagen. en diversos
presentes lugares, junto
un hombre con un
y mujer de maquillaje
tez blanca, representativo
pelo
castafo
y/o rubio.
Derecha | Objetivos Explicacié | Breve texto Texto sobre la | Texto sobre
(lo de unidady | n del sobre la ambicion y un libro de
nuevo) extractos de | cuadro xenofobia objetivos de Jorge Luis
cartas de expuesto acompafnado de | la unidad Borges,
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Vincentasu | en la una ilustracion titulado
hermano pagina de robots “Ventana
anterior, similares con sobre este
un reloj y sus dialogos que libro” de
los intentan Galeano, E.
objetivos demostrar Y objetivos de
de unidad. | xenofobia. la unidad
Superior | Cuadro del | Cuadroy llustracion de objetivos y Objetivos y
(lo ideal) | pintor los hombre migrante | breve resefia | texto sobre el
neerlandés | objetivos y objetivos de sobre la obra | libro
y una mano unidad Macbeth
con el
fragmento
de “Cartas
de Vincent
asu
hermano
Théo”
Inferior Actividades | Actividade | lailustracién de | llustracién del | Mural y
(loreal) |yloverbal sylo los robots hombre actividades
de las verbal de hablando sobre | representand
cartas la xenofobia y las 0 a Macbeth y
explicacién | actividades texto sobre
del cuadro ambicién
Centro Extracto de | El cuadro y | ilustracion de los | Pilar de una Fondo de una
cartas y su robots y del especie de ciudad
biografia del | explicacion | hombre escenario que
autor afrodescendient | se encuentra
neerlandés e en la
ilustracion
general
Margen Actividad Actividad Actividad Actividad Actividad
(periferia
)
TERCERO MEDIO:
Unidad | UNIDAD 1 | UNIDAD 2 UNIDAD 3 UNIDAD 4 | UNIDAD 5 UNIDAD 6
es/ Artistas: Viajeros: Ciudadano | Protagonist | Diversos: Criticos:
zonas género Relatos de s: as: género visiones de | ideas y
lirico viaje La dramético mundo debates
argumentac
on
Izquier | Titulo de | Titulodela | Titulo de la | Titulo de la | Titulo de la | Titulo de la
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da (lo la Unidad, | Unidad, cita, | Unidad, Unidad, Unidad, Unidad,
dado) | cita, propdsitos y | cita, cita, cita, cita,
propésito | actividades. | propésitos | propositos | propésitos | propédsitos y
sy y y y actividades.
actividade | Lo comun actividades | actividades. | actividades
S. culturalment El punto de
e, esta dado Lo comdn partida esta
El punto | por dos El puto de | culturalmen | En este representad
de partida | fotografias, | partida te esta caso, lo 0 por dos
esta dado | una de un esta dado | dado por dado fotografias,
por la piloto por una dos representa | una de dos
Mitad de | volando en | fotografia | ilustracione | el pasado, | estudiantes
la pintura | una de jovenes [ senlas y esta mirando
El pintor y | avioneta y representa | que se graficado una noticia,
su otra de un ntes de muestran con tres y otra de un
modelo astronauta | una personas fotografias. | hombre
en donde | en el comunidad | actuando. Lade un mirando un
se espacio. expresand | Unade joven zuli | diario en un
observa oseyun colores y un quiosco.
una figura afiche de muestraa | esquimal
femenina campafa hombres estan
de tez contralas [ acorralando | tapadas
clara, drogas. a alguieny | por el titulo
difusay otraen de la
con un blanco y unidad, y
contorno negro a la tercera
negro que mujeres correspond
simboliza actuando. eala
el lado cosmovisio
con n maya.
menos
luz.
Derech | La otra La zona que | La zona Lo nuevo La zona Lo nuevo
a(lo mitad de | representa | que esta gue exige | que exige
nuevo) | la pintura | lo nuevo, en | requiere compuesto | atencién mayor
El pintor y | lo que el mayor por dos del lector y | atencion del
su lector debe | atencidn imagenes que lector en
modelo, fijar su del lector de representa | relacién a
en donde | atencién esta personas lo nuevo ser criticos
se esta compuesta | individuales | esta esta
aprecia al | constituido | por .Enla constituida | compuesto
pintor de | por dos fotografias | primera principalm | por
color fotografias y | de solo se ve | ente por una fotogra
negro un dibujo. personas parte del una fia del
simboliza | La primera | que por rostro de pintura, La | ejemplar de
ndo el fotografia sus alguien de [ escuela de | la Aurora de
contraste | alude al acciones tez morena | Atenas, en | Chile, una
de laluz. | Descubrimie | deben ser | que se esta | donde foto de
Ademas, | ntode considerad | maquilland | aparecen | John
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hay Ameérica por | as 0y mas diversos Lennony
cuatro parte de los | ciudadanos | abajo. La intelectual | por jévenes
fotografia | espafoles, . Sin segunda es clasicos | madrilefios
s que la segunda | embargo, muestraa | griegos. que
muestran | muestra quedan una Mas abajo | manifiestan
artistas personas excluidos persona y en sus
de esperando otros disfrazada | mucho derechos.
diversa un tren en la | grupos de | de muchos | menor
proceden | actualidady | personas coloresy tamano
cia el dibujo que en aparecen
geografic | muestra a parecen no | movimiento | fotografias
a, pero no | una dupla ser , pero no se | de objetos
étnica o iconica del considerad | identifica. iconicos de
racial. viaje en la as Esquema ciertas
literatura. ciudadanos | con los culturas
Esquema | Dos de esas textos para | como el
con los ilustraciones leer en la Kultran
textos muestran el unidad. (Mapuche)
para leer | viaje ligado , Buda, y
enla a un modelo un Dragén
unidad. cultural (Ano
eurocentrist nuevo
a Chino)
Esquema
Esquema con los
con los textos para
textos para leer en la
leer en la unidad.
unidad.
Superi | Titulo de | Lo ideal Lo ideal Enlazona | Lo ideal La zona
or (lo la unidad | esta esta superior esta superior de
ideal) que cubre | constituido | constituido | esta el constituido | lo ideal o
la parte por el titulo | por el titulo | titulo de la | por el titulo | esperado
oscura de | de la de la unidad, una | de la en torno a
la figura unidad, una | unidad, citay los unidad que | Criticos,
femenina | citay cuatro | unacitay | propésitos. | cubre dos | incluye el
de la ilustraciones | tres También, fotografias | titulo de la
pintura. que ilustracione | se puede de unidad y la
muestran s que distinguir la | personas ilustracion
Destacan | que los muestran fotografia (joven zull | de los
tres relatos de lo que de una y estudiantes
fotografia | viaje y los debiera ser | escena de | esquimal) | (tapada por
s al viajeros ciudadanos | la obra una cita. el titulo),
costado: | “idealmente” Fuenteovej | Sin foto de La
Charles han sido una, en embargo, Aurora de
Chaplin, | asociados al donde lo que més | Chile y foto
Julieta progreso aparecen destaca del rostro
Venegas | que deviene personajes | por su completo
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y un especificam de cuerpo | extension | de John
bailarin ente de completo, es la Lennon.
de break | hazafias mientras pintura La
dance. perpetradas gue la otra | escuela de
por ciertos imagen Atenas.
agentes de muestra
una cultura. solo parte
del rostro
de alguien
que se
maquilla
para
actuar.
Inferior | Dos Dos cuadros | Dos Dos Dos Dos
(lo cuadros de texto, cuadros de | cuadros de | cuadros de | cuadros de
real) de texto, | unoconlos | texto,uno | texto,uno [ texto, uno | texto, uno
uno con propdsitos con los con los con los con los
los de la unidad | propésitos | propdsitos | propésitos | propésitos
propésito |y otro con de la de la de la de la unidad
sdela actividades. | unidady unidad y unidad y y otro con
unidad y otro con otro con otro con actividades
otro con En un sector | actividades | actividades | actividades
actividade | mas En la zona
S. subordinado | Tres Dos Enlazona | delorealy
aloideal fotografias | fotografias | mas mas
Enla otra | estala detallan lo | destacan, subordinad | especifico
plana, la | ilustracion que la primera | aalaideal | estan las
foto del que muestra | significa es un estan las fotografias
pianista a personas | ser fotograma | imagenes | de un
Claudio esperando | ciudadanos | en blancoy | de objetos | hombre
Arrau y el | un tren. , endonde | negro de que aluden | mirando
esquema predomina | una obra a otras diarios en
con las la protagoniza | culturas un quiosco
lecturas presencia | da por como el y de una
de la de jévenes | mujeresy Kultran multitud de
unidad. pertenecie | la otraes (Mapuche) | jévenes
ntes auna | de una , Buda, un | madrilefios
comunidad | persona Drag6n manifestand
especifica. | vestidade | (Afio ose en
colores nuevo publico.
actuando. Chino) y
parte del
dibujo de
la
cosmovisio
n maya.
Centro | Pintura El | El nacleo de | Como Dos No se No se
pintor y la mediador fotografias, | distinguen | distinguen
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Su informacion | entre lo la de una con gran con gran
modelo. lo otorgala | dadoylo escena de | relevancia | relevancia
fotografia nuevo estd | Fuenteove] | elementos. | elementos.
del el afiche de | unay la del
astronauta. | campafa, | fotograma
un nifio de las tres
observand | Mariasy
0 como se | una Rosa
filetea un
pescado y
el logo con
siluetas de
jovenes.
Margen | Cita, Cita, Cita, Cita, Cita, Cita,
(perifer | propdsito, | propésito, proposito propdésito, proposito, | propésito
ia) actividade | actividades |y actividad | actividades | actividades |y actividad
sy y esquema. | es. y esquema. |y es
esquema. | Ademas de | Ademas de esquema.
las algunas Destacan
ilustraciones | ilustracione Destacan | las
dela s que las fotografias
avioneta y detallan los fotografias | de John
de Don roles que del joven Lennony
Quijote. cumplen zulay el de los
los esquimal | jovenes
ciudadanos porque, madrilefios.
ademas,
estan
tapadas
por el titulo
de la
unidad.
CUARTO MEDIO:
Unidad / Unidad 1 Unidad 3 Unidad 5 Unidad 6
zonas Ser y Existir Voces de Nuevos Mil maneras de
Latinoamérica Lenguajes comunicar
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Izquierda | Titulo de la Titulo de la unidad y Titulo de la Titulo de la
(lo dado) | unidady objetivos. unidad y sus unidad y
objetivos. Articulo | Pintura “Primer objetivos. objetivos.
sobre de la desembarco de Texto “Una Fotografia “Las
segunda guerra Cristébal Colén en definicion de 3 calaveras de
mundial, que no América” de Di6scoro | Tzara” Colén” de
menciona titulo ni | Puebla. Nicanor Parra
autor.
Derecha | Texto “El artistay | Texto “El Poema “Para | Pintura “El
(lo la historia” de descubrimiento de hacer un Grito” de Edvar
nuevo) Jean Paul Sartre | América, El problema | poema Munch
del otro” de Tzvetan Dadaista’,
Torodov Tristan Tzara, | Mural “El
realizado mercado de
Tlatelolco” de
Diego Rivera
Pinturas “Trigal
con cuervos”
de Vincent van
Gogh
Pintura sin
referencia
Fotografia “El
teléfono de
Hitler:
Coleccion
Vicente
Huidobro” de
Nicanor Parra.
Superior | Propésitos de la Parte del texto “E/ Poema “Para | Pintura “El
(loideal) [ unidad descubrimiento de hacer un Grito” de Edvar
Ameérica, El problema | poema Munch
del ofro” de Tzvetan Dadaista’,

Torodov

Tristan Tzara

Mural “El
mercado de
Tlatelolco” de
Diego Rivera

Pinturas “Trigal
con cuervos”
de Vincent van
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Gogh

Pintura sin
referencia

Inferior Parte del texto y Texto relacionado con | Poema “Para | Fotografia “El
(lo real) una ilustracién de | “El descubrimiento de | hacer un teléfono de
objetos de un América, El problema | poema Hitler:
soldado. del otro” de Tzvetan Dadaista’, Coleccién
Torodov, que no Tristan Tzara | Vicente
menciona titulo ni Huidobro” de
autor. Nicanor Parra.
Centro Texto “El artista y | Texto “El No se No se
la historia” de descubrimiento de distinguen distinguen
Jean Paul Sartre. | América, El problema | elementos con | elementos con
del otro” de Tzvetan gran gran
Torodov relevancia. relevancia.
Margen Fotografias y Propdsitos de la Actividades y | Propdésitos de
Periferia | actividades para unidad, actividades, una ilustracion | la unidad
que realicen los una fotografia de una | de “Mona Lisa” | Actividad

estudiantes.

escultura “Guerrero
Aguila”, escultura
Azteca

196




