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RESUMEN

La finalidad de la investigacion es identificar las estrategias de articulacion entre
Kinder y Primero Basico, implementadas por directivos, educadoras de parvulos y
docentes de establecimientos educacionales de distintas dependencias de la comuna de
Talcahuano. Para ello, se utilizd el enfoque cuantitativo, de tipo descriptivo, no
experimental y transeccional.

Para desarrollar la investigacion se disefiaron cuestionarios de tipo mixto, el cual
fue aplicado a 6 directivos, 6 educadoras de parvulo de Kinder y 6 docentes de Primero
Basico, pertenecientes a establecimientos educacionales de distintas dependencias de la
comuna de Talcahuano. Asi, se seleccionaron 6 establecimientos educacionales: 2
pertenecientes a la municipalidad, 2 particular subvencionados y 2 particular pagado. La
finalidad fue obtener informacion de distintas fuentes para enriquecer el estudio.

Posteriormente, se realizé el andlisis de resultados organizado en funcion de los
objetivos especificos plateados, considerando las variables derivadas de cada uno de
ellos, las que corresponden a: concepto de articulacion, estrategias utilizadas para la
articulacion y proceso de articulacion.

Finalmente, se elaboraron las conclusiones, contrastando los hallazgos con el
marco tedrico en relacion a las preguntas, objetivos e hipétesis planteados para orientar
la investigacion.

Palabras claves: Educacion Parvularia, Educacion Basica, Concepto de Articulacion,

Proceso de Articulacion



ABSTRAC

The purpose of the research is to identify the articulation strategies between
Kindergarten and Basic First, implemented by managers, kindergarten educators and
teachers of educational establishments of different dependencies of the Talcahuano
commune. For this, the quantitative, descriptive, non-experimental and transectional
approach was used.

To develop the research, questionnaires of a mixed type were designed, which
were applied to 6 managers, 6 kindergarten educators and 6 primary school teachers,
belonging to educational establishments of different dependencies of the Talcahuano
commune. Thus, 6 educational establishments were selected: 2 belonging to the
municipality, 2 private subsidized and 2 private paid. The purpose was to obtain
information from different sources to enrich the study.

Subsequently, the analysis of results organized according to the specific silver objectives
was carried out, considering the variables derived from each of them, which correspond
to: concept of articulation, strategies used for articulation and articulation process.
Finally, the conclusions were drawn up, contrasting the findings with the theoretical
framework in relation to the questions, objectives and hypotheses raised to guide the
research.

Keywords: Early Childhood Education, Basic Education, Articulation Concept,

Articulation Process



INTRODUCCION

Sin duda, una de las etapas cruciales para lograr el desarrollo integral de los
estudiantes es la formacion inicial y por ello se debe llevar a cabo con rigurosidad,
dedicacion y compromiso por quienes tienen la responsabilidad de implementar
estrategias que favorezcan el proceso de ensefianza y aprendizaje en beneficio de nifios y
nifias. Un ejemplo de lo anterior, es el proceso de lectoescritura, que, de acuerdo al
curriculum nacional, se inicia en Primero Basico, pero que requiere del desarrollo de
habilidades precursoras de la lectura, las cuales se comienzan a desarrollar en Educacién
Parvularia. Por consiguiente, la articulacion entre niveles de ensefianza, tiene una gran
importancia para el desarrollo académico del educando.

Entendiendo la importancia que tiene el proceso de articulacion para garantizar
una adecuada transicion desde un nivel educativo a otro y, en especial, la relevancia del
paso desde Kinder a Primero Bésico, el presente trabajo de investigacion levanta
informacion sobre las estrategias que utilizan Directivos, Educadoras de Parvulos y
Docentes para favorecer el proceso de articulacion como tema de interés publico en
estos Ultimos afios, pero principalmente se aborda el proceso de articulacion que debe
realizarse entre ambos niveles educativos, ya que, cada dia va tomando méas fuerza e
importancia el poder lograr y llevar a cabo el proceso de articulacion que garantice una
adecuada transicion.

En Chile, en el afio 2004, el departamento de juridica del MINEDUC publicé la

resoluciéon exenta N° 011636 del 03 de septiembre del 2004 que imparte criterios



técnicos sobre articulacion curricular entre Educacion Parvularia y Ensefianza Basica.
Posteriormente, en abril del afio 2017, el MINEDUC publica el decreto exento N° 373,
este documento establece principios y definiciones técnicas para la elaboracion de una
estrategia de transicion educativa para los niveles de Educacion Parvularia y Primer Afio
de Educacién Basica. Si bien existen ambas normativas que ordenan establecer una
estrategia de transicion educativa entre ambos niveles, en la practica, no se evidencia
como un proceso sistematizado y tampoco se conoce algun tipo de supervision, de parte
del MINEDUC, que supervise el cumplimiento de esta normativa.

Méndez y Cdrdoba (2007) plantean que “es preocupacion de docentes e
instituciones lograr una articulacion inter niveles que resulte enriquecedora para los
actores intervinientes en funcion del aprendizaje significativo”, lo que corrobora que la
articulacién entre ambos niveles requiere de la disposicion de educadoras y docentes
para favorecer los aprendizajes significativos, sistematizando distintas estrategias para
mejorar el proceso de ensefianza- aprendizaje de los nifios y nifias.

Por los antecedentes planteados anteriormente, surgio la necesidad de realizar
esta investigacion sobre el proceso de articulacion entre Kinder y Primero Basico, por
considerar que este beneficia a los parvulos(as), ya que los prepara de mejor forma para
enfrentar el ingreso a la Educacién Bésica, Para ello, se establecio el objetivo general del
estudio: “Determinar de qué manera ocurre el proceso de articulacion entre los niveles
Kinder y Primero Basico en establecimientos municipales de la comuna de Talcahuano™.

La investigacion se presenta en cinco capitulos. El Capitulo | presenta el

planteamiento del problema, en el Capitulo Il se aborda el marco teérico que entrega



sustento a la investigacion, en el Capitulo 111 el marco metodologico que orienta el plan
de trabajo, en el Capitulo IV se presenta el analisis de resultados y, finalmente, el

capitulo V que presenta las conclusiones, limitaciones y proyecciones del estudio.



CAPITULO I: PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA
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1.1 Planteamiento del Problema

Uno de los grandes pilares de toda sociedad es la Educacion, formadora de
ciudadanos capaces de cumplir un rol activo dentro de ésta. Por esta razon, el sistema
educacional chileno debe estar en constante proceso de adaptacion, para responder a las
exigencias de los nuevos tiempos, que proporcionen las herramientas necesarias para
nifios y nifias vivan un buen proceso de ensefianza aprendizaje y se desarrollen
integralmente.

Las constantes modificaciones y transformaciones en el area curricular de Kinder
y Primero Basico en los Gltimos afios debido al vertiginoso avance comunicacional y
tecnoldgico, han provocado cambios en la forma de ensefiar, por consiguiente, surge la
necesidad de atender nuevos requerimientos y necesidades de nifios y nifias, los que
deben ser atendidas oportunamente.

Por otro lado, se debe tener en cuenta que “...los nifios son activos en su proceso
de aprendizaje, siendo capaces de reconocer un problema y buscar la informacién
necesaria para resolverlo, utilizando para esto la informacion previa existente en sus
estructuras cognitivas.” (Jadue, D., Castro, C, 2006; p. 103). Por lo anterior, se debe
tener en consideracién los conocimientos previos adquiridos para avanzar gradualmente
en los aprendizajes, utilizando estrategias similares a las de niveles previos, agregando
un grado de complejidad paulatinamente e intercambiando la informacién curricular.

Para el desarrollo de la investigacion, surge la necesidad de comprender el
concepto de la articulacién y de transicion. Al respecto, M. Peralta (2007) establece que

“...es la continuidad de técnicas, experiencias e instrumentos que respeten al nifio como

11



ser unico e irrepetible” (citado en Barrios 2013; p.3) por lo tanto, la graduacién de los
contenidos favorecer, de manera gradual, el desarrollo de cada nifio y nifia, permitiendo
que se respeten las caracteristicas propias de cada estudiante, utilizando estrategias que
de igual forma vayan aumentando en complejidad durante el proceso de ensefianza
aprendizaje.

Ya en el decreto N° 289 de 2001 que aprobd las Bases Curriculares de Educacion
Parvularia, se menciona al proceso de articulacion, refiriéndose a la continuidad y
progresion que debe intencionar en el area curricular y en los diferentes niveles del
desarrollo de nifios y nifias.

En contraste, en las Bases Curriculares de Educacion Basica no se hace mencion
a la articulacién con Educacion Parvularia, lo cual genera que el proceso no se lleve a
cabo de igual forma a lo largo del pais, ya que esa descoordinacion genera que se les
reste importancia a los decretos sobre articulacion y, por consiguiente, se omiten.

Lo que se espera es que tanto las Educadoras de segundo nivel de transicion,
como los Docentes de Primero Basico tengan un completo manejo y claridad de los
contenidos curriculares del otro, y de esta forma emplear un proceso de Articulacion
para atender las necesidades que requieran los estudiantes.

El MINEDUC establece que se debe:

“Resguardar y fortalecer la identidad y el sentido propio de una etapa
formativa del ser humano, que tiene un valor educativo en si. Ademas, se ha
pretendido reafirmar aquellas orientaciones que han sido generales y vélidas
para todos los niveles del sistema educativo. Esto ultimo implicaria en

especial considerar aquellos aspectos que dicen relacion con una mejor
articulacién con el primer ciclo basico” (MINEDUC, 2001; p. 81).

12



Lo anterior, demuestra la importancia de la articulacién para el proceso de
ensefianza aprendizaje, sin embargo el MINEDUC en el afio 1994 demostraba
preocupacion por la tematica, realizando una propuesta en la que se invitd a diversas
instituciones a participar con motivo de “...implementar un Programa de Capacitacion
Interinstitucional dirigido a mejorar la articulacion del nivel Pre—Escolar con la
Educacion Basica con énfasis en lenguaje, matematicas e integracion de la familia al
proceso educativo”. (Barrios, & 2013; p. 18), motivando de esta forma a mejorar de
manera conjunta el proceso de articulacion para obtener mejores resultados en la
educacion de nifios y nifias, y conseguir una transicién menos traumatica para ellos.

En relacién a lo anterior, Peralta (2006) menciona que:

“La articulacion educativa entre los niveles de Educacion Parvularia y
Educacion Basica se refiere a la coherencia curricular y administrativa que
debe existir. Para que haya articulaciéon entre los niveles mencionados es
preciso que el sistema provea una estructura curricular que permita al nifio
progresar en un ambiente parvulario a un infantil basico”. (Peralta, 2006; p.
9)

Con ello, se destaca la importante labor que deben cumplir los Directivos,
Docentes y Educadoras de Parvulo para concretar la coherencia curricular y
administrativa al momento de generar un plan de trabajo que dé progresividad al
contenido que deben ser ensefiados.

Uno de los propositos existentes en la reforma curricular en la Educacion
Parvularia, menciona:

“...dar continuidad, coherencia, y progresion curricular a lo largo de los
distintos ciclos que comprende la Educacion Parvularia, desde los primeros

meses de vida de los nifios y nifias hasta el ingreso a la Ensefianza Basica,
asi como entre ambos niveles” (Ministro de Educacion, 2001; p. 80)

13



A pesar, de la evidente preocupacion del MINEDUC para promover la
articulacion entre niveles, no existe una mencion dentro de las Bases Curriculares de
Primero Basico, como ya se ha mencionado anteriormente.

La primera resolucion sobre la articulacion se promulgo, por el MINEDUC, el
dia 3 de septiembre del afio 2004, en la cual se establecian criterios técnicos sobre la
articulacién curricular entre Kinder y Primero Basico, y afirma “...que es necesario
generar diversas instancias de articulacion entre la Educacion Parvularia y la Ensefianza
Basica, con el propoésito de asegurar la adecuada transicion de los nifios y nifias entre
estos dos niveles educativos” (MINEDUC, 2004; p. 1). Aunque la resolucion dicta
instancias de articulacion de la ensefianza entre ambos niveles, hasta la actualidad no
existe un mayor control que asegure fielmente que los colegios implementan la
articulacion curricular.

A pesar de los afios, continGa siendo una preocupacion vigente e importante la
articulacién curricular en lo que respecta a la investigacion educativa, como menciona
Berrios (2013) “...buscan establecer las acciones a seguir como de quienes ejecutan las
ideas de intervencion, dado principalmente por la falta de constancia, conocimiento y
rigurosidad durante la implementacion, dejan muchas ideas truncadas, no generando el
impacto esperado” Barrios, C. (2013; p. 6)

—El dia 17 de abril del 2017, se promulg6 un nuevo Decreto que establece principios y
definiciones técnicas para la elaboracion de una estrategia de transicion educativa para

los niveles de Educacion Parvularia y primer afio de Educacion Basica, orientado a
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utilizar estrategias y metodologias en el aula para beneficiar el paso de un nivel hacia
otro.

La cantidad de afios desde el primer Decreto de Articulacién, hasta el actual y la
falta de una normativa que regularice la utilizacion de la Articulacion “...es un
antecedente importante que da cuenta de un problema no resuelto.” (Barrios, C., 2013; p.
6), por lo que es necesario realizar acciones que generen cambios favorables en la
educacion, y asi alcanzar el logro de los objetivos de aprendizaje.

Las acciones que se deben realizar en cuanto a la implementacion de la
Articulacion son la utilizacion de distintas metodologias y estrategias que faciliten la
transicién entre niveles, lo cual hasta la actualidad no ha sido del todo posible, debido a
que “...en los establecimientos educacionales aun no se han implementado proyectos
formales de articulacion comun entre los niveles de Educacion Parvularia y Educacion
Basica, fundado en reflexiones de aprendizaje y en las practicas de ensefianza.” (Barrios,
C., 2013; p.7), lo cual dificulta la implementacion de la nueva normativa de
Articulacion, promulgada este afio.

Es apropiado considerar la existencia de "...dos problemas al momento de
generar la articulacion: la gran brecha existente entre los planteamientos curriculares de
cada nivel y la amplia discrepancia de las practicas pedagogicas planificadas.”" (Castro,
C., Jadue. D., 2006; p. 107), considerando este planteamiento, es necesario tomar
decisiones para realizar mejoras a través de las précticas pedagdgicas, puesto que
"...cada nivel educativo asume una perspectiva distinta del aprendizaje, lo que es el

punto de partida de la discontinuidad entre ambos". (Castro, C., & Jadue. D., 2006; p.
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107). Cabe destacar que las perspectivas de aprendizaje de cada nivel (Kinder y Primero
Basico) son diferentes, por lo que se debe propiciar instancias para que los profesionales
de la educacidn logren compartir experiencias, pues de esta manera, se lograra favorecer
el desarrollo del proceso educativo de los estudiantes, agregando un grado de dificultad
segun el nivel que corresponda.

Como se ha planteado con anterioridad, el presente afio se ha promulgado el
decreto 373, segun lo dispuesto en el articulo 8, una de las dimensiones de caracter
importante, es el liderazgo, que "...comprende las funciones de disefio, articulacion,
conduccién y planificacion institucional..." (MINEDUC, 2017; p. 3), todas estas
acciones deben ser ejercidas por parte del equipo directivo del establecimiento, con la
finalidad de lograr una sinergia en cuanto a su funcionamiento.

Las estrategias educativas utilizadas por los profesionales, deben estar vinculadas

con la gestién pedagogica, es decir, la "... implementacion y evaluacion del proceso
educativo, considerando las necesidades de todos los estudiantes, con el fin ultimo de
que estos logren los objetivos de aprendizaje y se desarrollen en concordancia con sus
potencialidades.” (MINEDUC, 2017; p. 3), entonces, para que exista una concordancia
en las actividades que potencien las habilidades que poseen los estudiantes, se debe crear
una instancia de comunicacion entre los profesionales de la educacion donde puedan
compartir practicas pedagdgicas favorables para el proceso de aprendizaje.

Otra arista que cobra importancia es la gestion de recursos, la cual se basa en

"...recursos financieros y materiales, y las redes externas necesarias para la adecuada

implementacién de procesos educativos..." (MINEDUC, 2017; p. 3), lo que favorece la
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realizacion de actividades dentro del aula, pues es necesario considerar que los
estudiantes gque asisten a estos niveles (Kinder y Primero Bésico), se encuentran en edad
apropiada para trabajar con material concreto.

Dentro de las Bases Curriculares de Ensefianza Basica, se menciona lo siguiente;
“La Educacion Bésica es el nivel educacional que se orienta hacia la formacion integral
de los alumnos, en sus dimensiones fisica, afectiva, cognitiva, social, cultural, moral y
espiritual, desarrollando sus capacidades de acuerdo a los conocimientos, habilidades y
actitudes...” (MINEDUC, 2012; p. 4), por lo tanto la labor que deben realizar los
docentes para lograr la formacién integral de los estudiantes, estd directamente

relacionado con la manera en que guian su proceso educativo.

1.2 Importancia del problema de investigacion

La importancia de la consideracién del proceso de Articulacion tiene, segln
Peralta (2017), una gran relevancia, ya que promueve o garantiza que los parvulos
puedan aprender nuevos saberes en base a lo ya adquirido anteriormente. Si bien esta
investigacion se enfoca en la articulacion entre Kinder y Primero Bésico, ésta debiera
generarse entre todos los niveles de ensefianza. La articulacion debe ser un proceso
integral, que no solo incorpore el contenido, sino que también el desarrollo habitos,
valores y virtudes. No obstante, existe un vacio en lo que respecta a la implementacion
de la Articulacion entre Kinder y Primero Béasico en los establecimientos educacionales,
a pesar de que existan leyes establecidas, no hay reglamentacion vigente emanada desde

el Ministerio de Educacion.

17



1.3 Preguntas de investigacion

Frente al tema planteado surgen las siguientes preguntas de investigacion:

1. En los establecimientos educacionales de la comuna de Talcahuano ¢Se lleva a
cabo una articulacion entre los niveles de Kinder y Primero Basico?

2. ¢Qué entienden por articulacion los Directivos, las Educadoras de Parvulos y los
Docentes de los establecimientos educacionales de la comuna de Talcahuano?

3. ¢Los establecimientos educacionales conocen los decretos de articulacion?

4. ¢Como se articulan las Educadoras de Parvulos y los Docentes de Ensefianza
Bésica?

5. ¢Los Directivos y Educadores de los niveles Kinder y Primero Basico conocen
estrategias para concretar la articulaciéon?

6. ¢Cudles son las estrategias utilizadas en el establecimiento para articularse entre

Docentes y Educadoras de Parvulo?

1.4 Obijetivo de la investigacion
1.4.1 Objetivo General
Determinar cdmo ocurre el proceso de Articulacion entre los niveles Kinder y

Primero Bésico en establecimientos municipales de la comuna de Talcahuano.

1.4.2 Obijetivos Especificos
- Identificar el manejo conceptual que tienen directivos, Educadoras de Parvulos y

profesores en relacién a la Articulacion.
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- Identificar las estrategias y actividades utilizadas por directivos, educadoras de
parvulos y profesores para promover la articulacion entre kinder y primero basico
en establecimientos de la comuna de Talcahuano.

- Analizar el proceso de Articulacion entre Kinder y Primero Basico implementado

por establecimientos educacionales de la comuna de Talcahuano.

1.5 Hipotesis de la investigacion
Las hipdtesis que posee la investigacion, son las siguientes:

- Hipotesis 1: Existe un escaso manejo conceptual por parte de Directivos,
Educadoras de Parvulos y Docentes en cuanto a Articulacion entre Kinder y
Primero Basico.

- Hipotesis 2: Los directivos, educadoras y docentes de establecimientos de la
comuna de Talcahuano promueven la articulacién entre Kinder a Primero Basico.

- Hipdtesis 3: Los establecimientos educacionales de la comuna de Talcahuano

promueven el proceso de articulacion.

1.6 Variables de estudio

En La revista de investigacion cientifica Daena: International Journal of Good
Conscience, se cita a Briones, G (2002) se establece que “Las variables son propiedades,
caracteristicas o tributos que se dan en grados o modalidades diferentes en las personas

y, por derivacion de ellas, en los grupos o categorias sociales” (Abreu, J., 2012; p. 124)
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A su vez, los autores Hernandez, Fernandez y Baptista (2010), sefialan que “una
variable es una propiedad que puede variar y cuya variacion es susceptible de medirse u
observarse” (Hernandez, R. Fernandez, C. y Baptista, L., 2010; p. 143).

Se consideran tres variables para el estudio dentro de la investigacion:

- Concepto de Articulacion: Se refiere a la existencia de dos niveles que requieren de
una intervencion curricular por parte de los Docente ya que “Entenderemos por
Articulacion el facilitar el pasaje de los alumnos dentro del sistema...” (Azzerboni, D.,
Bianchi, L., Diaz, C., Goris, B., Origlio, F., Porstein, A., Ullua, J., Zaina, A., 2006; p.
6) para favorecer la transicion durante el proceso educativo.

- Estrategias utilizadas para la Articulacion: Corresponden al conjunto de acciones
que son articuladas por el Docente para sus estudiantes, con el fin de conseguir que
estos ultimos alcancen un determinado resultado de aprendizaje, por ende “Diversas
estrategias de enseflanza pueden incluirse antes (preinstruccionales), durante
(coinstruccionales) o después (posinstruccionales) de un contenido curricular
especifico.” (Diaz, F., Hernandez, G., 1998; p. 69).

- Proceso de Articulacion: Se refiere a los acontecimientos sucesivos que ocurren
durante el desarrollo de la Articulacion, con el fin de lograr la unién de dos niveles
educativos, ya que “La construccion de un curriculum nacional debe enfrentarse como
un proceso continuo y acumulativo...” (Diaz, F., Hernandez, G., 1998; p. 69)

Establecidos los objetivos, las hipotesis y las variables del estudio para orientar la

investigacion, se construyo el marco teorico, el cual se presenta a continuacion.
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CAPITULO II: MARCO TEORICO
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2.1 Concepto de articulacion

Como punto de partida, se hace necesario comenzar por aclarar el concepto de
articulacién, este proviene del latin "articulatio” que significa “"enlace o union de dos
piezas o partes de una maquina o instrumento” (Peralta, 2007; p. 5), en tanto la Real
Academia Espafiola (RAE) la define la como “la union entre dos piezas rigidas que
permite el movimiento relativo entre ellas”, lo cual se puede extrapolar al ambito
educativo, con unir las Bases Curriculares con las estrategias de ensefianza que se
realizan entre Kinder y Primero Basico.

En el plano del aprendizaje, con la articulacion se busca “...favorecer las
transiciones (que son procesos internos) ...” Yy “...requiere de procesos articulatorios
externos que son aquellos donde se interviene...”, “...ya que cada uno de ellos juega un
rol en el “paso” al nuevo estado” (Peralta, M., 2007; p. 5)

Desde el MINEDUC se plantea: “La construccion de un curriculum nacional
debe enfrentarse como un proceso continuo y acumulativo...” (Diaz, F., Herndndez, G.,
1998; p. 69), por ende, durante el proceso de ensefianza aprendizaje es necesario
considerar que: “Diversas estrategias de enseflanza pueden incluirse antes
(preinstruccionales), durante (coinstruccionales) o después (posinstruccionales) de un
contenido curricular especifico.” (Diaz, F., Hernandez, G., 1998; p. 69), lo que va a
favorecer el dominio de aprendizajes en los y las estudiantes.

En cuanto al rol que les compete a los educadores: ““...cada educador actia con
sus propios estilos de atencidn y ensefianza, y su propia seleccion de los aprendizajes

que considera valiosos.” (Peralta, M., 2007; P. 15), por ello se debe procurar que, al
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momento de planificar se consideren las necesidades de cada uno de los estudiantes y
sus habilidades para lograr los objetivos de aprendizajes. Por ello éstas debieran
considerar “...procesos de articulacion para poder enlazar cada nueva etapa alcanzada.”
(Peralta, M., 2007; p. 5) para promover un desarrollo integral de cada nifio y nifia.

Se espera que los educadores promuevan la articulacion entre niveles, guiando a
los estudiantes durante el proceso ensefianza-aprendizaje. Asi: “Entenderemos por
articulacion el facilitar el pasaje de los alumnos dentro del sistema...” (Azzerboni, D.,
Bianchi, L., Diaz, C., Goris, B., Origlio, F., Porstein, A., Ullda, J., Zaina, A., 2006; p. 6),
y la efectividad de este “pasaje” dependerd de como el docente concrete el proceso de
ensefianza-aprendizaje en cada uno de los niveles del sistema educativo.

Al ejecutar las actividades dentro del aula, los docentes deben escoger
minuciosamente aquellos recursos que emplearan, considerando las estrategias que
mejor favorezcan el aprendizaje. A respecto, Azzerboni, D., et. al. (2006) plantean:

“No se trata de incluir actividades dispersas en el proyecto institucional,
sino que es necesario que converjan condiciones tales como la existencia de
un Proyecto Educativo Institucional en proceso de construccién y revision
permanente para garantizar la articulacién intrainstitucional e
interinstitucional entre niveles.” (p. 7)

Por consiguiente, la comunidad educativa debe estar en conocimiento de los
objetivos de aprendizaje que se espera los estudiantes logren alcanzar de manera
progresiva.

En cuanto a la articulacion, se puede establecer que:

“...las practicas pedagogicas en ambos niveles, al ser concebidas desde la

orientacion tedrica que tienen, dejan en evidencia dos problemas al momento
de generar la articulacion: la gran brecha existente entre los planteamientos
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curriculares de cada nivel y la amplia discrepancia de las practicas
pedagogicas planificadas.” (Jadue, D. & Castro, C, 2006; p. 107).

Es decir, existe un distanciamiento entre las practicas de ambos niveles, debido a
que en la Bases Curriculares de cada uno de ellos no explicitan una concordancia que
gradue, claramente, los contenidos a ensefiar.

La articulacion comienza a plasmarse “...desde la planificacion de propuestas
curriculares que sintetizan las convergencias curriculares que muchas veces provienen
de la contextualizacion de los disefios curriculares o de la busqueda de convergencias
por parte de la comunidad docente” (Azzerboni, D., et. al., 2006; p. 7), es decir, la
implementacion del proceso de Articulacidn en el aula con estrategias que ayuden en la
concrecion de las clases y a lograr alcanzar las habilidades que nuestros estudiantes
deban adquirir, no es algo inalcanzable.

Entonces, para que se genere articulacion de la ensefianza, se deben crear “...
programas donde se hagan estas definiciones en comun, donde haya una planificacion
cuidadosa de los aprendizajes y de sus articulaciones” (Peralta, M., 2007; 15), todo esto

para lograr una mejora educativa.

24



A continuacion, se presenta un cuadro comparativo entre lo que es y no es la

Articulacion segun Azzerboni:

Tabla N°1: Comparacion entre lo que es y no articulacion

¢, Qué es Articulacion? ¢, Qué no es Articulacion?

Es dar continuidad a un proceso | No es incluir actividades dispersas en el

educativo. proyecto educacional.

Es alcanzar a todos los componentes | No es secuenciar y organizar solamente

curriculares. contenidos.

Es concertar trabajos acordes con la | No es transferir modalidades de trabajo de

identidad de cada nivel. un nivel a otro.

Es compartir responsabilidades entre | No es la inclusion simétrica, competitiva o

Docentes y Directivos. jerarquica de Docentes y/o Directivos.

Fuente: Libro Articulacion entre niveles, Azzerboni, 2006.

2.2 MINEDUC y Articulacion

En los Gltimos doce afios el MINEDUC ha mostrado especial interés en propiciar
una buena transicion desde el nivel de Educacion Parvularia al Nivel de Educacion
Bésica. Lo anterior se evidencia con la creacion del Decreto de Articulacion Curricular
proclamado por el MINEDUC, a través de la Resolucién n°11.636, promulgada el afio
2004, la cual imparte criterios técnicos respecto a la Articulacion curricular entre los
niveles de Kinder de Educacion Parvularia y Primero Bésico de Educacion Bésica.

Para profundizar el proceso de Articulacion de la ensefianza, se cita Decreto de
Articulacion Curricular MINEDUC, el cual establece que se debe “...concebir a los

nifios y nifias como sujetos activos de su aprendizaje y desarrollo integral y a promover
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sus interacciones positivas dentro y fuera del aula” (Resolucion n°11.636,2004; p. 1),
considerando que los docentes son un guia durante el desarrollo del proceso de
ensefianza aprendizaje de los nifios y nifias, procurando conocer las metodologias y
estrategias que han sido utilizadas a lo largo de su experiencia educativa, pues esto
favorece las futuras practicas docentes, considerando aumentar gradualmente su
complejidad.

Otro punto establecido dentro de este decreto, hace referencia a la urgencia de:
“...oficializar normas de tipo técnico pedagdgico destinadas a apoyar y
orientar el proceso de articulacion entre la Educacion Parvularia y la
Ensefianza Basica, para asegurar el ingreso, retencion y progreso de los
nifios y nifias en la ensefianza formal regular” (Decreto articulacion
Curricular MINEDUC, Resolucion n°11.636, 2004; p. 1).

Lo anterior, corrobora que no existe una ley que exija el cumplimiento de ejercer
el proceso de Articulacion en la préactica, lo que dificulta el desarrollo educativo de los
educandos.

En materia de Articulacion de la ensefianza, el MINEDUC ha creado una nueva
normativa la cual tiene como fecha de publicacion el 25 de abril del afio 2017,
denominado Decreto 373 EXENTO el cual se vincula con la resolucion anterior
publicada el afio 2004, sin embargo, el actual decreto enlaza el proceso de articulacion
de una manera mas completa, pues menciona principios y técnicas para elaborar
estrategias educativas orientados a los niveles de Educacion Parvularia y el primer afio
de Ensefianza Basica para mejorar la calidad de la formacion integral de los nifios y

nifias relacionandolos tanto con el liderazgo, la convivencia, las gestiones pedagdgicas,

como con los recursos, entre otros.
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Lo dispuesto por el articulo 1° establece "...1os principios y definiciones para la
elaboracion de una Estrategia de Transicion Educativa, con el propésito de promover y
resguardar un proceso educativo coherente y consistente para los nifios y nifias de
Kinder de nivel de Educacion Parvularia y Primero Basico de Educacion Basica"
(MINEDUC, 2017; p. 2) considerando los derechos que poseen los nifios y nifias a una
educacion, favoreciendo de esta manera a concebir aprendizajes integrales, de acuerdo al
nivel que ellos posean y a la vez lograr que sean significativos para cada persona.

El Decreto mencionado con anterioridad, establece en el articulo n°® 5, estrategias
que se deben implementar en el aula, las cuales deben "...contener objetivos, acciones y
evaluaciones entre otros, y organizarse en funcién de las dimensiones de los Estandares
Indicativos de Desempefio para el nivel: Liderazgo, Gestién Pedagdgica, Formacion y
Convivencia y Gestion de Recursos" (MINEDUC, 2017; p. 2), al momento de realizar

practicas pedagdgicas.

2.3 Calidad educativa desde los primeros anos

El Ministerio de Educacion, plantea lo siguiente: "Los hallazgos en el campo de
la neurociencia revelan que, en los primeros afios de vida, el cerebro requiere de
experiencias de calidad para desarrollarse plenamente™ (MINEDUC, 2005; p. 48), por lo
que es conveniente asegurar que los nifios y niflas asistan a establecimientos
educacionales y que la transicién de un nivel educativo a otro sea una experiencia

educativa grata y de calidad.
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Asi, la articulacion es el medio para lograr que la transicion, desde un nivel
educativo a otro, sea una experiencia que facilite el fortalecimiento de los aprendizajes
adquiridos. Entonces, para lograr la articulacion es necesario que los nifios que cursen
Primero Basico, sean expuestos a contenidos y experiencias vividas en su paso por
Kinder.

Lo planteado anteriormente, se evidencia fuertemente a nivel pais, pues al
recoger datos del SIMCE de cuarto afio basico el afio 2000, obtuvieron mejores
resultados aquellos nifios que asistieron a una educacién temprana, asi lo plantea el
MINEDUC el afio 2005. No obstante, que el estudiante participe de una Educacion
Parvularia no lo asegura todo, pues, junto con esto, es importante velar por la
permanencia de aquellos nifios pertenecientes a sectores vulnerables en programas de
gobiernos que pueden incidir efectivamente en el desarrollo y aprendizaje.

A continuacion, se presenta figura 1, la cual hace referencia a lo establecido en
las Bases Curriculares de la Educacion Parvularia para lograr un aprendizaje de calidad

en sus estudiantes.
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Figura 1: Dimensiones presentes en el &mbito de la calidad

Fuente: "Construyendo el futuro de los nifios y nifias” (MINEDUC, 2004; p. 51)

.-

2.4 Los ejes de la articulacion

Para implementar el proceso de la Articulacion es necesario considerar enfatizar
en la consideracion de los Ejes de Articulacion propuestos por Azzerboni en el libro
“Articulacion entre niveles” (Azzerboni, 2006), pues su presencia es fundamental para
que este proceso se lleve a cabo de una manera satisfactoria, proporcionando un
aprendizaje optimo e integral a los estudiantes. Para ello, a continuacion, se desglosaran
los ejes propuestos: Coherencia, el curriculo, docente responsable de la reflexién sobre
su préctica, los procesos de toma de decisiones y la formacién e inclusién en equipos de

trabajo.
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2.4.1 La Coherencia

Al momento de planificar la ensefianza, es necesario considerar diversos
aspectos, es por esto que surge el término de la Coherencia, la que "...se vincula con los
acuerdos en torno de los aspectos invisibles de la tarea educativa” (Azzerboni, D., et. al.,
2006; p. 9), respecto a lo mencionado, se puede corroborar que es el Docente junto con
las Educadoras de Parvulos, los encargados de realizar esta tarea.

Son los Directivos quienes deben asegurar que exista una coherencia entre ambos
niveles, es decir, debe existir una preocupacion que evite la ruptura en el sistema
educativo, cerciorandose a través de los acuerdos conceptuales y planificaciones

curriculares utilizadas.

2.4.2 EIl Curriculo

Al recopilar datos, se evidencia que existen investigaciones sobre el curriculumy
la practica entre Educacion Parvularia y Pedagogia General Basica las que “...revelaron
que cada nivel educativo asume una perspectiva distinta del aprendizaje, lo que es el
punto de partida de la discontinuidad entre ambos.” (Jadue, D. & Castro, C., 2006; p.
107), a raiz de esto, es probable que se produzca una discordancia en el aprendizaje de
los estudiantes.

Es sustancial enfatizar en la existencia de una instancia de anlisis minucioso a
las bases curriculares entre Kinder y Primero Bésico, con la finalidad de que los
estudiantes transiten desde la Educacion Parvularia a la Ensefianza Bésica logrando

articular sus habilidades, contenidos, actitudes y practicas pedagodgicas que se debieran
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adquirir en este proceso de ensefianza. Pues en Educacion Parvularia se considera al
estudiante como sujeto de derechos con un rol activo y protagdnico en su aprendizaje,
sin embargo, en el contexto escolar de la ensefianza basica, generalmente los estudiantes
adquieren un rol pasivo y secundario en su aprendizaje.

Se entiende por curriculum como “...un conjunto de practicas educativas,
orientadas a facilitar la aproximacion de alumnos y alumnas a saberes que esa sociedad
considera valiosos y significativos para ella...” (Azzerboni, D., et. al., 2006; p. 10), lo
gue hace referencia a que el proceso de ensefianza- aprendizaje sea mas cercano a cada
estudiante, y de esta forma puedan obtener un aprendizaje significativo.

Al relacionar ambos niveles educativos con el curriculo, la Dra. Maria Victoria
Peralta, investigadora de Articulacion de ensefianza, establece que "La continuidad
curricular y pedagdgica que favorecerd una verdadera articulacion estard determinada
por la perspectiva sobre el aprendizaje a la que ésta se relaciona. Este punto de vista
debe reconocer el desarrollo y la continuidad, progresién y diferenciacién™ (Jadue, D. &
Castro, C., 2006; p. 111), es decir, si el curriculo es continuo y hay progresién entre
estos dos niveles, el aprendizaje es superior al ser complementados, reconociendo y
considerando las habilidades y capacidades que se desarrollaron y se pretenden
potenciar.

El curriculo en accidn, define ciertos conceptos, los cuales son: “indicadores de
aprendizaje, expectativas de los adultos ensefiantes o docentes, expectativas que se
poseen, concepcion de disciplina, entre otros...” (Azzerboni, D., et. al., 2006; p. 10) sin

embargo, ocasionalmente ... las caracteristicas de algunos nifios y nifias no responden
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ni a los supuestos de los docentes de nivel inicial ni a los supuestos de los docentes de
primaria...” (Azzerboni, D., et. al., 2006; p. 10), es por esto que las expectativas de los
profesionales deben estar ligadas a la realidad de los estudiantes, por lo que es preciso

que los Docentes de Primero Basico conozcan a los nifios y nifias de Kinder.

2.4.3 Perfil: Docente Responsable de la Reflexion sobre su Practica

En cuanto a las préacticas pedagogicas se debe considerar el proceso de
Articulacion de la ensefianza, de acuerdo a la vigencia del decreto de Articulacion
dirigida a los distintos niveles de educacion, a través de “...propuestas didacticas,
proyectos de trabajo, reflexiones sobre los contenidos y sobre las practicas, queda
planteado un panorama variado, donde se pueden encontrar ideas y sugerencias para
atravesar este camino.” (Azzerboni, D., 2005; p. 5), asi se deduce que los
establecimientos educacionales, deben articular las practicas educativas para
perfeccionar progresivamente el proceso educativo de los estudiantes que cursan Kinder
y Primero Bésico, para reflexionar acerca de la seleccion de estrategias implementadas
en el aula.

En lo que respecta a las planificaciones, esta se debe realizar "de modo
espiralizado, seleccionando y adecuando los contenidos para trabajar desde la
complejizarian, desde la perspectiva de la globalizacion.” (Azzerboni, D., 2005; p. 7), es
decir, que las planificaciones se adecuan al nivel que se encuentre el estudiante,

considerando las experiencias educativas anteriores.
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Es necesario reflexionar en cuanto a la praxis del ambito educativo, pues "...mas
alla de planificar su préactica pedagdgica, los docentes deben considerar los intereses de
los nifios y sus conocimientos previos sobre el contenido, adoptando una perspectiva
activa del aprendizaje.” (Jadue, D. & Castro, C., 2006; p. 109), de este modo, es preciso
realizar un anclaje en el proceso educativo, conectando los conocimientos previos, con
los nuevos.

Si bien, el docente debe cumplir el rol de guiar el proceso educativo, también
debe procurar que tal proceso favorezca a los estudiantes, implementando diversas
estrategias relacionadas con la cotidianidad del educando, en relacion a esto (Jadue, D.
& Castro, C., 2006):

"Es esencial mencionar que propiciar una interaccion horizontal entre los
adultos y los nifios favorecera una interaccion educativa en la cual ambos
estén buscando nuevos conocimientos y mejorar sus aprendizajes y a la vez
el adulto consolide su rol como mediador.” (p. 108),

Lo anterior, con el propdsito de fortalecer la formacion integral de los

estudiantes.

2.4.4 Toma de Decisiones, Formacion e Inclusion de Equipos de Trabajo.

Constantemente el proceso de toma de decisiones se ve interrumpido debido a
obstaculos por integrantes de grupos, puesto que todos poseen distintas ideas respecto a
la realizacion de clases, por las variadas experiencias vividas dentro del aula, por lo que
se “...debera intentar compartir y respetar el punto de vista de los demas, efectuar

autoevaluaciones y tolerar las heteroevaluaciones...” (Azzerboni, D., et. al., 2006; p. 12),
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en relacion a las disyuntivas planteadas, es preciso compartir experiencias y reflexionar

acerca de lo vivido diariamente en el aula.

2.5 La Transicion

La calidad educativa es un bien primordial, considerando que se trabaja con
nifios y nifas, por lo que se debe procurar que no exista un quiebre durante el proceso
educativo. EI proceso de transicion se presenta en todas las personas, y se refiere a la
obligacion de pasar desde un estado a otro, por lo que es importante relacionarlo con la
articulacion de ensefianza.

Para complementar lo anterior, es necesario enfatizar en “...abordar el tema
desde las “transiciones” que implica el avance educativo de los niflos y nifias, pone el
foco en ellos, y entrega otras perspectivas para su abordaje tedrico y practico.” (Peralta,
M., 2007; p. 2), por lo que se debe considerar la capacidad de adaptacion de los
estudiantes a este nuevo proceso.

Cabe destacar que tal transicion se desarrolla internamente en cada estudiante, y
se enlaza principalmente a los estados emocionales y afectivos de estos "refiriendo al
proceso intermedio que transcurre entre un estado definido social y culturalmente como
“inicial” y que se supone que hay que superar, por otro, que hay que alcanzar. Este
proceso intermedio o “umbral”, para que aporte adecuadamente a alcanzar el “nuevo
estado” " (Peralta, M., 2007; p. 3)

Respecto a este proceso es importante mencionar “que las transiciones son

eventos claves y/o procesos que ocurren en periodos especificos 0 momentos de cambios
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al largo de la vida” (Ames P. & Rojas, V., 2009; p. 7), por lo tanto, es necesario cautelar
que en el desarrollo de este proceso no exista un quiebre emocional dentro de los
estudiantes.

Los profesionales de la educacion deben incluir en sus practicas la autonomia de
los estudiantes, y asi "brindar un espacio para las interacciones y actividades iniciadas
por los nifios" (Jadue, D. & Castro, C., 2006; p. 108) con el objetivo de lograr "un
entorno con mayor Libertad” para que ellos escojan sus experiencias (hueva
informacion) relacionada con sus intereses (conocimientos previos) favoreciendo al
desarrollo de la autonomia y la construccion de aprendizajes significativos™ (Jadue, D. &
Castro, C., 2006; 108), es decir que, en un ambiente propicio para la ensefianza, se
pueden lograr de mejor manera los objetivos de aprendizaje esperados, favoreciendo el
proceso tanto a nivel académico como emocional.

En relacién a la estrategia didactica del juego, Jadue menciona que, “los
momentos para el juego son mas comunes en la educacion Parvularia, existe un minimo
de porcentaje de ese tiempo que es planificado por los Educadores” (Jadue, D. &
Castro, C., 2006; 108), de acuerdo a lo establecido en la cita anterior, podemos
mencionar la diferencia existente entre ambos niveles educativos, los cuales no
planifican de igual forma ni dan la importancia necesaria al juego como una estrategia
de aprendizaje en el proceso inicial educativo.

En el proceso de transicion entre Kinder y Primero Basico, “se espera potenciar
la capacidad de la nifia y el nifio de: comunicar sensaciones, vivencias, emaociones,

sentimientos, necesidades, acontecimientos e ideas..." (Jadue, D. & Castro, C.,2006;
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108) que favorezcan a los estudiantes como herramientas transversales para la vida, "...a
través del uso progresivo y adecuado del lenguaje no verbal y verbal, mediante la
ampliacion del vocabulario, el enriquecimiento de las estructuras linglisticas y la
iniciacién a la lectura y escritura, mediante palabras y textos pertinentes y con sentido”
(Jadue, D. & Castro, C.,2006; 108), es decir, que los estudiantes a través de las
experiencias que van adquiriendo en el proceso de aprendizaje, pueden comunicar de
manera verbal y no verbal lo que les sucede, aprendiendo y ampliando su vocabulario de
acuerdo al nivel educativo en el que se encuentren.

Son los profesionales de la educacion los encargados de crear actividades con la
finalidad de "facilitar la transicién de la nifia y el nifio a la Educacion General Basica,
desarrollando las habilidades y actitudes necesarias e implementando los procesos de
ensefianza - aprendizaje” (MINEDUC, 2002; p. 9), y de esta manera puedan aprender a
resolver conflictos, mientras el docente guia el proceso aprendizaje de los alumnos.

Por otro parte, como docentes no debemos dejar de incluir los medios naturales,
culturales y psicosociales de cada nifio o nifia, pues son estos los que ayudan y permiten
"...al primer ciclo relacionarse en mejores condiciones con ambos medios, lo que son sin
dudas el laboratorio de experiencias de los nifios y el inicio de aprendizajes importantes
para su vida escolar". (MINEDUC, 2002; p.10), proporcionando variadas experiencias a
los estudiantes con el objeto de facilitar un proceso de transicion armonioso y propicio
para el desarrollo de nuevos aprendizajes en un ambiente adecuado para potenciar sus

habilidades, de esta manera reafirmar la confianza en las actividades que realizan.
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De acuerdo a la investigacion desarrollada sobre el proceso de transicion escolar
en Perq, ésta establece que “la transicion a primer grado parece ser clave en ese proceso:
los nifios que se adaptan mejor a primer grado tienden a mostrar un mejor desempefio en
los afios siguientes, en comparacion de los que no se adaptaron bien” (Ames, P. & Rojas,
V., 2009; p. 7). Asimismo, al introducir a los estudiantes al siguiente nivel es importante
no producir un quiebre en las actividades que ya acostumbraban a realizar, dando una
continuidad que no sea abrupta para ellos.

Tomando en cuenta la continuidad de actividades mencionadas anteriormente, es
imprescindible contrastar la situacion con lo que sucede en nuestro pais respecto a la
transicion de los niveles, para que los estudiantes puedan lograr un mejor desempefio en
el aula en el paso de Kinder a Primero Basico, pues ya se habran familiarizado al sistema
de trabajo.

A su vez se establece que:

“la experiencia previa — asistir a una institucion de educacion inicial o estar
en casa o0 estar en casa sin recibir ningun tipo de educacién formal previa,
por ejemplo — influye no s6lo en los primeros dias, sino también en la
trayectoria de los nifios a través de las semanas y los meses siguientes”
(Ames, P. & Rojas, V., 2009; p. 7).

Con lo anterior, se concluyendo que el desempefio que obtenga un estudiante que
no posee escolaridad previa a Primero Bé&sico, poseerd una desventaja que
probablemente influird en el desempefio a lo largo de su proceso educativo, dado que

“los nifios que ya han tenido experiencia en educacion inicial identifican claramente las

diferencias entre inicial y la primaria" (Ames, P. & Rojas, V., 2009; p. 35).
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Cada nivel educativo posee un grado de importancia, ya que desempefian papeles
muy distintos y cruciales para la vida del estudiante. Esto se puede observar en NT1,
pues es este nivel el que "contribuye a facilitar la adaptacion al primer grado y a la
escuela primaria, asi como a aligerar la transicion del hogar a la escuela” (Ames, P. &
Rojas, V., 2009; p. 24), lo que es fundamental para la adaptacion que deben realizar los
estudiantes para pasar de un nivel a otro, tanto cognitivo, como social, por la manera de
interactuar que posean y evitar de esta forma un cambio abrupto.

Se puede acotar que “La transicion a la escuela primaria ha sido asociada
frecuentemente con la discusion en torno a la ‘preparacion’ (readiness), la cual fue
inicialmente conceptualizada en términos de un conjunto de habilidades predeterminadas
(fisicas, sociales, cognitivas)" (Ames, P. & Rojas, V., 2009; p. 8), esto quiere decir, que
los estudiantes que cursan un nivel ya han desarrollado una serie de habilidades que les
serviran en el paso del siguiente.

El trabajo colaborativo entre docentes, favorece el proceso de transicion, ya que
“tener los niveles inicial y primaria funcionando en la misma institucion parece
contribuir en algo a la comunicacion y el intercambio entre docentes” (Ames, P. &
Rojas, V., 2009; p. 17), contando con un amplio conocimiento de la progresividad de
logros que han obtenido cada nifio y nifia en el proceso educativo.

Para poder llevar a cabo el proceso de Articulacion y transicion curricular, es
necesario contar con la participacion de toda la comunidad educativa, pues son los
encargados de “...proveer (o no) el apoyo y la comprension necesaria para que los

nifios atraviesen esta transicion” (Ames, P. & Rojas, V., 2009; p. 8), como vimos tanto
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los docentes como los padres también son un apoyo fundamental en las actividades
escolares, ayudando a reforzar temaéticas aprendidas, lo cual puede ser negativo o
positivos en el proceso de transicion del nifio, dependiendo del grado de compromiso
familiar con el nifio.

Hoy en dia se habla de la calidad educativa, pero para lograr esto se deben
considerar diferentes factores y personas, es decir, lo que se debe realizar “...para poder
alcanzar los servicios de calidad en la educacién y el cuidado infantil necesario es
involucrar a los padres y comunidades en el disefio, implementacion y evaluacion de
estos servicios” (Ames, P. & Rojas, V., 2009; p. 24), pues si los padres se involucran en
el proceso de transicidn, éstos podrian potenciar con experiencias que faciliten su
progreso.

En resumen, al analizar y hablar de una transicion natural, cultural y psicosocial
de los alumnos de Kinder, es necesario y conveniente que:

"Los parvulos visiten la escuela y las diferentes dependencias que
desarrollen actividades con los docentes y nifios de Primero Basico, y que
por, sobre todo, que las educadoras de ambos niveles intercambien
informacion sobre los logros y dificultades de las nifias y nifios y de los
recursos metodoldgicos empleados" (MINEDUC, 2002; p. 15)

Es decir, que, al incluir a los estudiantes en este proceso, disminuye la
posibilidad que exista un quiebre emocional y educativo, puesto que se intercambian

experiencias escolares entre distintos niveles, familiarizandose con las nuevas

experiencias.
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2.6 Curriculumy Articulacion

Los Docentes son los encargados de crear las actividades de
aprendizaje y favorecer "...el desarrollo de ciertas actividades de intercambio de
experiencias entre ambos niveles, principalmente a nivel de los nifios, que faciliten
la adaptacion a los cambios..." (MINEDUC, 2002; p. 6), esto quiere decir que las
actividades que se realicen en ambos niveles, deben intercambiarlas,
comentando cuél de ellas han sido favorables para el aprendizaje y cuales no

Las Bases Curriculares de Educacion Basica publicadas el afio 2012, representaron
“... un avance en cuanto a la articulacion entre los diferentes ciclos de la ensefianza
escolar y una actualizacion de los contenidos.” (MINEDUC, 2012; p. 20), respecto al
Marco Curricular del 2009.

En lo que se refiere al proceso de Articulacion, se ha evidenciado ciertas
progresiones, “Sin embargo, a pesar de estas articulaciones de forma y contenido, y de
los diversos proyectos y acciones que se han estado implementando en diferentes
escuelas, lo cierto que es un problema no del todo resuelto” (Peralta, M., 2002; p. 5)

En el afio 2005 se realiz6 una reforma curricular impulsada por el MINEDUC, la
cual establece principios para la Educacion Parvularia y la Educacién Basica, enfocados
en “...concebir a los niflos y nifias como sujetos activos de su aprendizaje y desarrollo
integral. Para ello mediante una Resolucion se han impartido criterios técnicos sobre
Articulacion Curricular” (MINEDUC, JUNJI, INTEGRA 2005; p. 20), si bien, en esta
etapa los nifios y nifias adquieren un rol activo en cuanto a su aprendizaje, se debe

considerar que la Educacion Parvularia ... se plantea como un puente entre la vida
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familiar y el sistema formal mas estructurado y sistematico que caracteriza la educacion
basica” (Peralta, M. 2009; p. 6).

A raiz de lo planteado anteriormente, cabe destacar la necesidad de conectar los
niveles educativos que conforman el sistema educacional, lo que implica de una u otra
forma una reflexién en torno al sentido pedagogico de los profesionales involucrados en
las decisiones del como ensefiar.

A continuacion, se presenta el Capitulo 111 que entrega los lineamientos que dieron
las directrices para orientar el levantamiento de informacion que daran respuesta a las

interrogantes del estudio.
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CAPITULO IIl: MARCO METODOLOGICO
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3.1 Tipo de Investigacion

El paradigma utilizado para esta investigacion se relaciona directamente con un
enfoque cuantitativo, pues una de sus caracteristicas "es que usa la recoleccion de datos
para probar hipdétesis, con base en la medicion numérica y el anélisis estadistico, para
establecer patrones de comportamiento y probar teoria” (Hernandez, R., et. al, 2010; p.
26). Cabe destacar que un enfoque cuantitativo permite “proporcionar resultados que
puedan ser considerados creibles” (McMillan, J., Schumacher, S., 2007; p. 131) para
tomar decisiones, todo esto con el objetivo de predecir la manera en que se concibe la
Articulacion entre los niveles Kinder y Primero Basico y explicar como se lleva a cabo
este proceso en cada uno de los establecimientos investigados, para luego contrastar la
realidad con la teoria.

Con respecto a lo anterior, la investigacion busca determinar las estrategias y
metodologias que utilizan tanto las Educadoras de Parvulos de Kinder y Docentes
Béasicos de Primero Basico para propiciar la Articulacion entre ambos niveles y
como los Directivos apoyan el proceso. Para lograr esto, se realiz una recoleccion de
datos mediante un instrumento denominado cuestionario que permitié levantar
informacion que fue tabulada con el fin de realizar un analisis objetivo, ya que el
fendbmeno que se investiga no debe ser afectado por las creencias y opiniones del
investigador. Asi también, el investigador observa la realidad desde afuera sin intervenir
ni participar de ella.

Esta investigacion tiene como propoésito determinar si los resultados obtenidos se

relacionan con la teoria ya existente, la cual se ha planteado en el marco tedrico.
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Creswell, (2005) y Baptista (2010) sefialan que la interpretacion constituye una
explicacién de como los resultados encajan en el conocimiento existente. Por otro lado,
buscamos comprobar si las hipotesis planteadas tienen relacion con la realidad que
investigamos. Hernandez, R., Fernandez, C., y Baptista, P (2010) mencionan que, para
este enfoque, si se sigue rigurosamente el proceso y, de acuerdo con ciertas reglas
I6gicas, los datos generados poseen los estandares de validez y confiabilidad, y las
conclusiones derivadas contribuiran a la generacion de conocimientos. Esta
aproximacion utiliza la I6gica o razonamiento deductivo, que comienza con la teoria y
de esta se derivan expresiones logicas denominadas hipdtesis que el investigador busca

someter a prueba.

3.2 Disefio de la Investigacion

En relacion al objeto de estudio se puede establecer que la investigacion es
descriptiva, Herndndez, R., Fernandez, C., y Baptista, P (2010) plantean que la meta del
investigador consiste en describir fendmenos, situaciones, contextos y eventos; esto es,
detallar cbmo son y se manifiestan. A partir de esto, se logré establecer qué estrategias y
metodologias utilizan Educadoras y Docentes para propiciar la Articulacion entre Kinder
y Primero Bésico.

La investigacidn es no experimental, porque en ninguna instancia se manipularon
las variables debido a que solo recogimos la informacion sin intervenir en los fendmenos

para después analizarlos.
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Finalmente, la investigacion es transeccional, debido a que la recoleccion de
datos se da en un s6lo momento de la investigacion, ya que el propdsito es describir

variables, analizar su incidencia e interpretacion en un tiempo dado.

3.3 Poblacion

Entendiendo como poblacion de estudio a un “conjunto de todos los casos que
concuerdan con determinadas especificaciones” (Hernandez et. al., p. 2006), se ha de
considerar como poblacion de la investigacién a: Directivos, Educadoras de Parvulos y
Docentes de establecimientos ubicados en la comuna de Talcahuano, Regién del Biobio.

Se ha de considerar que la muestra y poblacion “...depende del planteamiento de
investigacion y los alcances del estudio.” (Hernéndez, et. al. 2010; 172), por lo tanto, se
ha seleccionado 6 directivos, 6 educadoras de parvulos y 6 docentes, que pertenecen a
establecimientos educacionales de la comuna de Talcahuano de distinta dependencia: 2
municipales (A), 2 particular subvencionados (B) y 2 particulares (C) pagados.
Generando una muestra de 18 informantes, para aplicar cuestionarios que sustentan la
investigacion.

Asi también Hueso, A., y Cascant, M (2012) se refieren a la poblacion como el
conjunto de sujetos en que queremos estudiar un fendmeno determinado. Puede ser una
comunidad, una regién, las beneficiarias de un proyecto etc. De acuerdo a estas
concepciones se determina que nuestra poblacion esta conformada por todos los

docentes que realizan clases en el nivel de Kinder para la Educacion Parvularia y

45



Primero Basico para Educacion Basica que pertenecen a los establecimientos

municipales seleccionados para la investigacion.

3.4 Descripcion de la Muestra

Teniendo determinada la poblacion es necesario delimitar la muestra que se
utiliza para el estudio, para ello Hueso, A., y Cascant, M (2012) definen la muestra
como el subconjunto de la poblacion que se selecciona para el estudio, esperando que lo
gue se averigle en la muestra nos dé una idea sobre la poblacion en su conjunto. Asi, la
muestra escogida para la investigacion esta compuesta por 6 Directivos, 6 Educadoras de
Parvulo y 6 Docentes de seis establecimientos municipales de la comuna de Talcahuano
que constituyen la poblacion de estudio.

A continuacion, se detalla las caracteristicas de los sujetos de la muestra:

Tabla N°2: Sujetos de la Investigacion

Sujetos Caiiebe Dependencia

2 de escuelas municipales

Directivos 6 2 de colegios particular subvencionado
2 de colegios particular pagado

2 de escuelas municipales
Educadoras 6 2 de colegios particular subvencionado
2 de colegios particular pagado

2 de escuelas municipales

Docentes 6 2 de colegios particular subvencionado
2 de colegios particular pagado
Total 18 6 establecimientos

Fuente: Elaboracion propia
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Esto es determinado con respecto a nuestro disefio de investigacion, para ello
Herndndez, R., Fernandez, C., y Baptista, P (2010) sefialan que las muestras

probabilisticas son esenciales en los disefios de investigacidn descriptivo.

3.5 Estrategias de Recopilacion de la Informacion

El instrumento que ha sido seleccionado para la recoleccion de datos es el
cuestionario, puesto que este tipo de instrumento considera "...un conjunto de preguntas,
normalmente de varios tipos, preparado sistematica y cuidadosamente, sobre los hechos
y aspectos que interesan en una investigacion™ (Garcia, T., 2003; p. 2), siendo creadas
minuciosamente por parte de los investigadores “... procedimiento es considerado
clasico en las ciencias sociales para la obtencion y registro de datos. Su versatilidad
permite utilizarlo como instrumento de investigacién y como instrumento de evaluacion
de personas, procesos y programas de formacion.” (Garcia, T., 2003; p. 2), con el fin de
apoyar el proceso de investigacion en especial por su caracter cuantitativo.

Ademas, se considera que “La finalidad del cuestionario es obtener, de manera
sistematica y ordenada, informacion acerca de la poblacién con la que se trabaja, sobre
las variables objeto de la investigacion o evaluacion”. (Garcia, T., 2003; p. 2),
considerando tanto variables de concepto, estrategias y metodologias, como también
procedimientos.

El instrumento incluye preguntas con: escala de Likert, preguntas cerradas,
preguntas abiertas y preguntas de alternativas, las cuales fueron elaboradas con la

intencion de indagar en el proceso de Articulacion que implementan los
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establecimientos, evidenciando el uso de variadas estrategias utilizadas por profesionales

que responderan este instrumento.

3.5 Validacion del Instrumento

Para estimar la validez de nuestro instrumento, se llevo a cabo el procedimiento
de consultar a dos jueces expertos especialistas en educacion, quienes analizaron la
estructura y relevancia de cada una de las preguntas, de manera que fuera coherente con
el tema a investigar. Asi, por medio de las observaciones sugeridas por los expertos se
realizaron las modificaciones pertinentes al cuestionario elaborado.

Asi, por medio de las observaciones sugeridas por los expertos se realizaron las

modificaciones pertinentes al cuestionario elaborado.

Tabla N°3: Validadores del Instrumento

Experto(a) Antecedentes

Educadora de Parvulos, Universidad de Concepcion
Experto 1 Académico Departamento Didactica
U. Catdlica Santisima Concepcion

Educadora de Parvulos, Universidad de Concepcion
Experto 2 Integrante Equipo de Gestion, Colegio Los Lobos
DAEM Talcahuano

Educadora de Parvulos, Universidad de Concepcion
Experto 3 Académico Departamento Didactica
U. Catolica Santisima Concepcion

Fuente: Elaboracion propia.
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3.6 Descripcion del Cuestionario

El instrumento seleccionado para llevar a cabo la investigacion entre Directivos,
Docentes y Educadoras de Parvulos consistio en un cuestionario correspondiente a la
metodologia cuantitativa el cual tiene preguntas dirigidas a cada profesional divididas

en.

3.6.1 Preguntas Abiertas:

13

Las preguntas abiertas se caracterizan por no ofrecer “...ningin tipo de
respuesta, dejando ésta a la consideracion del sujeto que completa el cuestionario”
(Garcia, T., 2003; 4), por lo que el sujeto encuestado debe responder sin basarse en una

categorizacion, méas bien, redactar una respuesta en concordancia con lo que se le ha

preguntado.

3.6.2 Preguntas Cerradas:

Las preguntas cerradas “... ofrecen al usuario que va a ser evaluado todas las
alternativas posibles, o al menos todas aquellas que mejor responden a la situacion que
deseamos conocer. El sujeto no tiene sino elegir alguna o algunas, 38 poniendo una
sefial convenida.” (Garcia, T., 2003; p. 3), es decir que no existe la opcion de elegir otra
respuesta aparte de las que se ofrecen. Al realizar este tipo de preguntas se debe tener en
cuenta que son categorizadas, donde la persona que se ha encuestado elige dentro de una
serie de alternativas, ““...categorias que se ofrezcan a este tipo de preguntas han de reunir

dos condiciones esenciales: que sean exhaustivas y excluyentes.” (Garcia, T., 2003; p.
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4), esto quiere decir que la persona encuestada, escogerd la opcion que mas le

identifique.

3.6.3 Escala de Likert: Eseala de Likert:

Conjunto de simbolos o valores numeéricos, los cuales son construidos haciendo
alusién a una regla a los comportamientos o rasgos de los individuos a quienes se
aplique la escala, donde la asignacion indica si el individuo se encuentra de acuerdo con
la pregunta. Respecto a las respuestas, las "...afirmaciones pueden reflejar actitudes
positivas hacia algo o negativas. Las primeras se llaman favorables y las segundas
desfavorables. Es muy importante que las afirmaciones sean claramente positivas o0

negativas, toda afirmacion neutra debe ser eliminada". (Murillo, F., s/ f; p. 13)

3.6.4 Preguntas de Alternativas:

Las preguntas de alternativas:
"...opcion maltiple estan constituidos en su forma clésica, por un enunciado
incompleto o0 una pregunta (encabezado, tallo, tronco o base) en el que se
plantea el problema a resolver y varias posibles respuestas (opciones o
alternativas) una de las cuales es la correcta y las otras incorrectas
(distractores)." (Garcia, A., Ramos, G., Diaz, M., 2007; p. 160).

Este tipo de preguntas, permite acotar, precisar una respuesta y asi verificar qué

tanta similitud tienen los encuestados.
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3.7 Anadlisis de Datos

El analisis de los datos, los cuales fueron obtenidos mediante la aplicacion de
cuestionarios a los sujetos de la muestra, se lleva a cabo como primera etapa la
organizacion de esta informacion mediante una tabulacion, en donde se confecciona una
planilla Excel en la cual se ingresaron las respuestas de los distintos encuestados. Asi, se
confecciona una planilla para cada grupo de sujetos: Directivos, Educadoras de Parvulos
y Docentes Basicos.

En la segunda etapa se cuantifica la informacion y luego de hacer esto se realiza
la estrategia de graficar los datos que se tabularon. Posteriormente se procede a analizar
cada uno de los graficos segun sus respectivas categorias: Directivos, Educadoras de
Parvulos y Docentes Basicos, esto se efectla con el fin de conocer como los distintos
sujetos potencian la Articulacion.

En la tercera etapa se distribuyen nuevamente las interrogantes de los
cuestionarios en relacion a los objetivos planteados para la investigacion. En la ultima
etapa se procede a contrastar los andlisis realizados con la teoria declarada en el Marco
Tedrico (Capitulo 1), recopilada para la investigacion.

Cabe mencionar que los analisis que se realizan se efectian de acuerdo a un
método descriptivo, el cual permite una especificacion de los datos recogidos en relacion
a la muestra establecida.

Finalmente, se hace necesario aclarar que la eleccién de un cuestionario mixto

tiene la relevancia que no solo levanta informacion estadistica, sino que permite reunir
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informacion sobre la fundamentacion sobre las respuestas dadas, lo cual permite, al

momento de establecer las conclusiones, considerarlas para profundizar en ellas.

3.8 Plan de Trabajo

Se ha de implementar un plan de trabajo que consta de cuatro etapas sefialadas a
continuacion:
Tabla N°4: Plan de Trabajo

Etapa Actividad

- Establecer preguntas y objetivos de la investigacion.
| - Declarar la justificacion de la investigacion.
- Actualizar Marco Tedrico desarrollado en Metodologia de Investigacion.

- Determinar lineamientos del Marco Metodoldgico.
11 - Seleccionar instrumento de recoleccion de datos
- Elaboracién de Instrumento.

- Validacion de instrumento por juicio de expertos.
- Aplicacién de instrumento.

- Recoleccion de datos.

- Andlisis de datos obtenidos.

- Redactar conclusiones.
v - Armado de Informe Final.
- Entrega Informe Final

Fuente: Elaboracion propia

Una vez determinado el marco metodoldgico y elaborado el instrumento de
recoleccion de informacion, se procedio a la aplicacion del cuestionario a la poblacion
determinada, lo cual dio origen a al Capitulo IV que presenta el analisis de los resultados

obtenidos en funcién de los objetivos planteados.
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CAPITULO IV: ANALISIS DE RESULTADOS
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En este capitulo se presentan los resultados obtenidos en la investigacion, cuyos
datos para el analisis se obtuvieron del cuestionario mixto, aplicado a Directivos,
Educadoras de Parvulos y Docentes de la comunas de Talcahuano, y que arrojaron datos
relacionados con la investigacion cuyo objetivo general es Determinar las eestrategias
utilizadas por directivos, educadoras de parvulos y profesores para la articulacion
entre Kinder y Primero Béasico en establecimientos de la comuna de Talcahuano.

Luego recolectar los cuestionarios contestados, se hace una tabulacion de éstos
para poder analizar los resultados obtenidos, esto “...consiste en un proceso de chequeo
0 revision continua de datos mientras se esta aln en el proceso de captura de
informacion...” (Bizquerra, R., 2004; p. 306) ciertas observaciones que se analizan
“...Permite “retroceder” desde los datos, para asi reflexionar sobre su posible
significado y redireccionar o completar el proceso de busqueda interpretativa...”
(Bizquerra, R., 2004; p. 306) Por lo anteriormente expuesto, es necesario desglosar la
informacion extraida desde los establecimientos educacionales que forman parte de la
investigacion, lo cual se sefiala a continuacion.

El total de la muestra estuvo conformada por 6 directivos, 6 educadoras de y 6
docentes de establecimientos educacionales de la comuna de Talcahuano, quienes
respondieron el cuestionario validado para la investigacion.

Los datos seran presentados de la siguiente forma: primero se muestran los datos
generales obtenido (edad, experiencia, cargos, perfeccionamiento) y, en segundo lugar,
se presenta el andlisis de las respuestas entregadas, en funcion de los objetivos

especificos planteados para esta investigacion.
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A continuacion, se presenta el analisis de resultados obtenidos.

4.1 Datos Generales de Directores:

4.1.1 Rango Etario:
Grafico N°1: Edad Directivos

Edad Directivos
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Fuente: Elaboracidn propia

4.1.2 Género:
Gréfico N° 2: Género Directivos

Género Directivos

bo
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Fuente: Elaboracion propia

55



4.1.3 Anos de Servicio:
Gréafico N° 3: Afios de Servicio Directivos
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Fuente: Elaboracion propia

4.1.4 Afos en Cargo Directivo:
Gréafico N° 4: Afios en Cargos Directivos

Ainos en Cargos Directivos
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Fuente: Elaboracion propia
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4.2 Respuestas Directivos

Tabla N°5: Pregunta 1: Definicidn Articulacion dada por Directivos

PREGUNTAS PREG 1

Entiendo que es la instancia en la que los distintos niveles de ensefianza se
DIRECTIVO A1l |coorinan para establecer una graduacion de los cointenidos a ensefiar,

tanto en la cantidad como en la dificultad.

La articulacion es una estrategia para hacer seguimiento del dominio de los
DIRECTIVO A2 - gep g

aprendizajes de forma gradual.

Articulacién es que en cada nivel se vaya considerando lo aprendido en el
DIRECTIVOBL | nes g _ Y oap

nivel anterior y tomarlo como piso para los nuevos aprendizajes.

La articulacion corresponde a la coordinacion académica entre los
DIRECTIVO B2 rresp s on.

educadores de los niveles para facilitar el aprendizaje.

La articulacion es coordinarse para que los niveles supereriores vayan
DIRECTIVOC1 | = ¥ para g S sup y

posicionando los nuevos aprendizajes sobre los ya existentes.

Articularse responde a la intencionalidad de facilitar el aprendizaje de los
DIRECTIVO C2 |estudiantes, estableciendo un plan de trabajo que involucra considerar lo

aprendido en los niveles anteriores para luego incorporar los nuevos.

En relacion al concepto de articulacion, los directivos demuestran tener claridad

Fuente: Elaboracion propia

en lo que significa articularse.

Gréafico N° 5: Pregunta 2: Conocimiento Decreto Articulacion de Directivos

0

Pregunta 2: Conocimiento de Directivos del Decreto de

Articulacion
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Al
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En relacion al conocimiento que los directivos tienen sobre el decreto de

articulacién, solo los directivos de establecimientos particulares declaran en un 100%

Fuente: Elaboracion propia
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conocerlo. Por el contrario, ninguno de los directivos de los establecimientos
municipales declara conocerlo. En cambio, los directivos de los establecimientos

particulares subvencionados se dividen, ya que un 50% de ellos indica conocerlo.

Grafico N° 6: Pregunta 3: PEI promueve la articulacion

Pregunta 3: Conocimiento de los directivos acerca si el
PEI promueve la articulacién

(1|

o
DIRECTI\:"D DIREC‘I’IVO DIRECTIVD DIREC‘I’IVC! DIRECTI'\:"D DIREC'I'IVO

Fuente: Elanoracion propia

Con respecto al conocimiento que los directivos tienen acerca si el Proyecto
Educativo Institucional (PEI) de su establecimiento promueve la articulacion, solo los
directivos de establecimientos particulares declaran en un 100% conocerlo, por el
contrario ninguno de los directivos de establecimientos particulares subvencionados y
municipales revela no promoverlo

Gréafico N° 7: Pregunta 4: Procedimientos para la articulacion

Pregunta 4: Conocimiento acerca de los procedimientos
del establecimiento para la articulacion

__(0ue
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Al

Fuente: Elaboracion propia
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En relacion a la existencia de procedimientos declarados para la organizacion de
la articulacion en lectura y escritura, los directivos de establecimientos particulares y
particulares subencionados revela en un 100% llevarlos a cabo , en cambio los directivos
de establecimientos municipales menciona no tener dichos procedimientos.

Gréafico N° 8: Pregunta 5: Importancia del proceso de articulacion

Pregunta 5: Importancia del establecimiento por el
proceso de articulacién entre niveles.
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Fuente: Elaboracion propia

Con respecto a la importancia que tiene el proceso de articulacion entre kinder y
Primero Basico para los agentes educativos del establecimiento, los directivos de
establecimientos municipales, particulares subvencionados y particulares declaran en un

100% dar importancia al dicho proceso.

Grafico N° 9: Pregunta 8: Se diagnostica al planificar

Pregunta 8: Establecimiento diagnostica el nivel de
desarrollo de lectura y escritura al planificar

Q0000
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Fuente: Elaboracion propia
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En cuanto a promover instancias para reunirse educadoras y docentes a planificar
estrategias de articulacion entre kinder y Primero Basico, los directivos de todas las

dependiencias mencionan en un 100% realizarlo.

Grafico N° 10: Pregunta 25: Existe articulacion

Pregunta 25: Existe articulacion entre niveles
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1
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Fuente: Elaboracion propia

Con respecto a la existencias de un proceso de articulacion entre kinder y
Primero Basico en su establecimiento, los directivos de establecimientos particulares
declara em un 100% , mientras que los directivos de establecimientos municipales y
particulares subvencionados revela en un 50% la existencia de un proceso de
articulacion.

Gréafico N° 11: Pregunta 26: Promueve articulacion

Pregunta 26: Promover la articulacién entre niveles

DIRECTIVO DIRECTIVO DIRECTIVO DIRECTIVO DIRECTIVO DIRECTIVO
Al AZ B1 B2 c1 c2

Fuente: Elaboracion propia
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En relacion a si los directivos promueven la articulacion entre Kinder y Primero
Basico, los directivos de los establecimientos municipales, particular subvencionados y

particulares declaran en un 100% promoverlo.

4.3 Datos Generales de Educadoras:

4.3.1 Rango Etario:

Gréafico N° 12: Edad Educadoras

Edad Educadoras
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Fuente: Elaboracion propia

4.3.2 Género:

Gréfico N° 13: Género Educadoras
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Fuente: Elaboracion propia
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4.3.3 ANos de Servicio:

Grafico N° 14: Afos de Servicio Educadoras

Anos de Servicio Educadoras
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Fuente: Elaboracion propia

4.3.4 Aios de Experiencia en Kinder de Educadoras:

Gréafico N° 15: Afios de Experiencia en KINDER Educadoras
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Fuente: Elaboracion propia
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4.4 Respuestas Educadoras

Tabla N° 6: Pregunta 1: Definicion Articulacion dada por Educadoras

PREGUNTAS

PREG 1

EDUCADORA Al

Para mi la articulacion entre niveles corresponde a una coordinacion que hacen
los responsables de cada nivel para conectar lo que ensefiado con lo que se va a
ensefiar.

EDUCADORA A2

Articulacion es conectar un nivrel con otro en cuanto a los aprendizajes que se

ensefaran.

EDUCADORA B1

La artciculacion es conectar los aprendizajes adsquiridos en un nivel de

ensefianza con el siguiente.

EDUCADORA B2

La articulacuién entre niveles debiera ser una prioridad para dar seguimiento al

loigro de los aprendizajes.

EDUCADORA C1

La articualcion comsiste en la intencion de conectar los aprendizajes de un nivel
educacional con el siguiente para fortalecer el aprendixje de los estudinates.

EDUCADORA C2

Entiendo que articulacion corresponde a dar gradualidad a los contenidos
entregados entre un curso y otro.

Gréfico N° 16:

Fuente: Elaboracion propia

Pregunta 2: Conocimiento Decreto Articulacion de Educadoras

0

Pregunta 2: Conocimiento de Educadoras del Decreto de
Articulacion
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En relacion

Fuente: Elaboracion propia

al conocimiento que las educadoras tienen sobre el decreto de

articulacion, tanto las educadoras de los establecimientos particular pagados y particular

subvencionados, indican en un 100% que conocen el decreto de articulacion, mientras

que las educadoras de los establecimientos municipales indican que no lo conocen.
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Grafico N° 17: Pregunta 3: PEI promueve la articulacion

Pregunta 3: Conocimiento de la educadora acerca si el PEI
promueve la articulacién

Fuente: Elaboracion propia

Con respecto acerca si el Proyecto Educativo Institucional (PEI) promueve la
articulacién entre kinder y Primero Basico, las educadoras de establecimientos
municipales, particulares subvencionados y particulares, declaran en un 100% que no se

promueve la articulacion en el PEI.

Gréafico N° 17: Pregunta 4: Importancia proceso de articulacién

Pregunta 4: Importancia del establecimiento en el proceso
de articulacién entre niveles.
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Fuente: Elaboracion propia

|En relacion a la importancia para directivos, educadoras y docentes del
establecimiento al proceso de articulacion entre kinder y primero basico, las educadoras
de establecimientos particulares revelan en un 100% ser importante , mientras que las

educadoras de establecimientos particulares subvencionados declaran en un 50% ser
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importante. Por el contrario ninguna de las educadoras de los establecimiento

municipales menciona la importancia de la articulacidn en su establecimiento.

Gréafico N° 18: Pregunta 5: Procedimientos para la articulacién

Pregunta 5 : Conocimiento acerca de los procedimientos
del establecimiento para la articulacion

Fuente: Elaboracion propia

Con respecto a la existencia de un procedimiento declarado para la organizacion
de la articulacion en la lectura y escritura entre kinder y Primero Basico, las educadoras
de establecimiento particulares mencionan en un 100% la existencia, mientras que las
educadoras de establecimientos particulares subvencionados declara en un 50% la
existencia. En cambio ninguna de las educadoras de establecimientos municipales revela

la existencia de un procedimiento de articulacion.
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Grafico N° 19: Pregunta 8: Se diagnostica al planificar

Pregunta 8: Establecimiento diagnostica el nivel de
desarrollo de la lectura y escritura para planificar.

Fuente: Elaboracion propia

En relacidn si se diagnostica el nivel de desarrollo de la lectura y escritura de los
nifos para planificar experiencias, las educadoras de establecimientos municipales,

particulares subvencionados y particulares, declara realizar diagnostico.

Gréafico N° 20: Pregunta 9: Promueve estrategias de articulacion

Pregunta 9 : Establecimiento promueve en sus docentes y
educadoras que se utilicen estrategias que favorezcan
articulaciéon
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Fuente: Elaboracion propia

66



Gréafico N° 21: Pregunta 11: Instancias para planificar estrategias

Pregunta 11: Existencia de planificacion de estrategias con
docente para la articulacion entre ambos niveles.

Fuente: Elaboracion propia

En relacién con instancias para reunirse educadoras con docentes de Primero
Basico para planificar estrategias de articulacion, las educadoras de establecimientos
particulares declaran en un 100% reunirse, mientras que las educadoras de

establecimientos particulares subvencionados y municipales, menciona no reunirse.

Grafico N° 22: Pregunta 24: Existe articulacion

Pregunta 24: Existe articulacion entre niveles
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Fuente: Elaboracion propia
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Con respecto a si existe articulacion entre kinder y Primero Basico, las
educadoras de establecimientos particulares declaran en un 100%, mientras que las
educadoras de establecimientos particulares subvencionados revelan en un 50%. En
cambio, las educadoras de establecimientos municipales mencionan que no existe un

proceso de articulacion.

Grafico N° 23: Pregunta 25: Promueve articulacion

Pregunta 25: Promueve la articulacion entre niveles
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Fuente: Elaboracion propia

En relacion a si las educadoras promueven la articulacion entre kinder y Primero
Bésico, las educadoras de establecimientos particulares mencionaron en un 100%, por el
contrario, ninguna de las educadoras de establecimientos municipales y particulares

subvencionados promueve la articulacion.
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4.5 Datos Generales de Docentes:

4.5.1 Rango Etario:

Gréafico N° 24: Edad Docentes
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Fuente: Elaboracion propia

45.2 Género:

Gréfico N° 25: Género Docentes
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Fuente: Elaboracion propia
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4.5.3 Afnos de Servicio:

Grafico N° 26: Anos de Servicio Docentes
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Fuente: Elaboracion propia

4.5.4 Afos de Experiencia en Primero Béasico de Docentes:

Gréfico N° 27: Afios de Experiencia en Primero Bésico de Docentes
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Fuente: Elaboracion propia
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4.6 Respuestas Docentes

Tabla N°7 Pregunta 1. Definicion Articulacion dada por Docentes

PREGUNTAS PREG 1

DOCENTE Al Correponde a Ia_planiﬁcacién conJ:unta entre docent.es de niveles consecutivos
para graduar la dificultad v profundidad de los contenidos.

Se refiere a la coordinacion entre docentes de distintos niveles con el propésito
de graduar laos contenidos a ensefiar.

Articulacidn es considerar lo aprendido en el nivel anterior y sumarlo al siguiente.

DOCENTE A2

DOCENTE B1

Para mi la articulacién es coordinacién académica y administrativa entre los
profesionales de los distintos niveles para facilitar los aprendizajes.

Corresponde a intencionar la graduacion de contenidos de enefianza entre dos o
mas niveles.

La articulacién entre niveles corresponde a la coordinacién de profesionales a
DOCENTE C2|cargo de los cursos para intencionar la graduacion de contenidos para facilitar el
aprendizaje de los estudiantes.

DOCENTE B2

DOCENTE C1

Fuente: Elaboracion propia

Gréfico N° 28: Pregunta 28. Conocimiento Decreto Articulacion de Docentes

Pregunta 2: Conocimiento de Docentes sobre Decreto de
Articulacion
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Fuente: Elaboracidn propia

Con relacion al conocimiento que las educadoras tienen sobre el decreto de

articulacién, tanto las educadoras de los establecimientos particular y particular
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subvencionados, indican en un 100% que conocen el decreto de articulacion, mientras

que las educadoras de los establecimientos municipales indican que no lo conocen.

Grafico N° 29: Pregunta 3. Conocimiento docente si el PEI promueve articulacion.

Pregunta 3 :Conocimiento del docente acerca si el PEI
promueve la articulacion
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Fuente: Elaboracion propia

Con respecto al conocimiento de los docentes, acerca si el PElI promueve la
articulacién en los establecimientos, tanto docentes de establecimientos municipales y
municipales subvencionados sefialan no tener conocimiento, en cambio los docentes de

establecimientos particulares mencionan que si tienen conocimiento al 100%.
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Grafico N° 30: Pregunta 4. Conocimiento sobre procedimientos de articulacion.

Pregunta 4: Conocimiento acerca de los procedimientos
del establecimiento para la articulacion
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Fuente: Elaboracion propia

Con respecto al conocimiento de los docentes sobre si existen procedimientos
declarados para la organizacion de la articulacion en los establecimientos, se desprende
que, en su totalidad, es decir, al 100%, los docentes de establecimientos particulares si
tienen conocimiento acerca de esto, en cambio, tanto los docentes de establecimientos

municipales como municipales subvencionados, declaran, no tener conocimiento.

Graéfico N° 31: Pregunta 5. Importancia hacia la articulacion en el establecimiento

Pregunta 5: Importancia del establecimiento en el
proceso de articulacion entre niveles
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Fuente: Elaboracion propia
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En relacion a si en el establecimiento, tanto directivos, docentes y educadoras, le
dan importancia al proceso de articulacion entre los niveles, podemos sefialar, que, los
docentes de establecimientos particulares, en un 100% sefialan si darle importancia a
este proceso, en cambio los docentes de establecimientos municipales y subvencionados,

se le da nula importancia.

Grafico N° 32: Pregunta 9. Establecimiento promueve estrategias de articulacion.

Pregunta 9: Establecimiento promueve en sus docentes y
educadoras que se utilicen estrategias que favorezcan la
articulacion
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Fuente: Elaboracion propia

Respecto a que, si los establecimientos fomentan que se utilicen estrategias que
favorezcan la articulacion entre niveles, podemos mencionar que, docentes de
establecimientos municipales y subvencionados, declaran que no se promueve, por el
contrario, los docentes de establecimientos particulares sefialan en un 100% que si se

promueve.
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Grafico N° 33: Pregunta 11. Instancias con educadora para planificar estrategias de
articulacion.

Pregunta 11: Existe planificacion de estrategias con
educadora para la articulacion entre ambos niveles
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Fuente: Elaboracion propia

Con relacion a que, si los docentes y educadoras de parvulo tienen instancias
para planificar estrategias de articulacion, podemos sefialar, que tanto los docentes de
establecimientos municipales y subvencionados mencionan que no existen esas
instancias, en cambio, los docentes de establecimientos particulares, en un 100% si se

retinen con las educadoras.

Graéfico N° 34: Pregunta 24. Existe articulacién en el establecimiento

Pregunta 24: Existe articulacion entre niveles
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Fuente: Elaboracion propia
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Respecto a que, si existe articulacion entre kinder y Primero Basico, se puede
desprender que en un 100% los docentes de establecimientos particulares si se articulan,
en cambio los docentes de establecimientos municipales y municipales subvencionados

no lo hacen.

Graéfico N° 35: Pregunta 25. Promueve articulacion en el establecimiento

Pregunta 25: Promover la articulacion entre niveles
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Fuente: Elaboracion propia

En relacion sobre si los docentes promueven la articulacion entre kinder y
Primero Basico podemos mencionar que en un 50% los docentes de establecimientos
municipales subvencionados si promueven la articulacion y en un 100% los docentes de
establecimientos particulares, por el contrario, los docentes de establecimientos

municipales, no lo promueven.

Una vez realizado el analisis de datos, se procedié a la elaboracion de las
conclusiones de la investigacion, limitaciones y proyecciones, las cuales se presenta a

continuacion.
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CAPITULO V: CONCLUSIONES, LIMITACIONES Y PROYECCIONES
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En este capitulo se presentan las conclusiones, limitaciones y proyecciones que
se elaboraron a partir del andlisis de resultados y el contraste con el sustento tedrico
construido. Las conclusiones se presentan en funcion de los objetivos planteados para la

investigacion.

5.1 Conclusiones para Objetivo 1

En relacion al objetivo 1 Identificar el manejo conceptual que tienen
directivos, educadoras de parvulos y profesores en relacion a la Articulacion, se
llegd a las siguientes conclusiones:

En las definiciones que los directivos entregan sobre la articulacion (ver tabla
N°5), se puede indicar que si tienen claridad de lo que en general significa la
articulacién decretada ministerialmente, pero la mayoria hace mencién a uno o dos
aspectos sobre los que significa la articulacion, pero de acuerdo a lo planteado por
Peralta (2007), la articulacion no solo tiene que ver con un aspecto académico, sino que
va de la mano con lo administrativo.

De acuerdo a las definiciones que dieron las Educadoras de Parvulos sobre la
articulacién (ver Tabla N°6 Pregunta 1), podemos concluir que, en su mayoria, si tienen
conocimiento o dan mencion a aspectos caracteristicos sefialados de lo que significa la
articulacion, como, por ejemplo; coordinacion, conectar, gradualidad, seguimiento,
ensefianza y aprendizaje. Sin embargo, solo dan argumentos en base a su significado,
pero no lo relacionan con lo principal, que es, crear espacios y tiempos propicios para

coordinarse con el docente, es decir, con lo administrativo ya que, se necesita que exista
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una coordinacion para tener un equipo de trabajo consolidado y con un mismo fin, que

es la ensefianza y aprendizajes de los nifios y nifias de kinder a Primero Basico.

Las docentes por su parte, dieron definiciones claras mencionando ambos
aspectos relevantes que define la articulacién (ver Tabla N°7 pregunta 1) es decir, lo
administrativo y lo académico. En sus respuestas dan cuenta que tienen conocimiento de
que debe existir una planificacion en conjunto, una coordinacion académica,
administrativa y de actividades con los profesionales del nivel anterior, todo para asi

favorecer y facilitar el aprendizaje de los estudiantes de kinder a Primero Basico.

En resumen, podemos mencionar que tanto directivos como educadoras de
parvulo solo hacen mencién a lo académico de la articulacion, si tienen claro
conocimiento de la importancia de la continuidad de contenidos para el Optimo
aprendizaje, pero para una correcta articulacion y como se define ministerialmente se
necesita también una administracion por parte de todos los profesionales de educacion.
Los que si tienen claro ambos aspectos son los docentes, ya que sefialaron tanto lo

educativo como lo administrativo sobre la articulacién.

5.2 Conclusiones para Objetivo 2

En relacién al objetivo 2 lIdentificar las estrategias y actividades utilizadas
por directivos, educadoras de parvulos y profesores para promover la articulacion
entre Kinder y Primero Basico en establecimientos de la comuna de Talcahuano, se

establecieron las siguientes conclusiones:
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En relacion a las estrategias y metodologias que son consideradas para articularse
por educadoras y docentes, se puede concluir que las educadoras de establecimientos
municipales, claramente, no se articulan de forma intencionada con los docentes de
Primero Basico y viceversa, ya que las docentes de ambos establecimientos consultados
lo corroboran al indicar que no existe articulacion en sus establecimientos. Sin embargo,
se puede concluir que las educadoras de los dos establecimientos municipales tienen la
intencidn, a “titulo personal”, que generar alguna estrategia que las lleva a comunicarse
con la docente de Primero Basico para generar articulacion. Lo anterior, permite
establecer que existe de parte de las educadoras un mayor compromiso con este
importante proceso, ya que a pesar de que no se les exige, buscan la forma de cémo
concretarlo, aunque, claramente, no es suficiente.

En cuanto a las educadoras y docentes de establecimientos Particular
Subvencionado, se concluye que si existen instancias de coordinacion entre ambos
niveles, lo que les permite establecer algunas estrategias y metodologias que generen la
articulacion. Eso se debe a que el establecimiento se los solicita. Para los docentes de la
misma dependencia los informes que son entregados por las educadoras son importantes,
ya gue lo consideran para incorporar estrategias que conecte a los nifios y nifias con el
nivel anterior.

Para las educadoras y docentes de establecimientos particulares la conclusién es
que si se establecen estrategias y metodologias que favorezcan la articulacion entre
ambos niveles, ya que tanto educadoras como docentes de ambos establecimientos

consultados manifiestan en sus respuestas que existe un plan de articulacion. Eso lleva a
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comprender gque sus respuestas nacen de la iniciativa de la organizacion educativa y que
las profesionales de ambos niveles llevan a cabo iniciativas que benefician a nifios y
nifas.

En relacion a si los establecimientos promueven que educadoras y docentes
utilicen estrategias que favorezcan la articulacion entre Kinder y Primero Basico, se
concluye que solo en los establecimientos Particular Pagado existe un plan sistematizado
gue emana desde el equipo directivo y que tanto educadoras como docentes concretan
coordinadamente.

Por otro lado, se concluye que solo en los establecimientos Particulares
Pagados se promueve el perfeccionamiento en estrategias para la articulacién, lo cual se
condice con lo manifestado por las educadoras y docentes de los otros establecimientos
educacionales, en donde no se ha institucionalizado la articulacion.

Otra conclusion relevante es que la reunién intencionada entre educadoras de
Kinder y docentes de Primero Bésico solo se produce en los establecimientos de
dependia particular pagada y lo hacen con la intencion de planificar estrategias de
articulacion que favorezcan a nifios y nifias.

Finalmente, en relacion a las actividades de articulacion que se promueven
entre Kinder y Primero Bésico se concluye que las profesionales de los establecimientos
Particulares, ya sean Subvencionados y Pagados, realizan actividades que promueven la
articulacion, mientras que en los establecimientos municipales se hace o minimo y no
hay un trabajo planificado que garantice el desarrollo de actividades que faciliten al

aprendizaje de nifios y nifias.
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Como conclusion general para este objetivo, se puede establecer que las
estrategias y metodologias que propician la articulacion entre niveles, se ven favorecidas

cuando existe un plan estratégico dentro del establecimiento.

5.3 Conclusiones para Objetivo 3

En relacion al objetivo 3 Analizar el proceso de Articulacion entre Kinder y
Primeo Basico. Implementado por establecimientos educacionales de la comuna de
Talcahuano, se presentan las siguientes conclusiones:

A partir de los datos recabados en la investigacion, se puede determinar que falta
una sistematizacion del proceso de articulacion. Queda en evidencia que los
establecimientos particulares tienen un proceso de articulacion que se evidencia desde el
PEI hasta el conocimiento acerca de la articulacion, tanto directivos como educadoras y
docentes. Sin embargo, la mayor debilidad esta en los establecimientos municipales, en
donde pudimos evidenciar que no existe mayor claridad acerca de la definicion del
concepto de articulacion que es la base para poder llevarlo a cabo, asi también no se
observa un manejo acerca del decreto ministerial, por lo tanto, los establecimientos de
dependencia municipal no tienen un manejo acerca de la articulacién. Segin lo
mencionado por directivos, educadoras y docentes, se le da importancia al proceso de
articulacion y se diagnostica el desarrollo de los nifios, pero no se observan
procedimientos y no se promueven estrategias para la articulacion.

Con respecto a los establecimientos subvencionados podemos observar de

acuerdo con lo evidenciado en las encuestas tanto directivos como docentes vy

82



educadoras, mencionan que el PEI de su establecimiento no promueve la articulacion,
sin embargo podemos evidenciar que existe una discrepancia entre la respuestas de
directivos con respecto a la mencionada por docentes y educadoras, ya que, los
directivos mencionan que si existe un proceso de articulacion, que se realizan estrategias
para llevarlo a cabo y que se dan instancias para el trabajo entre educadoras y docentes.
Por el contrario, docentes y educadores declaran que no existe un proceso y estrategias
para la articulacién, por ende, tampoco se dan instancias para reunirse a planificar
estrategias de articulacion.

En resumen, podemos concluir que los establecimientos particulares se rigen por
el decreto ministerial y llevan a cabo el proceso de articulacion, en cambio, en los
establecimientos de dependencia municipal y particular subvencionados existen
falencias de acuerdo en como llevar a cabo el proceso de articulacion, asi también, tanto
en la importancia e impacto que tiene en el proceso de articulacién en el desarrollo de

nifios y nifias, de manera integral.

5.4 Conclusiones para las hipétesis de investigacion

La investigacion cuantitativa plantea hipotesis que, a través del levantamiento de
datos y analisis de estos en funcién de los objetivos que orientan la investigacion, buscan
validar o rechazar las hipotesis declaradas. A continuacion, se presenta la conclusion a la

que se llegd al término de la investigacion.
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5.4.1

5.4.2

5.4.3

En relacion a la Hipotesis 1 si “existe un escaso manejo conceptual por parte
de Directivos, Educadoras de Parvulos y Docentes en cuanto a la articulacion
entre Kinder y Primero Basico, se establece que, en general, tanto directivos
como educadoras de parvulos y docentes tienen un conocimiento general de lo
que significa articularse, por lo que, el problema no es por falta de conocimiento
de cémo articularse, sino que, el problema es que no hay una voluntad de
hacerlo, especialmente, en los establecimientos municipales y particulares

subvencionados ya que, los colegios particulares si se articulan.

En relacion a la hipdtesis 2 si “los directivos, educadoras y docentes de
establecimientos de la comuna de Talcahuano promueven la articulacion entre
Kinder a Primero Béasico” se pudo establecer que si hay articulacién en los
colegios particulares subvencionados y en los establecimientos particulares. En
los establecimientos municipales, no se aplicaba adecuadamente ya que, los

directivos no generaban las instancias ni promovian la articulacion.

En relacion a la hipdtesis 3 si “los establecimientos educacionales de la
comuna de Talcahuano tienen un proceso de articulacién” la respuesta es que
solo los establecimientos particulares declaran tener un proceso de articulacion,

que incluso incluyen en el PEI.
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Por consiguiente, se puede establecer que, si bien todas y todos los encuestados
conocen lo que es la articulacion, no existe una sistematizacion del proceso y por ello, en
la practica, no se implementan acciones que la favorezcan. Excepto los establecimientos

particulares, que coincidentemente, son los que tienen mayores resultados.

5.5 Limitaciones

Las limitaciones que afectaron la presente investigacion son:

- La contingencia nacional en torno al estallido social, acortd el semestre tanto en la

Universidad como en los colegios investigados, quedando etapas pendientes como la

recogida de la informacion para poder analizar los datos obtenidos.

- La contingencia nacional y mundial en torno al COVD-19, que afecto no solo en la

forma de conectarse, sino que también en lo emocional.

- Acceso para reunirse por contingencia nacional en torno al COVID-19.
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5.6 Proyecciones
Las proyecciones que se visualizan a partir de la investigacion y complementarian

los hallazgos son las siguientes:

- Analizar las orientaciones pedagdgicas que son entregadas a las y los Educadores

de Parvulos y Docentes para dar cumplimiento al Decreto de articulacion.

- Determinar cual es el impacto que tienen en los resultados de aprendizajes de
evaluaciones estandarizadas la consideracion de la articulacién entre Kinder y Primero

Bésico.

- ldentificar los componentes curriculares claves que se deben garantizar para

realizar una Optima articulacion curricular entre kinder y Primero Basico en las

asignaturas de lenguaje, matematica, ciencias e historia.

Conocer la opinidn de nifios y nifias en relacién a lo que sienten, piensan y quieren al

momento de abandonar la Educacién Parvularia y enfrentar la Educacién Basica.

Se espera que las proyecciones ahonden en el aspecto cualitativo y que

consideren los hallazgos de esta investigacion.
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D. Del Contenido Tematico y los Resultados 25% 5,8 1,45
E. De los aspectos formales 10% 6,5 0,65
Nota promedio final 6,08

3. OBSERVACIONES O COMENTARIO DE SINTESIS.
Resuma su opinidn global en un comentario, que a su juicio, revele los aspectos mas sobresalientes, tanto en lo referido a las fortalezas, como
a las debilidades de este Seminario de Investigacion, o indique las modificaciones que a su juicio deben realizarse a este trabajo para proceder

a su calificacidn final.

Formulacion del Problema:

La tematica es muy relevante. La justificacién y fundamentacién del problema pierde un poco de fuerza , pues dado los
antecedentes presentados, pudo tener mas consistencia.

Se sugiere que las hipétesis planteadas estan definidas con mas claridad desde el marco de investigacion cualitativo,
pues en lo cuantitativo, las hipotesis de alcance descriptivo, deben enfocarse al prondstico en cifra o valores.
Considerar que las variables no estan planteadas desde la propiedad que puede fluctuar y se puede medir u observar,
como explican en su definicidn.

En relacién al marco tedrico referencial, hay informacién importante en planteamiento del problema que no se desarrolla
tan profundamente en el marco tedrico, como lo planteamientos curriculares de cada nivel ( en el apartado no se

menciona lo que ocurre con BCEP) , tampoco se desarrolla tematica de elementos que considera articulacion, importancia

liderazgo, gestion de recursos .
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En’cuanto almarcotimetddolégicoiComo observacion, mencionar que la investigacion descriptiva es un método dentro

de la investigacién cuantitativa intenta recopilar informacién cuantificable, esto se suma a lo que mencionan ustedes:

““es que usa la recoleccién de datos para probar hipétesis, con base en la medicidn numérica y el andlisis estadistico,

para establecer patrones de comportamiento y probar teoria”, desde ese punto de vista los objetivos planeados se

relacionan mas con la necesidad de una investigacion de tipo cualitativo, aun cuando finalmente los instrumentos y su
analisis es mas de tipo cuantitativo.

Al precisar elementos del instrumento para recolectar datos no solo colocar su definicidn, sino ir aclarando lo que ustedes
disefaron, pues lo importante aqui es explicar SU diseno a la luz de la teoria que lo sustenta.

En el andlisis de datos, en la primera parte donde estan graficos de directivos , educadoras y docentes , solo hay graficos
sin explicacion o analisis, siendo importante que esté la descripcién de cada grafico o al menos una general.

En las conclusiones es donde se denota una cierta incongruencia entre los objetivos y los instrumentos , pues se quiere
Identificar el manejo conceptual que tienen directivos, educadoras de parvulos y profesores en relacion a la Articulacion,
lo que es bastante mas amplio que solo saber como definen el termino de articulacidon. En el Objetivo: “Identificar las
estrategias y actividades utilizadas por directivos, educadoras de parvulos y profesores para promover ...."mas bien se
apunta a saber si estan o no presentes y no a identificarlas realmente.

La discusidén sobre hallazgos puede ser mas profunda que solo describirlos.

En las referencias, unificar forma de colocar mas de un autor y revisar como citar leyes.

Se dejan observaciones en el texto que es necesario considerar.

Aprobada en Consejo de Facultad / abril de 2011
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-

FIRMA PROF. EVALUADOR
Fecha: 24 Mayo 2021
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PAUTA PARA EVALUAR SEMINARIO DE INVESTIGACION

NOMBRE DEL EVALUADOR Marcela Valenzuela Ravanal

escuelas de la comuna de Talcahuano

TITULO DEL SEMINARIO EVALUADO: Estrategias de articulacion utilizadas entre kinder y primero bésico en

ESTUDIANTE (S) AUTOR (ES) DEL SEMINARIO Darlyn Guerrero

Tamara Norambuena

CARRERA Educacion de Parvulos

PROFESOR GUIA Carmen Gloria Soto Becerra

Nota: Evalie de 1.0 a 7.0 cada uno de los indicadores que se presentan esta pauta.

A. De La Formulacién del Problema (25%)

INDICADORES Nota
1. Construccion del objeto de estudio a partir de la presentacion de antecedentes empiricos, contextuales y tedricos. 6.5
2.  Supuestos o hipédtesis de trabajo en correspondencia con el objeto de estudio. 6.0
3. Objetivos formulados con claridad y coherentes con el problema y el objeto de estudio. 6.0
4. Relevancia del problema de investigacidon en el contexto de las disciplinas pedagdgicas. 6.7
5. Adecuada identificacion y/o definicién operacional de variables y/o categorias de analisis. 6.5
6. Fundamentacion y justificacion del problema basado en antecedentes bibliograficos y de trabajos de investigacion 6.8
relevantes en el campo de estudio.
Promedio 6.4
B. DEL MARCO TEORICO REFERENCIAL (20%)
INDICADORES Nota
1. Pertinencia y relevancia de la bibliografia (si corresponde a las disciplinas pedagdgicas, actualizadas). 6.8
2. Uso del lenguaje técnico coherente con la tematica estudiada. 6.5
3. Calidad y precision del marco teorico/ Conceptual. 6.8
Promedio 6.7
C. Del Disefio Metodolégico del Problema (20%)

INDICADORES Nota
1. Precisién del enfoque o modelo de investigacién. 6.7
2. Presentacion del método de investigacion y su disefio. 6.7
3. Coherencia entre el enfoque investigativo, las fuentes de recogida de datos y el problema estudiado. 6.7
4. Precision en la descripcion de la poblacién objetivo o de los participantes, su rol y funcién que cumplen en la 6.7

investigacion.

5. Precisidn de las estrategias y técnicas de recogida de datos. 6.3
6 Descripcion del procedimiento investigativo y/o escenarios donde se realiza la investigacion. 6.5
7. Control de validez y confiabilidad y/o de credibilidad y consistencia interna de la informacion. 6.0
8 Consistencia entre unidad de analisis, fuentes y técnicas de analisis de la informacién. 6.0

Promedio

6.5
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D. DEL CONTENIDO TEMATICO Y LOS RESULTADOS DE LA INVESTIGACION (25%)

INDICADORES Nota
1. Procesamiento, analisis e interpretacion pertinentes de los resultados o hallazgos de investigacion . 5.0
2. Presentacion de los hallazgos o resultados de forma clara y sintética. 5.0
3. Discusion de los resultados de la investigacion. 5.0
4. Conclusiones sustentadas en los resultados o hallazgos. 5.0
5. Explicitacion de las proyecciones y de las limitaciones del estudio. 5.5
6. Congruencia entre conclusiones, discusion y sugerencias que se realiza a partir de los resultados o hallazgos de la 5.0

investigacion.

Promedio 5.0

E. DE LOS AsPECTOS FORMALES (10%)

INDICADORES Nota
1. Titulos pertinentes y sintéticos . 6.5
2 Estructura organizada de los contenidos atendiendo al enfoque y método investigativo. 6.5
3 Correcto uso de ortografia. 6.0
4. Coherencia en la redaccion. 6.0
5. Sistematizacion en la formulacion de citas y referencias bibliograficas. 6.8
6 Uso del sistema de citas bibliograficas, de acuerdo a normas APA. 6.8
Promedio 6.4

2. RESUMEN DE LA EVALUACION

Aspectos Ponderacion Nota

Puntaje porcentual
A. De la Formulacién del problema 25% 6.4 1.61
B. Del Marco Tedrico referencial 20% 6.7 1.34
C. Del Disefio Metodoldgico de la investigacion 20% 6.5 1.30
D. Del Contenido Tematico y los Resultados 25% 5.0 1.25
E. De los aspectos formales 10% 6.4 0.64
Nota promedio final 6,14

3. OBSERVACIONES O COMENTARIO DE SINTESIS.
Resuma su opinidn global en un comentario, que a su juicio, revele los aspectos mas sobresalientes, tanto en lo referido a las fortalezas, como
a las debilidades de este Seminario de Investigacion, o indique las modificaciones que a su juicio deben realizarse a este trabajo para proceder

a su calificacién final.

Es una muy buena investigacion en términos tedricos y una tematica de investigacion de interés para el nivel de
Educacion Parvularia y Educacion Basica. En general, se presenta un adecuado planteamiento del problema, solo se debe
precisar y mejorar las interrogantes, objetivos e hipotesis de la evaluacion. En cuanto al disefio metodoldgico, describir
la técnica de analisis de datos y de recogida de datos. Por ultimo, en las conclusiones realizar una discusion tedrica a
partir de los resultados de investigacion. En el informe de tesis se describen las recomendaciones mas especificas para

mejorar el informe escrito.

Aprobada en Consejo de Facultad / abril de 2011

PROF. EVALUADOR
Fecha: 02-06-2021 ’



