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Resumen

El aprendizaje de la lectura corresponde a uno de los procesos cognitivos mas
significativos en la vida de las personas. Durante la pandemia COVID-19, dicho proceso
pudo verse afectado debido a las modificaciones instauradas en el sistema educativo,
como la educacion a distancia y virtual, las barreras socio familiares y personales, entre
otros factores. El propdsito de esta investigacion fue conocer el estado de la lectura en
estudiantes de segundo basico que aprendieron mediante la educacion virtual durante el
afio 2021 en escuelas municipales de la comuna de Hualpén. Se aplico la prueba “Dominio
Lector” estandarizada en Chile, y se indagd sobre los contextos de los/as estudiantes
mediante cuestionarios previamente validados respondidos por docentes, madres, padres
y apoderados. Los resultados obtenidos permitieron identificar en qué nivel lector se
encuentran los/as estudiantes que actualmente volvieron a la educacion presencial,
respecto a calidad y velocidad de la lectura oral; ademas de reconocer los contextos y las
distintas barreras que debieron enfrentar tanto estudiantes como docentes y apoderados/as

durante el proceso de educacidn a distancia.

Palabras clave: Lectura. Dominio Lector. Educacion virtual. Educacion a distancia.

Barreras para el aprendizaje.
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Abstract

Learning to read corresponds to one of the most significant cognitive processes in people's
lives. During the COVID-19 pandemic, this process could be affected due to the
modifications established in the educational system, such as distance and virtual
education, socio-family and personal barriers, among other factors. The purpose of this
research was to know the state of reading in second grade students who learned through
virtual education during the year 2021 in municipal schools of the commune of Hualpén.
The standardized "Reading Domain™ test was applied in Chile, and the contexts of the
students were investigated through previously validated questionnaires answered by
teachers, mothers, fathers and guardians. The results obtained allowed us to identify at
what reading level the students who currently returned to face-to-face education are,
regarding the quality and speed of oral reading; in addition to recognizing the contexts
and the different barriers that both students and teachers and parents had to face during

the distance education process.

Keywords: Reading. Reader Domain. Virtual education. Distance education.

Barriers to learning.
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Introduccion

La ensefianza de la lectura siempre ha sido prioridad en la educacion formal, sin embargo,
en estos Ultimos afios se ha convertido en una tarea mucho méas compleja de lo habitual,
demandando grandes esfuerzos tanto de docentes como de padres y apoderados, todo ello
por el contexto mundial generado por la pandemia de Covid-19, la cual tuvo como
consecuencia los confinamientos, suspension de las clases presenciales y el uso de la
educacion a distancia de manera masiva. Surge entonces la pregunta “; Adquirieron los/as
estudiantes el aprendizaje esperado en la lectura?” frente a las adversidades ya
mencionadas, especialmente en etapas sensibles para la adquisicion de habilidades
lectoras, lo que para efectos de esta investigacion fue delimitado al segundo afio de
educacién general basica, considerando una muestra significativa en las escuelas
municipales de la comuna de Hualpén. Cabe sefialar que son precisamente las escuelas de
administracion municipal las que concentran a la mayor parte de estudiantes de alta
vulnerabilidad social, lo que, a su vez, los hace altamente sensibles a condiciones
desfavorables para el aprendizaje como lo es la falta de un acceso estable a Internet y no
contar con los dispositivos electrénicos adecuados para un trabajo escolar

fundamentalmente digital.

Para llevar a cabo esta investigacion, basada en la toma de muestras de lectura en voz
alta de la poblacidn estudiantil ya mencionada, fue necesario hacer un trabajo previo de
obtener el consentimiento de los padres, madres y apoderados, recoger la opinion y
experiencia de los y las docentes a cargo de cada uno de los cursos en la asignatura de
lenguaje y comunicacion, recopilar las experiencias de padres, madres y apoderados, para
finalmente realizar la aplicacién de 290 test que miden especificamente velocidad y
fluidez en la lectura, basados en pruebas de Dominio Lector de la Fundacion Educacional

Arauco, Institucion reconocida por su aporte a la investigacion en esta area.

En cuanto a la metodologia utilizada, nos decantamos por una de tipo cuantitativa, ya que
nos permite recopilar la informacion para su posterior anélisis, considerando la
naturaleza de las variables que componen la problematica que se investiga permitiendo

estudiar fendmenos naturales y conductuales de manera objetiva, sucesos observables

12



para un analisis empirico a través de pruebas e instrumentos debidamente acreditados
(Sanchez, 2019)

Cada una de estas etapas, representd una serie de dificultades asociadas a la pandemia
gque como pais aun estamos viviendo, tales como lo fueron ausencias reiteradas y
prolongadas de un namero considerable de estudiantes por su estado de salud. A lo
anterior se sumaron las condiciones climaticas estacionales que influyeron en el
ausentismo que como equipo tuvimos que afrontar, sin dejar de mencionar el peligro de

contagio al trabajar con una poblacion de alto riesgo.

Para cumplir el objetivo planteado de identificar el nivel lector en el que se encuentran
los estudiantes de segundo basico en el afio 2022 y su nexo con la educacion virtual, es
necesario que hayan cursado el primer afio basico el afio 2021 bajo esta modalidad de
ensefianza. En este sentido, resulta fundamental considerar la experiencia de los docentes
que han tenido a cargo el proceso de ensefianza en ambos afios y las variantes
metodoldgicas que han sido necesarias adoptar con el regreso a la modalidad presencial,
lo que se vio reflejado en los resultados del cuestionario que se les solicito rellenar.

Otro insumo presente en esta investigacion es el cuestionario a los/as apoderados/as que,
de alguna manera, tuvieron que asumir roles relevantes en la ensefianza de sus pupilos/as,
lo que en muchos casos no pudo cumplirse a cabalidad por diversas razones,
especialmente por no contar con los conocimientos y competencias necesarias para tan

importante labor.

Por lo tanto, al completarse la triada esencial en la ensefianza: estudiante, docente y
familia (apoderados/as), contamos con una perspectiva mas completa, que nos permita
un acercamiento a las respuestas planteadas sobre el nivel de impacto que tuvo la falta

de presencialidad en la ensefianza-aprendizaje de las habilidades lectoras.

No cabe duda, que esta tematica no se agota con los resultados de este trabajo, sino, por
el contrario, abre nuevas posibilidades de investigacion y debate sobre las implicancias
de la modalidad virtual en la educacién basica y de manera relevante en los primeros

anos.
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CAPITULO I: PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1 Antecedentes del problema

Notificado por primera vez en Wuhan (China) el 31 de diciembre de 2019 la Organizacion
Mundial de la Salud (OMS) detecta un nuevo patdgeno, este se expande rapidamente,
generando un alto nimero de contagios, dos meses méas tarde ya estaba en todos los
continentes, lo que lleva a declarar emergencia sanitaria internacional (OMS, 2019).

Debido a lo sucedido la OMS entrega medidas sanitarias internacionales, por lo que cada
pais comienza a hacerse cargo tanto de las fronteras como de los aforos, incluyendo otras
medidas y restricciones, haciendo participe a las fuerzas especiales para poder ver que
varias de las medidas se cumplieran, en el caso de Chile se toman estas medidas entre los
afios 2020 hasta finales de 2021, actualmente en el afio 2022 aun se logran apreciar

algunos términos y medidas sanitarias.

Se ejecuta lo siguiente: uso obligatorio de mascarilla, lavado frecuente de manos, eliminar
el contacto fisico entre las personas, permanecer a mas de un metro de distancia,
estornudar en el antebrazo, ventilar el hogar, si presenta algiun sintoma acercarse a un
servicio de salud para determinar el diagndstico, derivar cuarentena domiciliaria o

residencia sanitaria.

Se instaura un plan de fases para cada region dependiendo de la cantidad de casos
confirmados de Coronavirus o 2019-nCoV, este plan viene posterior a las primeras
vacunaciones y consta de cinco fases: cuarentena, transicién, preparacion, apertura inicial,

apertura avanzada.

Esto ha sido un suceso histdrico y sin precedentes que ha repercutido en varios &mbitos
de la vida de las personas. El cierre de maultiples servicios, centros de esparcimiento,

locales comerciales, fuentes laborales, establecimientos educacionales, sumados a las
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medidas de confinamiento dispuestas por la autoridad sanitaria, han llevado a que millones

de personas experimenten un cambio radical en sus rutinas cotidianas.

En Chile, el 15 de marzo de 2020 el Ministerio de Educacion decretd la suspension de
clases presenciales en todos los establecimientos educacionales del pais, esta medida
afect6 a cerca de 3,7 millones de estudiantes distribuidos en 13.723 establecimientos de

educacién parvularia, basica y media.

El Ministerio de Ciencia, Tecnologia, Conocimiento e Innovacién de nuestro pais, que
registra la cantidad de personas contagiadas de acuerdo a género y grupo etario, presentd
estadisticas que mostraron que el COVID-19, hasta el 24 de junio del 2022, afect6 a
77.487 nifos/as de entre 5 a 9 afios.

Como una forma de compensar esta pérdida de clases presenciales; el Ministerio de
Educacién (MINEDUC) ejecutd un plan de educacién a distancia, el que se llevo a cabo
con dificultades propias de la falta de preparacion frente a la situacion y dej6 en evidencia
la escasez de dispositivos adecuados en los hogares para poder conectarse a clases online,
junto con los servicios de internet insuficientes en algunos casos, ademas de la falta de
conocimiento en el uso de las plataformas utilizadas tanto por parte de los docentes como
del estudiantado, y sin mencionar las distintas problematicas provocadas por la fatiga del
aislamiento social. Los antecedentes mencionados dieron paso al escenario perfecto para
afectar la calidad del proceso ensefianza-aprendizaje, lo que significo un reto para los
gobiernos y para las comunidades educativas. (Aguilar, Fontalba 2020. p. 213); sumando
a esto, las dificultades que presentaron los padres, madres y/o tutores para apoyar los

procesos de aprendizaje de sus pupilos/as.

La compleja situacion sanitaria que vive el pais afecto profundamente a algunos sectores
mAas que otros, a causa de las restricciones por la pandemia, lo que llevo a la pérdida de
muchos empleos e impulsé a las personas a reinventarse y surgir con nuevas ideas de
emprendimiento para lograr el sustento, sumando otra variable mas que impidio el

necesario apoyo al proceso escolar.
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Junto a lo anterior, padres y apoderados se enfrentaron a la responsabilidad de colaborar
en el proceso de ensefianza de sus pupilos/las, transforméandose ellos en agentes
principales en la educacion y, ademas, darles el soporte emocional que necesitaban, ya
que, pocos podian dimensionar las causas de estos cambios en su forma de vivir y
relacionarse con otros familiares, pares y adultos, ya sean académicos y/o auxiliares de la

educacion.

Esta forma de abordar la ensefianza escolar dio paso al incremento del uso de medios
tecnoldgicos, el surgimiento del teletrabajo y la educacion a distancia, a través de diversas
plataformas tales como ZOOM, Onedrive, Classroom, Google Meet, Skype, entre otras,

quedando de manifiesto las desigualdades sociales, econdémicas y tecnoldgicas.

Nuevas metodologias fueron apareciendo en el camino, la blsqueda de herramientas
tecnoldgicas didacticas, capacitacion digital y el fortalecimiento de la teleeducacion
parecen ser elementos claves para poder hacer frente en el futuro a posibles nuevos
eventos que pudieran impedir la educacion en formato presencial y tradicional. No
sabemos lo que pudiera afectar nuevamente a la humanidad mas adelante, pero esperamos
estar preparados y que la educacion, no se vea interrumpida, si no que se reduzcan las

barreras y desigualdades.
1.2 Problematizacién

Uno de los procesos de aprendizajes instrumentales mas criticos para los nifios y nifias
que inician el sistema formal de educacion, es el aprendizaje de la lectura y escritura. Este
proceso se ha visto afectado por los efectos derivados de la pandemia tales como:
aislamiento domiciliario, clases virtuales, crisis sanitaria, etc. A partir de esta realidad,
este proyecto de investigacion busca identificar y medir el estado del aprendizaje de la
lectura en los/as nifios/as de segundo béasico que asisten a escuelas municipales en la
comuna de Hualpén en el afio 2022, y a partir de estos hallazgos sugerir estrategias para

apoyar la adquisicion de este aprendizaje.
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El Ministerio de educacion de Chile (2020) indicé que la emergencia sanitaria originada
por la pandemia Covid-19, que provocO el cese de las clases presenciales en los
establecimientos educacionales, tuvo un impacto en nuestros estudiantes de educacién
parvularia, basica y media, afectando de manera importante su desarrollo, dada la
modalidad de ensefianza, no se dieron los espacios para llevar a cabo un proceso
evaluativo, formativo, sistematico que permitiera dar cuenta de los avances de los
estudiantes en la adquisicion de la lectura; esto debido al cambio en la educacion derivado
de la priorizacion curricular, la cual fue presentada como una herramienta para asegurar
el aprendizaje integral de contenidos especificos que fueron priorizados sobre el resto. A

consecuencia de esto, el curriculum del estudiantado se transformé por completo.

La comunidad educativa debié adaptarse al contexto que se estaba viviendo en aquel
momento, habituarse a los cambios que se estaban generando, para lograr los objetivos de
aprendizaje en los estudiantes, esto llevo al mejoramiento de estrategias docentes para
poder enfrentar el nuevo sistema. Los docentes se capacitaron en la priorizacién curricular,
en el uso de plataformas, en mejorar su desempefio docente para poder ejecutar de la mejor
manera posible el plan entregado por el MINEDUC. El profesorado tomo un rol a distancia
por lo que los apoderados asumieron un papel fundamental en la ejecucion de las

ensefianzas.

A partir de este contexto surgieron muchas interrogantes: ;Qué consecuencias tuvieron
para los/as nifios/as las clases virtuales? ;Hasta qué grado se afecto el proceso ensefianza-
aprendizaje? ¢Cuanto disminuyd la calidad de la ensefianza? ¢Se vio afectado el
aprendizaje de la lectura? ¢ Los y las estudiantes estaban lo suficientemente motivados/as
para aprender a leer de manera virtual? ¢;Los apoderados/as estaban preparados para
ayudar a sus pupilos en el proceso de aprendizaje lector? ;Se utilizaron métodos efectivos
para ensefiar la lectura mediante la educacion virtual? ;Como ha afectado la fatiga
pandémica a los padres, madres y docentes? Sin mencionar el impacto que sin dudas todos

estos cambios generaron en los/as estudiantes.
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La realidad mostr6 que ha sido sumamente dificil para los/as nifios/as mantener la
concentracion en las clases virtuales, no todos disponen de camara, cortes de internet, la
falta de socializacion con otros nifios/as, sentimientos de inseguridad, insuficiente
seguimiento de los/as docentes a las actividades curriculares y evaluativas y en algunos
casos, el apoyo insuficiente de los/as apoderados/as producto de diversas condiciones. En
otros casos, los padres y madres preferian realizar las tareas de sus hijos enfocandose en
que pudieran tener una buena calificacién y no en que se obtuviera el aprendizaje, todos
estos elementos han sido barreras que han afectado la adquisicion del mismo, como la
vulnerabilidad social y econdmica de las familias, la crianza entregada por cada familia y

los distintos métodos de educacion en casa que escogen los y las apoderados/as.

Posiblemente, el grupo mas afectado, sean los/as nifios/as que debian iniciar su ingreso a
la educacion basica y comenzar uno de los procesos mas decisivos por el impacto que

tendra en el futuro, como lo es aprender a leer y escribir.

Segln un reportaje del diario La Tercera, los alumnos que cursan actualmente tercero
basico no estan leyendo como debieran segln su nivel escolar. Luego de 2 afios de
pandemia esto derivo a que a los estudiantes se les considerara “un muy buen primero
basico”, es decir, un curso que esta en una lectura mas bien inicial, de tipo sildbica, en un

nivel donde supuestamente deberian ya haber alcanzado la fluidez lectora.

Como sefialan Cuetos (1991, 2002) y Bilbao y Santa-Olalla (2002), entre la lectura y la
escritura se produce una relacién funcional, por lo tanto, estos procesos pudieron haberse
afectado gravemente debido al escenario educativo cadtico producto de la pandemia

COVID-19 y repercutir directamente en el aprendizaje de los nifios/as.

La UNESCO estimo6 que unos 100.000.000 de nifios/as no alcanzaron las competencias
minimas de lectura debido al COVID-19.
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A partir de estos elementos y a través de esta investigacion se pretende conocer el impacto
de la pandemia especificamente en la adquisicion de la lectura en los nifios/as de segundo

basico que asisten a escuelas municipales en la comuna de Hualpén en el afio 2022.

1.3.1 Pregunta General

¢Cudl es el nivel de adquisicion de la lectura de los/as estudiantes de segundo afio basico
que estudian en establecimientos municipales, posterior al aprendizaje mediante clases
virtuales en la region del Biobio en el afio 2022? (Enfocado en una muestra perteneciente

a los establecimientos municipales en la comuna de Hualpén).

1.3.2 Preguntas especificas:
¢Cudl es el nivel lector de los/as estudiantes de segundo béasico pertenecientes a

colegios de dependencia municipal de la comuna de Hualpén afio 2022?

¢Cuales fueron las metodologias de ensefianza utilizadas el afio 2021 para la

ensefianza de la lectura en los/as estudiantes?

¢Cuales son las ventajas u obstaculos que incidieron en la adquisicion de la lectura

de los/as estudiantes de segundo basico?

1.4 Objetivos de la investigacion

1.4.1 Objetivo general:

Identificar el nivel lector en el que se encuentran los y las estudiantes de segundo basico
en el afio 2022, quienes cursaron primero basico mediante educacion virtual en la region
del Biobio.

Tomando como muestra los cursos de segundo béasico de la comuna de Hualpén de

dependencias municipales.
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1.4.2 Objetivos especificos:

Identificar el nivel lector de los/as estudiantes de segundo basico pertenecientes a colegios

de dependencia municipal de la comuna de Hualpén en el afio 2022.

Identificar metodologias y estrategias de ensefianza implementadas por el cuerpo docente

en el aio 2021 en la ensefianza de la lectura.

Conocer las barreras para el aprendizaje de la lectura que pudieron presentarse a los/as
estudiantes de segundo basico pertenecientes a colegios de dependencia municipal de la

comuna de Hualpén en 2022.

1.5 Supuestos

e Losnifios y nifias de segundo afio basico no han adquirido la lectura de acuerdo al
nivel esperado en relacion a su curso y edad.

e El tipo de ensefianza implementada en el contexto de emergencia sanitaria por
COVID-19 no permitié el aprendizaje efectivo del proceso lector.

e El entorno y las variables contextuales, tanto social, econémico y familiar

obstaculizaron el desarrollo adecuado del proceso.

1.6 Justificacion de la investigacion

El motivo de esta investigacidn es conocer el estado de la lectura en los/as estudiantes de
segundo basico pertenecientes a establecimientos educacionales municipales en la
comuna de Hualpén. Dicha informacidn es relevante para identificar el efecto que tuvieron
las clases en modalidad virtual en la adquisicion de la lectura en los y las estudiantes, que

ahora se ven enfrentados a la presencialidad por primera vez.

Segun Cuetos (2008), la lectura es un proceso extremadamente complejo, ya que consiste
en la combinacion de numerosos procedimientos mentales y practicos. También menciona
que si alguno de estos distintos procesos no llegase a funcionar como debiera, podria
significar el resultado de un mal aprendizaje. Es por esto por lo que consideramos de suma

importancia la investigacion del estado de la lectura en estudiantes de segundo nivel
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bésico, ya que identificando las dificultades que pudiesen presentar nos permitira aportar
con sugerencias y estrategias adecuadas para ayudarlos a alcanzar la lectura esperada para

su edad y nivel educativo.

“Dada la importancia de la lectura, existe el desafio prioritario para los educadores y las

familias de lograr la meta de que los estudiantes lean cada vez mas y mejor” (Condemarin,

2014, p.20)

La presente investigacion resulta concreta para realizar debido a que se cuenta con una
cantidad conocida de sujetos de investigacion, en este caso los/as estudiantes. Para aplicar
la prueba Dominio Lector es necesario leer y conocer el manual de aplicacion del
instrumento. En el caso de los cuestionarios para docentes y apoderados/as, se elaboraron
de manera virtual en una plataforma digital, lo que permitié la rdpida difusion y
recoleccion de respuestas por parte de los/as consultados/as.
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CAPITULO II: MARCO TEORICO

2.1 La Lectura

Nuestra investigacion gira en torno a una actividad esencial para el desarrollo cognitivo e
intelectual de todo ser humano como lo es la lectura, que, a pesar de que es una actividad
cotidiana y que nos acompafia hace afios, alin no es posible encontrar un consenso en la

literatura especializada, respecto a este concepto.

La adquisicion de la lectura es una actividad fundamental en el desarrollo de nifios/as en
la que intervienen un conjunto de procesos cognitivos, los cuales tienen un impacto
durante toda la vida de un individuo. No aprender a leer significa una barrera que puede
traer muchas desventajas sociales, laborales, emocionales y es una de las causas del

fracaso y desercion escolar.

¢Qué es la lectura? Segun Condemarin (2000), la lectura es un proceso de mucha
importancia, ya que permite el desarrollo de distintas capacidades, como, por ejemplo: la
activacion y afinamiento de las emociones y afectividad, la promocién de una imaginacion
creativa, la determinacion de procesos del pensamiento, la expansion de la memoria y el
desarrollo del aprendizaje. Ademas, se considera un predictor del futuro éxito o fracaso

escolar.

Por otro lado, tenemos que Castejon y Navas (2011) la definen asi: La lectura es un
proceso que consiste, fundamentalmente, en la comprensién del significado global de un
texto. Leer no consiste solo en convertir unos signos impresos en lenguaje oral, sino que

consiste, ademas y, sobre todo, en la comprension del lenguaje escrito.

Cualquiera que sea la perspectiva desde la que se aborde el estudio de la lectura, lo primero
que se puede decir de ella es que es una actividad sumamente compleja, en la que tienen
lugar distintos niveles de procesamiento y en la que interviene un conjunto de procesos

cognitivos, que van desde la percepcion visual de las letras, pasando por el acceso al
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significado de las palabras, hasta la obtencion de una representacion mental del
significado global del texto.

La guia didactica LEO PRIMERO (2019) del Ministerio de Educaciéon de Chile y su
Unidad de Curriculum y Evaluacién indica que la lectura permite adquirir nuevos
conocimientos y comunicar conceptos, ideas, y emociones. Sin lectura comprensiva, no

es posible avanzar en el aprendizaje escolar.

Gran parte de los investigadores, han coincidido en que la lectura es un proceso cerebral,
segun Mora (2020), es la respuesta a una necesidad cultural que data de aproximadamente
6000 afios. Esto nos da a entender que de la multiplicidad de perspectivas por las que se
puede abordar la conceptualizacion de la lectura, aquellas ligadas a la neurociencia han
sido las predominantes en la actualidad.

Desde la perspectiva de la neurociencia, especificamente la neuroeducacion, como lo
plantea Mora (2020), la lectura a diferencia del habla no tiene una carga genética
determinada o genéticamente codificado, por lo que requiere un proceso de aprendizaje
que se extiende por varios afios dependiendo de cada ser humano, siendo la intervencion
en edades tempranas de gran importancia, pero no absoluta, pues la formas de aprender

pueden mejorar durante la vida del lector (Villalon, 2016).

Por lo anterior, resulta necesario hacer un breve recorrido sobre la relacion entre

neurobiologia y la lectura.

2.2 Bases Neurologicas de la lectura

La lectura es aprendida, no es espontanea; en el aprendizaje de la lectura el estudio del
cerebro ha proporcionado informacién util. Por ejemplo, en la medida en que las palabras
tienen significados diferentes segun su escritura 0 pronunciacion, se requiere que el

cerebro trabaje de forma diferente.
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Cuetos indica que “cuando los nifios aprenden a leer, realmente estan estableciendo
conexiones entre areas del cerebro destinadas a otras funciones y, con ello, desarrollando

nuevos circuitos neuronales que posibilitan la lectura” (Cuetos, F. 2012. p.143).

La lectura requiere de la interaccion de varias partes del cerebro que, al interrelacionarse,
forman un circuito cerebral en el que se intercambia informacion entre regiones del
cerebro llamadas I6bulos, cada una de las cuales aporta algin aspecto necesario para que
se realice el proceso de la lectura. Los l6bulos cerebrales fueron nombrados por los huesos

del craneo que llevan los mismos nombres: frontal, parietal, temporal, y occipital.

A continuacion, se describen algunas de las principales funciones de cada l6bulo en
relacion a la lectura, entendiendo que los I6bulos tienen muchas mas funciones asociadas

al procesamiento de la corteza cerebral:

e Lobulo frontal: es uno de los I6bulos cerebrales que tiene un papel mas importante
en funciones relacionadas con la inteligencia, la planificacion y la coordinacion de
movimientos voluntarios complejos. Este 16bulo se encarga de la parte motriz o
motora que intervienen al momento de escribir (al usar la mano y brazos o para
tomar un lapiz), la concentracion al leer y expresar el lenguaje, ya que, aca se
encuentra el centro de control del lenguaje.

e Lobulo Parietal: Se ubica en las partes medias y laterales de la cabeza. Dentro de
sus funciones estan relacionadas con la percepcion de los estimulos tactiles, la
presion, la temperatura o el dolor también se encuentra el centro de control que
interviene en la comprensién de las palabras escritas.

e Lobulo Occipital: Es el mas pequefio de los I6bulos y se encuentra en la zona
posterior al craneo, concretamente situado por detrés de los lobulos parietal y
temporal. Es la primera zona a la que llega la informacion visual, por tanto, tiene
un papel muy importante en el reconocimiento de objetos. El reconocimiento de

las letras inicia en este l6bulo mediante la percepcion visual de los ojos.
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e Ldbulo Temporal: Esta relacionado con la percepcion y reconocimiento de los
estimulos auditivos y con la memoria. Son fundamentales para el reconocimiento
de rostros y de voces, aca se encuentra el centro de control que interviene en la

comprension de las palabras habladas.

Entre otras partes del cerebro que intervienen en este circuito y que permiten la lectura,

estan las siguientes:

e Area de Broca: participa en la produccion del habla y se activa durante la lectura
silenciosa 0 en voz alta. Durante la lectura silenciosa, en el cerebro se generan
patrones de pronunciacién similares a los de la lectura en voz alta.

e Area de Wernicke: permite entender lo que leemos, es decir descifra el codigo del
alfabeto. Traduce las letras en sonidos, proceso que se da en la lectura, la escritura
y el habla.

e Giro angular: vincula el habla con las palabras; asocia palabras con el mismo

significado, visualiza, almacena y recupera la palabra completa.

La informacion puede ir al 16bulo temporal superior izquierdo en donde se traduciran las
palabras en sonidos o iré al 16bulo temporal medial izquierdo en donde se decodifica el
significado de un vocablo.

Cuando vemos un texto, usamos la corteza visual, ubicada en el I6bulo occipital. Luego
identificamos las letras encadenadas, para ello se activa una zona ubicada en la frontera
entre la corteza occipital e inferotemporal (area de asociacion) que consiste en el area

especializada en palabras escritas.

La caja de letras del cerebro localizada en la region occipitotemporal izquierda identifica
la forma visual de los hilos de las letras. Luego distribuye esta informacion visual a
numerosas regiones, que se esparcen en el hemisferio izquierdo, que codifica el
significado de las palabras, patrones de sonido y articulacion. Aprender a leer consiste en
desarrollar una interconexion eficiente entre las areas visuales y areas del lenguaje. Todas

las conexiones son bidireccionales.
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2.2.1 La lectura y Dificultades del Aprendizaje

No podemos desconocer la relacion que se establece entre las dificultades del aprendizaje
y la pandemia, realidad compartida globalmente. Segun datos de la Unesco cerca de 1600
millones de nifios/as, adolescentes y jovenes se vieron afectados a nivel mundial, producto
del cierre de escuelas y suspension de clases presenciales. Como es de suponer, uno de los
grupos més afectados es el de la poblacidn vulnerable, en el que se concentra la matricula
de los colegios municipalizados. A lo anterior, se suma el confinamiento, dando como
resultado una situacion propicia para que se agudizaron las dificultades especificas del
aprendizaje, estando muchas de ellas ligadas directamente a la adquisicion de las

habilidades lectoras.

La neurobiologia ha permitido aseverar que las dificultades relacionadas con la
adquisicion de la lectura pueden estar presentes desde muy temprana edad, incluso desde
los primeros meses de vida y que el llamado déficit lector, es detectado en personas que
presentan mayor activacion en el hemisferio derecho del cerebro al momento de
desarrollar tareas lectoras (Villalon, 2016). La misma autora, indica que existen dos
circuitos dedicados a la lectura, localizados en el hemisferio izquierdo superior. (Villalon,
2016)

2.2.2 Dislexia

En la literatura especializada se ha llegado a un consenso en que una de las dificultades
centrales en la adquisicion de habilidades lectoras estd directamente relacionada con el
desarrollo de la conciencia fonolégica, que como sabemos, se ha definido como la
capacidad de identificar, pensar y manipular los sonidos individuales de la lengua hablada
que esta compuesta por palabras, silabas, fonemas. (CIERA, 2021). Pero, cabe hacer notar
que, al referirnos a dificultades de aprendizaje de lectura, estamos hablando de Dislexia
que en primera instancia fue definida por la Organizacion Mundial de la Salud en 1992
como un trastorno especifico de la lectura, en el afio 2013 el DSM-V lo considera como

un trastorno “especifico” de aprendizaje de la lectura. Tal como sucede en muchos &mbitos
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de especializacién, en la actualidad no se ha llegado a una definicion consensuada,
presentando divergencias o controversias sobre el origen de la dislexia. Suarez y Cuetos
(2012) distinguen lo que se conoce como dislexia evolutiva, concluyendo que los nifios/as
que la presentan, se manifiesta como un déficit fonoldgico, si bien en algunos casos podria

existir algun déficit perceptivo-visual o atencional. (Tamayo, 2017)

El estudio de la conciencia fonoldgica y su relacion con la dislexia es fundamental para
comprender y abordar las dificultades en la adquisicion de habilidades lectoras. Aunque
persisten controversias sobre el origen de la dislexia, se destaca la importancia de seguir
investigando para brindar un apoyo efectivo y adecuado a quienes enfrentan este desafio

en su proceso de lectura.

2.3 Habilidades predictoras o metalingiisticas de la lectura

Se conocen también como precursores o facilitadores tempranos y se definen como todas
aquellas variables relacionadas con el nifio o con su entorno que estan vinculadas de
manera directa con la adquisicion de la lectura (Beltran, Lopez Escribano y Rodriguez,
2006). Podemaos decir que son habilidades cognitivas basicas que deben trabajarse en los

nifios/as desde pequefios para que puedan aprender a leer.

Definir a tiempo estos predictores o facilitadores va a permitir conocer la secuencia en el
desarrollo de la adquisicion lectora, y de esta manera, poder identificar a los nifios que
presentan alglin retraso o déficits en el desarrollo y que por tanto necesitan una
intervencion temprana que prevengan futuras dificultades lectoras (Pilar Sellés Nohales,
2006. p. 55).

Conocimiento del alfabeto: También llamado por algunos autores como Conocimiento
Alfabético, es la habilidad que permite asociar los sonidos con la grafia o letra
correspondiente y actla sobre la base de la decodificacién fonoldgica conocida también
como asociacion fonema-grafema. “La automatizacion de la correspondencia fonema-

grafema se logra mas facilmente ensefiando el sonido de las letras y mostrando las letras
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del alfabeto en mayuscula, mintscula, imprenta y manuscrita”. (Pilar Sellés Nohales,
2006. p. 57).

En un sistema alfabético como el espafiol, la primera tarea a la que se enfrentan los
nifios/as durante el aprendizaje de la lectura es la de conseguir identificar las letras que

componen el alfabeto y aprender su sonido correspondiente.

Conciencia Fonolodgica: Sellés (2006), la define como el “conocimiento fonoldgico que
permite la conciencia de la estructura de los sonidos del lenguaje”. Segiin Castejon y
Navas (2011), “esta capacidad permite comprender que el lenguaje esta formado por
elementos mas pequefios (fonemas, silabas, palabras) y que los fonemas—Ias unidades

mas pequefias de los sonidos — se pueden combinar para formar silabas y palabras”.

Velocidad de nombrado: Se relaciona con la habilidad de denominar lo mas rapido
posible, estimulos conocidos y familiares tales como colores, nimeros, figuras, un arbol,
un perro o las propias letras, si existe un buen conocimiento de ellas. Por su parte, Sellés
(2006), menciona que se entiende por velocidad de nombrado al tiempo que tarda el nifio
en nombrar aquellos estimulos que se le presentan, siendo entendida como una habilidad
fonoldgica implicita, puesto que los codigos fonologicos se recuperan de forma
automatica, sin que haya necesidad de reflexion explicita sobre ellos (Pilar Sellés Nohales,
2006. p. 58). En otras palabras, es un proceso complejo, que se ve relacionado con el
tiempo en que se realizan diversos procedimientos (perceptivos, cognitivos y lingiisticos),
para recuperar la informacion almacenada en la memoria de largo plazo de manera fluida
0 automatica ante un estimulo. Esta es la razén por la que la velocidad de nombrado es
uno de los principales predictores de la fluidez lectora. La prueba més habitual para medir
la denominacion rapida es el test RAN (rapid automatized naming) de Wolf y Denkla. La
prueba RAS (rapid alternating stimulus), de los mismos autores, valora la capacidad de

alternar entre distintos tipos de estimulos.

Junto a estos predictores de la lectura, se han encontrado una serie de habilidades que
favorecen el desarrollo de esta. Asi es importante haber adquirido un buen nivel de
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lenguaje, haber desarrollado ciertos procesos cognitivos basicos o disponer de un

conocimiento metalinguistico del lenguaje escrito.

La investigacion indica que las diferencias entre lectores buenos y malos, es debida en una
parte importante, a la capacidad de comprension y produccion de relaciones estructurales
dentro de oraciones habladas (Walker, Greenwood, Hart y Carta, 1994). Asi en el simple
hecho de identificar palabras, los nifios deben desarrollar una comprension oral eficaz,
para dotar de significado las palabras que descifran (Konold, Juel, McKinnon, y Deffes,
2003). Del mismo modo se relaciona el retraso en el desarrollo del lenguaje con el retraso

en la lectura.

2.4 Procesos cognitivos de la lectura

Tal como lo muestra el siguiente esquema, existen cuatro procesos cognitivos

relacionados con la adquisicién de la lectura.

Procesos cognitivos

de la lectura
Procesos Procesos Procesos Procesos
perceptivos léxicos sintacticos semanticos
Analizar los signos Representacion Asigna valor Comprender,
graficos como fonoldgica de la sintactico a cada Integrary
letras. palabray asigna palabra. enriquecer las
significado. ideas del texto.

Figura 1. Elaboracion propia. Basado en el modelo de procesos cognitivos de la lectura de Fernando Cuetos
(2008).

2.4.1 Procesos perceptivos

La comprension de un mensaje escrito depende en gran medida del proceso de analisis
visual que lleva a cabo el lector. Mediante fijaciones y desplazamientos oculares,
nuestros ojos recorren el texto escrito, permitiendo que los signos graficos sean
decodificados y enviados al cerebro para su interpretacion.
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En esta etapa inicial, la tarea principal consiste en identificar las letras que componen el
mensaje. Aungue puede parecer una tarea sencilla, su dificultad aumenta
considerablemente cuando nos enfrentamos a textos escritos a mano, donde las formas y
trazos de las letras pueden variar considerablemente, dificultando su reconocimiento
inmediato.

El proceso de identificacion de las letras es fundamental, ya que constituye el primer
paso para la comprension del contenido del texto. Una vez que las letras son
reconocidas, el cerebro puede comenzar a asociarlas en silabas, palabras y oraciones, lo
que permite al lector dar sentido al mensaje y acceder a su significado completo.

Es importante destacar que la habilidad para analizar y reconocer rapidamente las letras
y palabras escritas se desarrolla con la practica y la experiencia en la lectura. Los
lectores experimentados tienden a realizar estos procesos de manera mas eficiente y
automatica, lo que facilita una comprension mas rapida y profunda del texto.

Asi pues, el anlisis visual es un paso esencial en el proceso de lectura, ya que permite a
los lectores identificar y decodificar las letras y palabras del mensaje escrito, allanando
el camino hacia una comprension significativa del contenido. La capacidad de reconocer
las letras de manera eficiente es una habilidad que se fortalece con la practica, lo que
destaca la importancia de fomentar la lectura y el desarrollo de las habilidades lectoras
desde una edad temprana.

2.4.2 Procesos léxicos

Identificar las letras en un texto es una tarea relativamente sencilla, dado que en el idioma
castellano contamos con un conjunto limitado de 27 letras. Sin embargo, el desafio
aumenta significativamente cuando pasamos a reconocer palabras, ya que nos
encontramos con decenas de miles de palabras diferentes al leer un texto. Cada una de
estas palabras demanda un proceso mas complejo, en el que nuestro cerebro debe
recuperar tanto su fonologia (si deseamos leerla en voz alta) como su significado (si

buscamos una lectura comprensiva y con sentido).

Este proceso de reconocimiento de palabras es esencial para una lectura fluida y
comprensiva. Al encontrarnos con una palabra, nuestro cerebro activa distintas areas
asociadas con la memoria linguistica y semantica para acceder a su pronunciacion y
significado. Ademas, este proceso puede verse influenciado por la frecuencia de uso de la

palabra, su contexto en la oracion y su familiaridad para el lector.
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Dada la complejidad de este proceso, la investigacion en el campo de la lectura ha
propuesto diversos modelos de procesamiento que intentan explicar como se lleva a cabo
el reconocimiento de palabras. Estos modelos tedricos aportan enfoques y perspectivas
distintas para comprender como nuestro cerebro se enfrenta a la gran cantidad de palabras

que encontramos al leer, y como las procesa de manera rpida y eficiente.

Siuna persona falla en el reconocimiento de las palabras escritas no podréa leer en absoluto.
Cuetos (2010)

2.4.3 Procesamiento sintactico

De acuerdo con lo planteado por Cuetos (2008), es fundamental comprender que las
palabras aisladas por si solas no aportan informacion significativa que el lector no conozca
previamente. La verdadera comprension se logra cuando estas palabras se organizan y
agrupan en unidades mas extensas, como frases u oraciones, ya que es en este nivel donde

reside el mensaje completo y coherente del texto.

El proceso de agrupamiento es crucial para la comprension lectora, y para llevarlo a cabo,
el lector cuenta con claves sintacticas. Estas claves actian como indicadores que le
permiten establecer cémo se relacionan las palabras en el idioma castellano (cabe sefialar
que en otros idiomas estas claves pueden variar). Aprovechando este conocimiento
gramatical, el lector es capaz de determinar la estructura y organizacion de las oraciones

especificas que va encontrando durante la lectura.

Es importante destacar que la habilidad de identificar y utilizar las claves sintacticas de
manera eficiente se desarrolla con la practica y la experiencia en la lectura. Los lectores
experimentados logran reconocer patrones gramaticales de manera automatica, lo que les

permite procesar rapidamente la informacion y acceder al significado global del texto.

Este proceso de agrupamiento y comprension sintactica es una de las piedras angulares de
la lectura fluida y con sentido. Al entender como se conectan las palabras en oraciones
bien estructuradas, el lector puede interpretar el mensaje tal como fue concebido por el

autor. A medida que los lectores contintan enfrentandose a diferentes textos, su capacidad
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para utilizar estas claves sintacticas se fortalece, permitiéndoles disfrutar de una lectura
mas profunda y enriquecedora.

2.4.4 Procesamiento semantico

Después que ha establecido las relaciones entre los distintos componentes de la oracion,
Cuetos (2008) el lector entra en la fase final de la comprension. En este punto, extrae el
mensaje del texto y lo integra en sus conocimientos previos. Solo cuando ha asimilado
completamente la informacion en su memoria, se considera que ha concluido el proceso
de comprension. Esta etapa es esencial para dar significado y sentido a la lectura,
conectando la informacidn con experiencias personales y favoreciendo un entendimiento

profundo y significativo del texto.

2.5 Fases de adquisicion de la lectura

El autor Stanislas Dehane se basa en la teoria de Uta Frith y explica las etapas de

aprendizaje de la lectura de la siguiente manera:

Segun indica Frith (1985. p. 306), la primera etapa de la lectura, que ocurre alrededor de
los cinco o seis afios, es “logogrdfica” o “pictorica”. Dehane (2014. p. 241) afade
respecto a esta etapa, que “el nifio todavia no ha comprendido la logica de la escritura. El
sistema visual intenta reconocer palabras como si fueran objetos o rostros. Para esto,
utiliza todos los rasgos visuales disponibles: la forma, el color, la orientacion de las letras,
la curvatura. En esta etapa, que suele anteceder a la ensefianza formal, el nifio reconoce
tipicamente su nombre y tal vez algunas otras palabras que llaman la atencion, como los

nombres de las marcas.”

El desarrollo de un procedimiento de conversion de grafemas en fonemas es caracteristico
de la segunda etapa de la adquisicion de la lectura, la etapa fonologica. En esta instancia,
dejan de procesarse las palabras completas. El nifio aprende a prestar atencion a
constituyentes mas pequefios, como letras aisladas y grupos de letras relevantes (“ch”,

“11”, “rr” ...). Une los grafemas a los sonidos del habla correspondiente y préactica su
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ensamble para formar palabras. En este momento incluso puede leer palabras que no

conoce.

“Algunas veces el nifio conoce los nombres de las letras (a, be, ce, de...). Por desgracia,
este conocimiento, lejos de ayudar, incluso puede retrasar la adquisicion de la lectura.
Saber que “c” se llama ce, “a”, a'y “s” es inutil cuando intentamos leer la palabra “casa”.
Los nombres de las letras no se pueden ensamblar durante la lectura, la conexién solo se
hace con los fonemas. Pero los fonemas son unidades del habla bastante abstractas y
ocultas. Una verdadera revolucion mental tendra que ocurrir antes de que el nifio note que

el habla puede separarse en fonemas, y de que el sonido “ba” esta compuesto de dos de

estas unidades, los fonemas b y a”. (Stanislas Dehane, 2014. p 242)

Cuando un nifio logra determinado nivel de pericia, alcanza la tercera etapa del modelo de
Frith, la etapa ortogréafica. “Poco a poco, empieza a formarse un vasto 1éxico de unidades
visuales de varios tamafios, que incluye gran cantidad de informacion sobre la frecuencia
de estas unidades y de sus vecinos. En esta etapa, el tiempo de lectura ya no se determina
principalmente por la longitud de las palabras o por la complejidad de los grafemas. En
cambio, se ve cada vez mas influido por la frecuencia con gue se encuentra una palabra:
las mas inusuales se leen mas lentamente que las frecuentes”. (Stanislas Dehane, 2014. p
247)

Pictorica: Es un breve periodo donde los nifios/as “fotografian” unas palabras.
Fonoldgica: Se produce cuando los nifios/as aprenden a decodificar letras en sonidos.

Ortografica: En esta etapa el reconocimiento de la palabra se hace rapido y automatico.

2.6 La fluidez

La fluidez es otro de los aspectos que influyen en la calidad de la lectura que consiste en
la capacidad de leer pseudopalabras y textos, sin cometer errores de manera expresivay a
un ritmo adecuado distinguiéndose tres componentes fundamentales: velocidad, que
consiste en el tiempo que se tarda en leer un texto o un fragmento de éste; Precision, que

implica una decodificacion correcta de palabras y la prosodia o expresividad apropiadas.
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(MINEDUC, 2019). Su importancia radica en que puede ser considerada un puente entre
el reconocimiento y la comprension de palabras, asi tenemos que los lectores fluidos no
requieren poner atencion en decodificar las palabras, enfocandose en el significado del
texto. (CIERA, 2022)

Una forma maés frecuente de medir la fluidez es a partir de la cantidad de palabras aisladas
0 en contexto leidas correctamente por minuto (Torgesen, Rashotte y Alexander, 2001).
En sintesis, y considerando lo que hemos mencionado, podemos definir fluidez lectora
con al menos dos procesos: los procesos de identificacion de palabras o decodificacion y

la construccién de significado o comprension.

Si consideramos que el desarrollo de la fluidez lectora demanda una préctica permanente
y un tiempo considerable, podemos identificar en este proceso lo que se ha denominado
lectores menos fluidos y lectores mas fluidos; los primeros tienen una lectura mas lenta
pues utilizan un mayor tiempo en asociar sonidos a las letras y a combinar los sonidos de
las letras en palabras reconocibles, mientras que los segundos leen con mayor rapidez pues
al automatizar el proceso de decodificacion se concentran en la comprension del texto.
Sin embargo, lo anterior, no excluye a los lectores fluidos de verse obligados a leer
lentamente, ya que existe un factor importante en la calidad de la lectura como lo es la
familiaridad de las palabras y el tipo de texto. Asi, un texto con un nimero importante de
tecnicismos desconocidos o poco frecuentados por el lector hara dificil su lectura.

Finalmente, debemos destacar la relacion directa que existe entre la fluidez y la
comprension lectora, pues se ha determinado que los lectores con bajos indicadores de
fluidez de la misma manera que en los de comprension, por lo que se hace necesario

mejorar las estrategias de ensefianza de la fluidez lectora. (Armbruster & Lehr, 2022)
2.7 Dominio lector

Se entiende como la capacidad de decodificar fluida y rapidamente un texto, es una
herramienta de valor social y de realizacion personal que le permite al individuo adquirir

diferentes aprendizajes. Este dominio lector segin Marchant, Recart, Cuadrado y
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Sanhueza (2008) involucra el desarrollo de la fluidez y la velocidad lectora oral adecuadas
de acuerdo con el grado, la edad y a las condiciones socioeconémicas en las que se
desenvuelve el nifio” Tras automatizar estas habilidades se posibilitara al nifio/a a centrar
su atencion en el contenido del texto y abocarse por completo a su comprension y analisis
(p.15). Comprende un proceso complejo que se va desarrollando lentamente, hasta

culminar en el dominio de la fluidez del lector adulto.

De acuerdo con la descripcion que presentamos anteriormente y considerando
investigaciones como el estudio realizado por la Fundacion Educacional Arauco
(FUNDAR) en el que se confirma que el dominio lector se asocia directamente a otros
aprendizajes como la lectura silenciosa, redaccion, argumentacion y en diversas
asignaturas, como también el mejor manejo de contenidos en Matemética y Comprension
del Medio, entre otras; unido a lo anterior y de igual relevancia, como influye en el
desarrollo de la autoestima de cada estudiante (Marchant, Teresa, Lucchini, Graciela,
Cuadrado & Blanca. 2007). Lo anterior no hace més que ratificar la relevancia de aplicar

y desarrollar metodologias que permitan alcanzar el dominio lector.
Segun Marchant et al (2008) consta de dos dimensiones:

La calidad de lectura oral involucra “cuan bien decodifica el nifio/a oralmente”, cuyas

categorias son las siguientes:

No lector: En la cual el nifio solo reconoce letras o silabas de manera aislada, sin formar

palabras.

Lectura silabica: En esta etapa de lectura el nifio/a separa las palabras, silaba por silaba

sin respetarlas como unidad.

Lectura Palabra a Palabra: En este tipo de lectura el estudiante lee palabra por palabra sin

respetar la oracion.

Unidades cortas: En esta fase el nifio/a logra leer textos a nivel palabra formando pequefias

unidades.
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Lectura fluida: El nifio/a lee de forma continua, creando una adecuada inflexion de la voz,

respetando las unidades de sentido y puntuacion.

Respecto a la velocidad de la lectura oral, trac consigo “cuan rapido decodifica el nifio/a

el texto” que implica que el ojo capte mayores numeros de letras en una sola fijacion.

2.8 Estrategias para la ensefianza de la lectura

2.8.1 Modelos de ensefianza de la lectura

Modelo de destrezas

El modelo de destrezas es el mas antiguo utilizado en el sistema escolar chileno, se
funda en el aprendizaje de la lectura y escritura progresivos, paso a paso, ensefiando
las letras, silabas, palabras, oraciones y finalmente los textos. “Comienza por el
dominio del codigo hasta la comprension de textos més elaborados. Se asocian los
fonemas con sus respectivos grafemas, siguiendo la légica de un aprendizaje desde lo

mas simple a lo mas complejo”. (Santander-Tapia, 2012. p. 64)

Modelo Holistico

El modelo Holistico sostiene que la lectura y la escritura se aprenden de mejor manera
cuando las y los estudiantes se involucran con textos reales inmersos en su contexto,
realidad o vivencias. Postula que “cuando los intereses y propositos de los nifios son
considerados como factores principales para leer es mucho mas viable y pertinente el
aprendizaje. Enfatiza el aprendizaje del codigo por descubrimiento”. (Santander-

Tapia, 2012. p. 72)

Modelo integrado o equilibrado

Este modelo se utiliza en el marco curricular chileno e “intenta hacer uso de los
modelos presentados anteriormente, destrezas y holistico con el fin de realizar un
proceso de enseflanza-aprendizaje lo mas integral posible”. (Santander-Tapia, 2012,
p. 76)
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2.8.2 Métodos de ensefianza de la lectura

Precisamente el desarrollo y aplicacion de metodologias de ensefianza que permitan
efectivamente el logro de los objetivos de aprendizaje del dominio lector, resulta ser la
meta compartida no solo por el &ambito académico sino también el de la sociedad en su

conjunto.

El Ilamado logro lector, representa en la actualidad una meta alcanzable, debido a la
extensa base de conocimientos que permiten determinar las habilidades que los nifios
deben desarrollar, mismas habilidades que sirven de base en la toma de decisiones
adecuadas sobre el curriculum y los enfoques de ensefianza (Armbruster, Lehr y Osborn
2022)

Considerando la literatura especializada, la efectividad de las estrategias, debe pasar
necesariamente por lograr la motivacion del estudiante y considerar sus caracteristicas y

rasgos personales, generando asi un aprendizaje significativo y no repetitivo.
Dentro de las técnicas convencionales para la ensefianza de la lectura cabe destacar:

Método sintético: Representa el método méas antiguo y tradicional del sistema educativo
este consiste en comenzar desde las unidades mas indivisibles de la lengua espafiola que
son las letras y fonemas, partiendo desde lo mas abstracto a lo concreto hasta a formas las
unidades minimas de significado, priorizando el aprendizaje de la decodificacion. Este

método adquiere diferentes nombres de acuerdo con la unidad minima del que comienza.

Del cual se desprende el método alfabético: que consiste en aprender las letras del
abecedario, identificando primero las vocales acompariadas de recursos visuales alusivos
a las letras, una vez realizado esto, se continta con el conocimiento de la silaba para

posteriori comenzar a formar palabras, frases y enunciados.

De la misma manera el método fonético, comienza desde las vocales, pero por su sonido

fonoldgico.

Otro modo de comenzar el aprendizaje de la lectura es por medio de la silaba que
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corresponde al método silabico que con la ayuda de ellas se van construyendo palabras
con significado. Como apoyo para este método se utilizan imégenes, del mismo modo
aplausos o palmadas para identificar las silabas de las palabras. Este método ha
demostrado algunas desventajas en la praxis, como lo es el silabeo en los nifios, es decir
no realizan sintesis de la palabra completa, con ello no favorece la velocidad, ni la

comprension durante el proceso de la lectura.

Método onomatopéyico: Consiste en atribuirle a las letras sonido propios del medio
ambiente, Se empieza ensefiando el sonido de las cinco vocales, utilizando laminas de
ilustraciones de objetos, frutas, animales, etc. que contengan en la palabra la letra

consonante que se pretende ensefiar.

Meétodo global: a diferencia del anterior se comienza desde una estructura amplia a partir
del nivel de frase o palabra, es decir de unidades de significado y que contengan
informacidn contextual y finalizan con las silabas y letras por ende la ensefianza de la
lectura no se centraria en sus inicios en la decodificacion del grafema a fonema, sino en
el estudio de unidades complejas con significado (frases, palabras) para que al final del
proceso el nifio sea capaz de conocer y distinguir los elementos mas simples (silabas y

letras).
Fases del método global:

1.  Comprensidn: Se presentan a los nifios palabras y enunciados que hacen referencia
a objetos que los rodean y a aspectos de la rutina diaria (los nombres de los alumnos,
objetos dentro de la sala, oraciones en el reglamento del aula, calendario con los dias

de la semana y palabras que indican el estado del tiempo, entre otros).

2. Imitacion: En esta fase se trabaja la grafomotricidad, asi como el copiado y dictado
de palabras y frases que ya sean reconocidas por los nifios y que hayan sido vistas

en la fase anterior.

3. Elaboracion: Se fortalece lo aprendido en las fases previas, se trabaja también con
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silabas, letras y fonemas aislados del conjunto global. De igual manera los alumnos
forman palabras nuevas a partir de la descomposicion de las ya conocidas.

4.  Produccion: Los alumnos refuerzan lo aprendido y lo llevan a la practica mediante
la redaccion de textos breves, de igual manera se trabaja la comprension lectora, la

amplitud del vocabulario y se les anima a adquirir el habito de la lectura.

Meétodo ecléctico o mixto: Tal como lo indica la palabra segin la Real Academia Espafiola
(RAE), ecléctico implica una combinacién de elementos de diversos estilos. Este método
afirma que el aprendizaje de la lectura y escritura se deben dar de manera sincronica,
integrando el uso de textos familiares con la ensefianza de las letras y silabas

sistematicamente.

De las caracteristicas del método sintético, se puede destacar el ordenamiento de las letras,
para facilitar la pronunciacion, la utilizacion de ilustraciones con palabras claves, los

recursos onomatopéyicos que son usados para el reconocimiento de letras.

Del método global se pueden destacar la integracion de palabras por el contexto, la
identificacion de palabras por medio de actividades tales como la escritura del nombre del

estudiante y de las cosas que contiene lugares comunes para este ultimo.

Por otro lado, la ensefianza de la lectura debe tener como meta la comprension lectora, es
decir, planificar el desarrollo del proceso del dominio lector de tal manera de asegurar que
el nifio finalmente entienda lo que lea, evitando asi lo que se ha denominado analfabetismo

funcional (Navarro, Marianela, Orellana, Pelusa, & Baldwin, Paula. 2018)

Finalmente, se ha llegado a un relativo consenso (aun no se alcanza la unanimidad) en la
necesidad de la estimulacion temprana de la lectura, promoviendo la experiencia de la
lectura desde la méas temprana edad, proponiendo algunos autores, desde el primer afio de
vida contacto con los libros y ambientes propicios en sus hogares y jardines infantiles,
reiterando que la experiencia lectora sea grata y deseable, para asi cimentar las bases de

lo que sera un lector competente (Roque y Alvarez 2016)
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Motivacion del estudiante, procesos que aseguren la comprension lectoray la estimulacion
temprana representan los principales pilares a considerar al momento de elaborar

estrategias de ensefianza del dominio lector.

2.8.3 Estrategias actuales

En la actualidad, se contintan desarrollando estrategias para la ensefianza de la lectura
basadas en la conciencia fonologica, también se han incorporado actividades ltdicas que
buscan interesar y hacer mas atractiva la experiencia lectora. Tales como jugar a leer por
medio de lecturas predecibles en voz alta que permitan al estudiante predecir y anticipar
las palabras que vienen a continuacién tales como lecturas que posean trabalenguas, rimas

y adivinanzas canciones, etc.

De la misma manera, se han ido agregando un creciente interés por implementar entornos
que estimulen la lectura como bibliotecas infantiles, el uso de musica y que las tematicas
de los textos a leer, representan significativamente situaciones vitales cercanas a los nifios,

para que asi la lectura sea vivida como algo cercano y con sentido de pertenencia.

Cabe mencionar, que lamentablemente en muchas escuelas, la ensefianza de la lectura esta
estructurada de tal manera que solo es una respuesta a las exigencias del curriculum y no
atiende las verdaderas necesidades e intereses de los nifios; lo que nos lleva a plantear la
urgencia que, a nivel ministerial, se estimule la ensefianza de la lectura con la flexibilidad
que conlleva un proceso cuya duracion, estrategias y contenido varia en cada estudiante.
Otro elemento de gran importancia en la ensefianza de la lectura es el Iéxico, conocido
también como lexicon mental, es decir, el conocimiento y manejo que un individuo tiene
sobre el vocabulario de una lengua, importancia que ha sido destacada por diversos autores
(e.g, Bartol, 1997; Galloso, 2004) quienes afirman que el desarrollo del componente léxico
es preponderante para el desarrollo de comprension lectora a posteriori. Esta debe ser una
labor permanente, organizada y sistematica pues solo asi se podra conseguir lectores
competentes, desarrollando conciencias criticas y habiles comunicadoras (Cepeda,
Granada y Pomes 2013)
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2.9 Pandemia Covid-19 y cambios en la metodologia de ensefianza
2.9.1 Priorizacion Curricular

Uno de los cambios principales que se generd en las actividades curriculares durante la
pandemia y posterior educacion virtual fue la priorizacion del curriculum. Esto llevé a la
adaptacion tanto de docentes como estudiantes a un nuevo modelo curricular que en base
a los acontecimientos vividos como pais pretendia facilitar y explicitar la entrega de

contenidos en las sesiones educativas virtuales.

¢Qué es la priorizacion curricular? La Priorizacién se presenta como una herramienta de
apoyo curricular para las escuelas que permitio enfrentar y minimizar las consecuencias
adversas que emergieron por la situacion mundial de pandemia por Coronavirus. ¢En quée
consiste esta priorizacion curricular? La Priorizacion Curricular es un marco de actuacion
pedagdgica que define objetivos de aprendizajes esenciales, progresivos y adecuados a la
edad de los estudiantes. Su proposito es responder a los problemas emergentes que ha
implicado la paralizacion de clases presenciales, y la consecuente reduccion de semanas

lectivas.

Estos cambios tuvieron consecuencias en el tipo de metodologia implementada en el
aprendizaje de la lectura, los y las docentes coinciden en que, si ya el proceso de
lectoescritura es complejo de manera presencial, al que estaban habituadas y cuyos
resultados conocian muy bien, este se convierte en un desafio enorme durante el contexto

de pandemia y aislamiento.
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CAPITULO Ill: MARCO METODOLOGICO

3.1 Metodologia de la investigacion
Esta investigacion utiliza la ruta cuantitativa, cuyo proposito mas importante radica en la
descripcion, explicacion, prediccion y control objetivo a partir de la métrica y la
cuantificacion y nos sefiala como disefiar de manera correcta la recopilacion certera de
datos para analizar la hipotesis. (Sanchez Flores, Fabio Anselmo. (2019). Fundamentos
epistémicos de la investigacion cualitativa y cuantitativa: consensos y disensos. Revista
Digital de Investigacion en Docencia Universitaria, 13(1), 102-122, P.104,114-115)

“El término disefio se refiere al plan o estrategia concebida para obtener la informacion
deseada con el proposito de responder al planteamiento del problema” (Leavy, 2017;
Hernandez Sampieri et al., 2017; Wentz, 2014; McLaren, 2014, Creswell, 2013a y
Kalaian, 2008)

Esta investigacion se realiza sin manipular las variables a investigar, no se tiene control
sobre las distintas situaciones observadas, ni se puede influir en ellas porque ya sucedieron

al igual que sus efectos. (Sampieri. 2018)

El investigar sobre la lectura de los estudiantes de segundo basico nos exige un estudio
objetivo y cuantitativo, por lo que es necesario la aplicacion de un instrumento evaluativo
con estas caracteristicas como lo es la prueba estandarizada “Dominio lector”; de la misma
manera es necesario un estudio particular sobre los métodos de ensefianza de los
profesores y como fue el proceso vivido en el hogar lo que debe ser tratado mediante un
analisis. El uso de encuestas, debido a la extension de la investigacién, el método
mencionado resulta ser el mas adecuado, ya que se adapta a nuestras necesidades como

investigadoras.

3.2 Paradigma de la Investigacién

Esta investigacion se desarrolla desde un paradigma positivista, la objetividad es un

estandar necesario. (Sampieri.2018)
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Logra una mayor observacion de los datos recolectados, al ser un estudio que empled el
andlisis de resultados cuantitativos de un grupo colectivo de estudiantes, la observacion
de las investigadoras en el campo y el analisis de las encuestas realizadas a los profesores

y apoderados obteniendo valores cuantificables.

“La investigacion positivista asume la existencia de una sola realidad; parte de supuestos
tales como que el mundo tiene existencia propia, independiente de quien lo estudia y que
esta regido por leyes, las cuales permiten explicar, predecir y controlar los fenémenos”
Morales, Alfredo Gonzélez. Los paradigmas de investigacion en las ciencias sociales,
Islas,2003, no 138, p. 125-135.

3.3 Tipo de investigacion.
La investigacion realizada se considera de tipo no experimental, ya que no se manipulan
las variables, sélo son observadas y recolectadas a través de la aplicacion del test
estandarizado “Dominio Lector” el cual cumple con las caracteristicas necesarias para ser
un instrumento de medicién: confiable, valido y objetivo, el cual entrega resultados

empiricos y cuantitativos respecto del desempefio lector en los/as estudiantes.

Para el estudio de las otras variables se tomaran en cuenta la encuestas realizadas por
padres y/o madres, apoderados/as y docentes, las cuales entregaran resultados
cuantitativo; en el caso de los docentes, se levantd informacion relacionada con las
dificultades para la realizacion de clases en la modalidad virtual, en el caso de los padres,
madres y apoderados la informacién recolectada guarda relacion con las principales
barreras que presentaron durante el acompafiamiento a sus pupilos y pupilas en el proceso

de aprendizaje de la lectura en el hogar.

En un estudio no experimental no se genera ninguna situacion, sino que se observan
situaciones ya existentes, no provocadas intencionalmente en la investigacion por quien
la realiza. En la investigacion no experimental las variables independientes ocurren y no
es posible manipularlas, no se tiene control directo sobre dichas variables ni se puede

influir en ellas, porque ya sucedieron, al igual que sus efectos (Sampieri, 2014).
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3.4 Disefio de la investigacion.
De acuerdo con lo mencionado por Sampieri (2018) el disefio de la investigacion se refiere
al plan o estrategia que se seguira para responder a las preguntas y objetivos. Su propdsito
es describir variables y analizar su incidencia e interrelacion en un momento dado. Es

como “tomar una fotografia” de algo que sucede. (Sampieri, 2014).

En este caso, para comprobar la hipotesis se evalud el dominio lector en los estudiantes
mediante la aplicacion de un test estandarizado que mide la velocidad y calidad de la
lectura; dada la naturaleza del objeto de estudio, que en este caso corresponde al “Estado
de la lectura de los/as estudiantes de segundo afio bésico pertenecientes a colegios de
dependencia municipal de la comuna de Hualpén, en el retorno a clases presenciales post
pandemia COVID - 19, afio escolar 2022” que implica observar y medir el fenomeno de
la lectura en el contexto de la pandemia, sin generar una situacion, por tanto corresponde
a un disefio no experimental de tipo transeccional correlacional-causal (transversal),
donde las causas y los efectos ya ocurrieron en la realidad (estaban dados y manifestados)
0 suceden durante el desarrollo del estudio, y quien investiga los observa y reporta
(Sampieri, 2014), describiendo un fenémeno en un punto del tiempo, en este caso, la
adquisicion de la lectura durante la pandemia COVID- 19.

En el estudio se le dard més prioridad al estudio cuantitativo siendo este la aplicacion de
la evaluacién “Dominio lector” utilizando el estudio las otras variables “las encuestas”

para validar los resultados de la investigacion.

3.5 Fases de la investigacion.
Esta investigacion se centra en la recopilacion de informacién numérica y medible, es
decir cuantitativo, lo que permite un analisis objetivo y estructurado de los fendbmenos
estudiados. Al utilizar datos cuantitativos, se busca identificar patrones, relaciones
estadisticas y tendencias con el fin de obtener una comprension mas precisa y basada en
evidencia de los aspectos investigados. (resultados de test estandarizado, cuestionario

digital corregido por expertos dirigido a apoderados y a profesores)
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Luego de identificar el tema de interés y plantear el problema, se define el contexto y la
poblacion (alumnos de segundo bésico pertenecientes a establecimientos municipales de
la comuna de Hualpén). Ademas, se justifica la razon de la investigacion, que en este caso
es el conocimiento del nivel lector de los estudiantes que vuelven a la presencialidad luego
de 1 o 2 afios de educacion virtual para posteriormente identificar las estrategias que les

permitan mantener o mejorar en caso de ser necesario su habilidad lectora.

Finalmente se identifican los objetivos y preguntas cuantitativas para establecer objetivos
y preguntas cuantitativas, en este caso la aplicacion del test estandarizado “Dominio
lector” y de cuestionarios individuales para docentes y también padres, madres y

apoderados/as.

3.6. Pablacion

La poblacién investigada corresponde a estudiantes que cursan segundo afio basico en

escuelas municipales de la region del Biobio.

3.7. Muestra

La muestra esta compuesta por 290 estudiantes que cursan segundo afio basico que asisten
a escuelas de dependencia municipal en la comuna de Hualpén.

3.7.1. Caracterizacién de la muestra

Segun el Plan Anual de Desarrollo de la Educacion Municipal 2022 (PADEM) de acuerdo
al tltimo censo aplicado el afio 2017, la comuna de Hualpén tiene una poblacion de 97.536
habitantes de los cuales el 19,1% tienen menos de 14 afios; del total el 0,6 % corresponde

a poblacion migrante.

De acuerdo con la Encuesta de Caracterizacion Socioecondmica Nacional 2020 (CASEN)
en la comuna de Hualpén un 4,6% de la poblacion pertenece al pueblo Mapuche. Ademas,
dicha encuesta sefiala que el 7,4% de la poblacion se encuentra en situacion de pobreza.

45



Se considera en situacion de pobreza a aquellos hogares cuyos ingresos son inferiores al
minimo establecido para satisfacer las necesidades basicas de sus miembros, y en
situacion de pobreza extrema a aquellos hogares cuyos ingresos son inferiores al minimo

establecido para satisfacer las necesidades alimentarias de sus miembros. (PADEM, 2022)

En la comuna de Hualpén se observan componentes de pobreza multidimensional, existen
algunas situaciones que influyen en el desarrollo de la comuna, uno de estos es el
porcentaje de personas que alcanzaron menos afios de estudio que lo establecido por ley
un 25,1 % en el afio 2017, pobladores que no cotizan en un sistema previsional un 28,1%
en el afio 2017 y un 20,2 % de las personas habitan casas con mayor precariedad y/o se
encuentran hacinados, hasta el afio 2014 un 14,2% de los hogares tenian un integrante de

su familia sin empleo.

ESTABLECIMIENTOS MUNICIPALES NIVEL EDUCACION BASICA

NOMBRE ESTA- TIPODEPEN- RURALIDAD PRIMERA SEGUNDA  TERGERA NO PRIORI- IVE-SINAE

BLEGIMIENTO DENGIA FRIORIDAD  PRIORIDAD  PRIORIDAD ZADO BASIGA
20
ESCUELAT Municipal Urbana 497 10 14 3z aa%;
JEFFERSON DAEM
ESCUELAHELEN  Municipal Urbana 79 7 1 15 3%
KELLER ADAMS DAEM
LICEOTECNICO  Municipal Urbana 129 3 8 2 oT%
PROFESIONAL DAEM
LUCILA GODOY
ALCAYAGA
ESCUELAREFU-  Municipal Urbana 28 ] 13 16 85%
BLICA DEL PERU DAEM
ESCUELA Municipal Urbana 475 19 # 9 9%
BLANCAESTELA DAEM
PRAT CARVAJAL
ESCUELA Municipal Urbana 307 7 &) 2 9%
ALONKURA DAEM
ESCUELABASICA  Municipal Urbana 72 1 5 7 %
CRISTOBAL DAEM
COLON
COLEGIDBAS-  Manicipal Urbana 547 17 44 B B9%

COVILLAACERD DAEM

Tabla 1: Indice de nivel de prioridad y vulnerabilidad estudiantil por establecimiento. Fuente: PADEM
2022 de acuerdo a datos recogidos por JUNAEB.
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3.8. Instrumentos

Dominio lector

El “Dominio lector” es un test chileno estandarizado en estudiantes chilenos desarrollado
por Marchant, T; Recart, I.; Cuadrado B. & Sanhueza J, a través de la Fundacion
Educacional Arauco cuyo objetivo es determinar la calidad de la lectura oral,
clasificandose en 4 niveles: No lector, Lectura silébica, palabra a palabra, unidades cortas,
lectura fluida; y la velocidad lectora entendida como “La cantidad de palabras, que se
espera que el o la estudiante sea capaz de leer por minuto”, establecida en 4 categorias:
velocidad muy baja que comprende la lectura de un nifio de 26 o menos palabras,
velocidad baja, que indica que el estudiante es capaz de leer de 27 a 40 palabras por
minuto. Estas dos categorias representan los rendimientos insuficientes que requieren
apoyo especifico, seguido por la categoria de lectura media, que indica, que él o la escolar
logra leer de 41 a 82 palabras nivel que representa el rango esperado para el nivel de
escolaridad, finalmente se encuentra la categoria de velocidad alta que indica una lectura
de 83 0 més palabras por minuto.

Esta prueba posee distintos formatos para ser aplicado en todos los niveles desde segundo
a octavo afio basico y varian en la cantidad de palabras, la estructura del texto, aumentando
la complejidad. Para fines de esta investigacion se utilizé el formato para segundo afio
béasico el cual contaba con dos formas distintas de 44 palabras cada una, el instrumento

cumplia con criterios de medicién, confiabilidad, validez y objetividad.

Cuestionario para apoderados/as

Tal como lo sefiala la Real Academia Espafiola (RAE, 2021) “el cuestionario es una lista
de preguntas que se proponen con cualquier fin”. En el cual existen dos tipos de preguntas
cerradas que contienen categorias o tipos de preguntas que han sido previamente

delimitadas. Pueden ser tanto dicotomicas o incluir varias opciones de respuestas.

Este instrumento fue disefiado con la finalidad de recopilar informacion acerca del

acompariamiento que existio por parte de apoderados/as hacia los y las estudiantes durante
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las clases virtuales en el afio 2021. Las preguntas elaboradas fueron revisadas y validadas
por un panel de expertos al cual se consulto previo a la publicacion de los cuestionarios.
Se preguntd acerca del apoyo que brindaron madres y padres a sus hijos/as durante las
clases en linea y en especifico durante el aprendizaje de la lectura, ademas de las barreras

y/o ventajas observadas durante el proceso.

El contexto en el cual fue autoadministrado el cuestionario fue de manera virtual por
medio del “Formulario Google” y difundida por parte de los/as docentes hacia los/as
apoderados/as de cada segundo béasico evaluado en los establecimientos de dependencia

municipal en la comuna de Hualpén.

Cuestionario para docentes

Un cuestionario consiste en un conjunto de preguntas, en relacion con una 0 mas variables
a medir (Bourke, Kirby y Doran, 2016.p.250). Este fue elaborado de manera virtual en un
formato de “Formulario Google” y tiene como objetivo recopilar informacion acerca de
la experiencia docente durante el proceso de educacion virtual en el afio 2021,
especificamente en el proceso de ensefianza de la lectura. Las preguntas elaboradas fueron
revisadas y validadas por un panel de expertos al cual se consult6 previo a la publicacion
de este cuestionario. Se encuesto a los y las profesores/as jefes de los cursos evaluados (9
docentes de un total de 15) acerca de las condiciones para el aprendizaje presentes durante
las clases virtuales, las estrategias utilizadas, barreras y/o ventajas que acompafiaron dicho
proceso. El formulario fue difundido de manera virtual via “WhatsApp” directamente con

cada docente o mediante el o la jefe/a de UTP de cada establecimiento.

3.9. Procedimiento investigativo y técnicas de recogida de la informacién

La investigacion correspondiente al conocimiento del estado de la lectura en estudiantes
de segundo basico post educacion a distancia, se llevo a cabo a través de la aplicacion de
una prueba estandarizada “Dominio Lector” a los estudiantes de segundo basico que

asisten a establecimientos educacionales municipales en la comuna de Hualpén. Ademas
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de la aplicacion del instrumento, se registraron las respuestas de los apoderados y docentes

en la plataforma de “Formulario Google” dando asi una visiéon mas global.

3.10. Criterios Eticos

La presente investigacion fue propuesta ante el Departamento de Fundamentos de la
Pedagogia de la Universidad Catolica de la Santisima Concepcidn, quienes posteriormente

validaron la realizacién de ésta y autorizaron su disefio.

Se elabor6 una carta en conjunto con nuestra profesora guia del seminario, dirigida al
Departamento de Administracion de Educacion Municipal (DAEM) de la comuna de
Hualpén, con el proposito de informar acerca de nuestro interés en conocer el estado de la
lectura de los estudiantes pertenecientes a sus establecimientos municipales, y se les
solicitd su colaboracion. Para llevar a cabo este proceso se realiz6 una reunion con la jefa

Técnico del DAEM, a quien se le inform0 acerca de nuestra intencién investigativa.

Luego de recibir la autorizacion por parte del director del DAEM, se procedio a elaborar
un “Consentimiento Informado”, que fue entregado en todos los establecimientos, dirigido
a las/os madres, padres y apoderados/as, en donde se les entregd la informacion acerca de
la investigacion y su proposito, y se les dio la opcidn de aceptar 0 no aceptar que sus
pupilos/as participaran en ésta.

El instrumento utilizado para el levantamiento de informacion “Dominio Lector” es una
prueba validada y estandarizada de Chile, y también los cuestionarios elaborados y
dirigidos a docentes, madres, padres y apoderados/as fueron validados por un panel de

expertos (profesoras/es de la UCSC).

Se dio el caso de un establecimiento que al no cumplir con una cantidad adecuada de
consentimientos recibidos por parte de los/as apoderados/as, éste asumio, a traves de una
carta formal del directivo, la responsabilidad de la autorizacién para la toma de la prueba

en los/as estudiantes.
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CAPITULO IV: RESULTADOS

4.1 Dominio Lector
Se aplico la prueba “Dominio Lector” a un total de 290 estudiantes, correspondiente al

80% del total de la muestra, distribuidos en un total de 15 cursos.

A continuacion, se presentan los resultados obtenidos en las categorias identificadas en el
test: “Calidad de la lectura oral” y “Velocidad de la lectura oral”, segin los niveles de

logro determinados por el instrumento: “No lector”, “Muy bajo”, “Bajo”, “Esperado”.

Calidad de la lectura oral

Muy Bajo
13%

Esperado H Muy Bajo
56% . H Bajo
Esperado

Grafico 1: Niveles de logro obtenidos en la categoria “Calidad de la lectura oral” obtenidos de estudiantes

de segundo bésico que asisten a escuelas municipales en la comuna de Hualpén en el afio 2022.
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De acuerdo al grafico que corresponde a la variable “Calidad de la lectura oral” es posible
observar que el 56% de los/as estudiantes evaluados/as obtuvieron un nivel de logro
esperado, un 31% obtuvo un nivel de logro bajo, y finalmente un 13% obtuvo un nivel de

logro muy bajo.

Velocidad de la Lectura Oral

Wiiey: Balo Noll:;tor
23% Bajo B No lector
10% ® Bajo
Esperado
Muy bajo

Esperado
54%

Grafico 2: Niveles de logro obtenidos en la categoria “Velocidad de la lectura oral” obtenidos de estudiantes

de segundo bésico que asisten a escuelas municipales en la comuna de Hualpén en el afio 2022.

De acuerdo con el grafico correspondiente a la variable “Velocidad de la lectura oral”, se
puede observar que el 54% de los/as estudiantes evaluados/as obtuvieron un nivel de logro
esperado, mientras que un 10% obtuvo un nivel de logro bajo y un 23% obtuvo un nivel
de logro muy bajo. Ademas, se indica que un 13% de la muestra evaluada corresponde a

estudiantes no lectores.
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4.2 Cuestionario para Docentes

Este cuestionario fue respondido por 9 docentes de un total de 15 que ejercen jefatura de
curso en segundo basico y ademas impartian la asignatura de Lenguaje y Comunicacion
en los diferentes establecimientos municipales de la comuna de Hualpén pertenecientes a
la muestra de esta investigacion. La informacidn recopilada permite conocer el contexto
tanto personal como educativo de los y las docentes durante el proceso de educacion
virtual. A continuacion, se presentan las preguntas y respuestas obtenidas

respectivam ente:

Establecimientos:

Establecimiento en el cual ejerce
9 respuestas

@ Thomas Jefferson
@ Helen Keller Adams

2 Republica del Peru

@ Alonkura

@ Blanca Estela Prat Carvajal
v @ Cristébal Colon

® Villa Acero
@ Lucila Godoy Alcayaga

Grafico 3: Cantidad de docentes por establecimiento. Elaboracién propia.
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¢Qué tipo de estrategia de ensefianza aplicé en sus clases el afio 2021?
9 respuestas

@ Practica.

@ Tedrico practica.
@ Expositiva.

@ Reflexiva.

Grafico 4: Tipo de ensefianza utilizado en clases segln los docentes. Elaboracion propia.

¢Con qué método ejercitan la lectura sus estudiantes? (Puede marcar mas de una opcion)

9 respuestas

Lectura en voz alta.

Lectura silenciosa.

Lectura asistida.

Lectura compartida.

Grafico 5: Métodos utilizados para la ejercitacion de la lectura. Elaboracion propia.
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¢Durante la ensefianza de la lectura utilizé material didactico?
9 respuestas

®si
® No

@ Ninguna de las anteriores.

Gréfico 6: Implementacion de material didactico en modalidad virtual. Elaboracion propia.

Si su respuesta anterior fue Si responda la siguiente pregunta :;Qué tipo de material utilizé para la

ensefianza de la lectura? (puede marcar mas de una)
9 respuestas

Impreso.

Audiovisual.

Auditivo.

Tecnoldgico.

Grafico 7: Tipo de material didactico utilizado por docentes. Elaboracion propia.
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;Qué consecuencia de la modalidad virtual considera que fue mas influyente durante el proceso de

ensefianza-aprendizaje en la lectura? (Puede marcar més de una opcidn)
9 respuestas

Dificultad con la conexién a
internet.

Poco compromiso con las clases
virtuales.

Dificultades para comprender los
contenidos.

Falta de material concreto y
didéctico.

Grafico 8: Percepciones de docentes acerca de las consecuencias de la modalidad virtual. Elaboracion

propia.

¢Qué aspecto de la modalidad virtual considera que ha influido positivamente en el proceso de

ensefianza-aprendizaje de la lectura?
9 respuestas

@ Flexibilidad horaria

@ Amplia gama de herramientas y material
didactico digital.

) Innovacién de estrategias educativas.

A @ Perfeccionamiento permanente.

Gréfico 9: Aspectos positivos de la ensefianza de la modalidad virtual. Elaboracién propia.
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¢Considera que la modalidad virtual perjudicé en algin momento el desarrollo de sus clases?
9 respuestas

® si.
® No.

Grafico 10: Reflexion de docentes si la modalidad virtual fue perjudicial en el desarrollo de sus clases.

Elaboracién propia.

¢Considera que durante la modalidad virtual fue posible responder a las necesidades educativas

de los estudiantes con dificultades de aprendizaje?
9 respuestas

® si.
® No.

Gréfico 11: En relacién con si fue posible responder a las necesidades educativas durante la modalidad

virtual. Elaboracion propia.
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¢Considera que las clases virtuales influyeron negativamente en el desarrollo de las habilidades
lectoras de sus estudiantes?

9 respuestas

@ Considerablemente.
@ Medianamente.

@ Levemente.

@ No influyd.

Grafico 12: En cuanto a la influencia negativa de la modalidad virtual. Elaboracion propia.

¢Qué dificultad presentan los estudiantes de segundo bésico en la adquisicion de la lectura?

(Puede marcar mas de una opcion)
9 respuestas

Problemas de adaptacion a la
modalidad presencial.

Conflictos emocionales frente a
la adquisicion de los
aprendizajes.

Falta de compromiso con la

practica de la lectura.

Problemas familiares.

Grafico 13: Dificultades que presentan los estudiantes de segundo basico en la adquisicién de la lectura.

Elaboracién propia.
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¢Considera que las dificultades especificas de la lectura afectan el proceso de aprendizaje de otras
asignaturas?

9 respuestas

® si.

@ No.

@ Parcialmente.
@ Casinada.

88,9%

Grafico 14: Incidencia de las dificultades especificas de la lectura en otras asignaturas. Elaboracion propia.

¢Cual de los procesos implicados en la lectura, considera es el mas afectado en sus estudiantes?

(Puede marcar mas de una opcién)
9 respuestas

Perceptivos.

Léxicos.

Sintacticos.

Semanticos.

Grafico 15: Procesos implicados en la lectura. Elaboracion propia.
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¢Usted contaba con una conexion a internet éptima para realizar sus clases virtuales?
9 respuestas

® si.
@ No.

Grafico 16: Conexion a internet para la realizacion de clases. Elaboracién propia.

¢Usted contaba con un dispositivo adecuado para realizar sus clases virtuales?
9 respuestas

® si.
@ No.

Grafico 17: Dispositivos para la realizacion de clases. Elaboracion propia.
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¢Usted contaba con el espacio apropiado para realizar sus clases virtuales?
9 respuestas

® si.
® No.

Gréfico 18: Considerando un espacio adecuado para la realizacion de clases. Elaboracion propia.

¢Sus estudiantes contaban con acceso a internet estable durante la modalidad virtual?
9 respuestas

@® Todos.

@ La mayoria.
@ Sélo algunos.
@ Ninguno.

Gréfico 19: Considerando el acceso a internet por parte de los/as estudiantes. Elaboracion propia.
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¢Sus estudiantes contaban con un dispositivo mévil Unico para fines educativos durante la

modalidad virtual?
9 respuestas

@ Todos.

@ La mayoria.
@ Sdlo algunos
@ Ninguno.

Graéfico 20: Respecto a la posesion de dispositivos moviles por parte de los/as estudiantes. Elaboracion

propia.

¢Sus estudiantes contaban con un espacio fisico personal dentro del hogar que fuera adecuado

para participar de las clases virtuales?
9 respuestas

@ Todos.

@ La mayoria.
© Sélo algunos.
@ Ninguno.

Gréfico 21: Considerando un espacio fisico personal de los/as estudiantes para participar de las clases

virtuales. Elaboracion propia.
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4.3 Cuestionario para Apoderados

Este cuestionario fue respondido por 134 apoderados y apoderadas de los 8
establecimientos municipales ubicados en la comuna de Hualpén, correspondiente al
46,2% del total de la muestra seleccionada. Con la informacion recopilada es posible
conocer el contexto familiar y socioeducativo que vivieron tanto estudiantes como
apoderados/as durante el periodo de educacion virtual en el afio 2021. A continuacion, se

adjuntan las preguntas y respuestas en modo de grafico:

Establecimientos:

Establecimiento que asiste su pupilo/a

134 respuestas

Gréfico 22: Cantidad de apoderados/as segn establecimiento. Elaboracion propia.

@ Thomas Jefferson

@ Helen Keller Adams
Republica del Peru

@ Alonkura

@ Blanca Estela Prat Carvajal

@ Cristdbal Colon

® Villa Acero

@ Lucila Godoy Alcayaga
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¢Coémo percibié la disposicion hacia el aprendizaje por parte de su pupilo/a?
134 respuestas

@ Muy dispuesto.

@ La mayor parte del tiempo dispuesto.
@ Rara vez dispuesto.

@ Indispuesto.

Gréfico 23: Percepcidn de la disposicion para el aprendizaje por parte de los/as pupilos/as.

¢Coémo considerd la asistencia de su pupilo/a durante el periodo escolar virtual?
134 respuestas

@ Completa.
@ Frecuente.
@ Rara vez asistié a sus clases.

) @ No asistio.
_4

Gréfico 24: Consideracion de la asistencia de los/as estudiantes durante clases virtuales.
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¢Coémo ha sido la conducta de su pupilo/a en el retorno a la presencialidad?
134 respuestas

@ Con entusiasmo.
@ Poco entusiasmo.
© Indiferente.

@ Desmotivado.

87,3%

Grafico 25: En relacion con la conducta observada en los/as estudiantes. Elaboracion propia.

¢Con qué frecuencia acompaid a su pupilo/a en las clases virtuales?
134 respuestas

@ Siempre.
@ Frecuentemente.
@ Casinunca.

A @ Nunca.
=" |

69,4%

Gréfico 26: En cuanto a la frecuencia con que se acompafié a los/as estudiantes durante las clases virtuales.
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¢Realizé un acompanamiento efectivo a su pupilo/a en las clases virtuales?
134 respuestas

®si
® No
@ Nolosé

Grafico 27: Sobre el acompafiamiento de clases virtuales. Elaboracion propia.

¢Cuantos dispositivos digitales disponian en el hogar para la conexién de clases?
134 respuestas

®o.
@1
o 2.
0
@ Mas de 3.

Gréfico 28: Considerando los dispositivos digitales disponibles en el hogar. Elaboracion propia.
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¢Tuvo los tiempos y espacios necesarios para acompanar el proceso de aprendizaje de la lectura
de su pupilo/a?
134 respuestas

® si.
@ No.

@ Frecuentemente.

Gréfico 29: Considerando los tiempos y espacios para el acompafiamiento. Elaboracién propia.

¢Su pupilo/a tenia una rutina de estudios establecida?
134 respuestas

® si.
® No.

Gréfico 30: Sobre la rutina de estudios. Elaboracion propia.
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¢Su pupilo/a disponia de un espacio personal para el desarrollo de sus actividades escolares?
134 respuestas

® si.
® No.

Graéfico 31: Respecto al espacio personal para el desarrollo de actividades escolares. Elaboracion propia.

¢Como considero el desempefio de su pupilo/a durante el periodo de educacién virtual?
134 respuestas

@ Excelente.

@® Bueno.

@ Parcialmente deficiente.
@ Deficiente.

Gréfico 32: En relacion con el desempefio observado en el/la estudiante durante la educacion virtual.

Elaboracidn propia.
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¢Experimentaron en su hogar dificultades de conexién a internet?
134 respuestas

® si.
® No.

Grafico 33: Considerando las dificultades de conexion. Elaboracién propia.

¢Con qué regularidad se conectaba su pupilo/a a las clases virtuales?
134 respuestas

@ A todas sus clases.
@ Frecuentemente.
© Rara vez.

@ No se conectaba

Gréfico 34: Regularidad con que se conectaba a clases el/la estudiante. Elaboracion propia.
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¢Considera que las clases virtuales influyeron en el desarrollo lector de su pupilo/a?
134 respuestas

@ Influyeron positivamente.
@ Influyeron negativamente.
@ No influyeron.

Grafico 35: Tomando en cuenta la influencia de las clases virtuales en el desarrollo lector. Elaboracion

propia.

¢Presenté usted dificultades para apoyar a su pupilo/a en el aprendizaje de la lectura en el
hogar?
134 respuestas

®si
® No

Gréfico 36: Respecto de las dificultades para apoyar a el/la estudiante en el aprendizaje de la lectura.

Elaboracion propia.
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¢Considera que hubo ventajas del aprendizaje lector virtual?
134 respuestas

®si
® No

Gréfico 37: En relacion con las ventajas en la educacion virtual. Elaboracion propia.
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CAPITULO V: INTERPRETACION DE GRAFICOS

En base a los resultados obtenidos en la aplicacion del “Dominio Lector”

Las siguientes conclusiones se basan en los resultados obtenidos por 290 estudiantes,

cantidad que corresponde al 80% del total de la muestra seleccionada.

Variable “Calidad de la lectura Oral”:

De acuerdo con los resultados obtenidos, es posible observar que el 56% de los/as
estudiantes evaluados/as (162 estudiantes) obtuvieron un nivel de calidad de la
lectura oral que corresponde a la categoria de lectura palabra a palabra, lo cual
indica un nivel de logro esperado para su curso.

El 31% de los/as evaluados/as obtuvieron un nivel de calidad de lectura oral
correspondiente a una lectura de tipo silabica, lo cual significa un nivel de logro
bajo segun su curso.

El 13% de los y las estudiantes obtuvieron un nivel de calidad de lectura oral

correspondiente a la categoria de no lectores, es decir, un nivel de logro muy bajo.

Variable “Velocidad de la lectura oral”:

Respecto a esta variable, el 54% de los/as estudiantes evaluados/as (156
estudiantes) leen entre 41 y 82 palabras por minuto, lo que de acuerdo con la tabla
de niveles en la “Velocidad de la lectura oral” corresponde a un nivel de logro
esperado para su edad y curso.

El 10% de los/as evaluados/as leen entre 27 y 40 palabras por minuto, lo que de
acuerdo con el instrumento corresponde a un nivel de logro bajo.

El 23% de los/as evaluados/as (66 estudiantes) leen menos de 26 palabras por

minuto, lo que segun el instrumento corresponde a un nivel de logro muy bajo.

e Un 13% de los/as estudiantes se identifico como “No lector”. (39 estudiantes).
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En base a las respuestas obtenidas en el cuestionario para docentes

El 66,6% de los docentes consultados indico haber utilizado estrategias de tipo tedrico-
préacticas durante sus clases en el afio 2021. Por otra parte, un 22,2% indicé haber
utilizado estrategias practicas y un 11,1% indicd haber utilizado estrategias de tipo
expositivas.

Respecto a los métodos utilizados para ejercitar la lectura en los estudiantes, los docentes
consultados indicaron en un 100% haber utilizado la “lectura en voz alta”. Ademas, un
55,6% utilizo la “lectura silenciosa”; el 77,8% utilizod el método de “lectura asistida” vy,
por ultimo, el 88,9% de los consultados aplicéd el método de “lectura compartida”.

En cuanto a la utilizacion de material didactico durante la ensefianza de la lectura, el
100% de los docentes consultados indico haber utilizado dicha herramienta.

En relacion con el punto anterior, especificando en el tipo de material didactico utilizado
para la ensefianza de la lectura, el 100% de los consultados indicé haber utilizado
material impreso y audiovisual. Ademas, un 55,6% de los consultados utilizé material
auditivo; y un 77,8% de los docentes consultados utiliz6 material didactico de tipo
tecnoldgico.

En lo que respecta a las consecuencias observadas, derivadas de la modalidad virtual, las
y los docentes indicaron las siguientes como las mas influyentes: un 55,6% selecciond
la “dificultad para conectarse a internet”, un 66% indico “el poco compromiso con las
clases virtuales”, un 44,4% indico “las dificultades para comprender los contenidos
entregados”, y finalmente un 55,6% sefialo la “falta de material concreto y didactico”.
Considerando los diferentes aspectos de la modalidad virtual, los siguientes son los
aspectos que los docentes consultados consideran que influyeron positivamente en la
ensefianza y aprendizaje de la lectura: un 55,6% sefala la “amplia gama de herramientas
y material didéctico digital”, un 22,2% indic6 la “innovacion en estrategias educativas”,
ademas un 11,1% sefial6 la “flexibilidad horaria” y el “perfeccionamiento permanente”
como los factores que influyeron de manera positiva en el aprendizaje lector mediante la

modalidad de clases virtuales.

72



También referente a las clases virtuales, se les consultd a las y los docentes si
consideraron que estas perjudicaron en algin momento el desarrollo de sus clases, a lo
que el 77,8% respondio “Si” y el 22,2% respondio “No”.

Respecto a los docentes si consideraron que durante la modalidad virtual se logro
responder a las necesidades educativas del estudiantado con dificultades de aprendizaje,
alo que el 55,6% respondid “No” y el 44,4% respondi6 “Si”.

Se les consultdé a los/as docentes si consideran que las clases virtuales afectaron
negativamente a las y los estudiantes en sus habilidades lectoras, a lo que el 44,4%
respondid “Considerablemente”, otro 44,4% respondid ‘“Medianamente”, y finalmente
11,1% respondi6 “Levemente”.

En cuanto a las dificultades que presentaron los estudiantes durante la adquisicion de la
lectura, los/as docentes respondieron: 22,2% sefialaron “problemas de adaptacion a la
modalidad virtual”, 44,4% senalaron “conflictos emocionales frente a la adquisicion de
los aprendizajes”, 55,6% mencionaron la “falta de compromiso con el aprendizaje de la
lectura”, y por ultimo un 33,3% mencionaron “problemas familiares” como una de las
dificultades presentadas.

Se les consulto a los/as docentes si consideran que las dificultades de aprendizaje afectan
el proceso de aprendizaje de otras asignaturas, a lo que el 88,9% respondi6 “Si” y el
11,1% respondi6 que “Parcialmente”.

Se preguntd cual de los procesos implicados en la lectura fue el mas complicado para los
y las estudiantes, a lo que el 22,2% respondid que los procesos “Perceptivos”, el 66,7%
sefnalo los procesos “Léxicos” y “Semanticos”, y por tltimo el 55,6% indico los procesos
de tipo “Sintécticos”.

Se les pregunt6 a los y las docentes si contaron con una conexion a internet optima
durante el desarrollo de las clases virtuales, a lo que el 77,8% respondid que “Si”,
mientras que el 22,2% respondi6 que “No”.

Tambien se les consulto si contaban con un dispositivo adecuado para realizar sus clases,

a lo que el 66,7% respondio “Si”’; mientras un 33,3% respondio que “No”.
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e Dentro del mismo dmbito, se les preguntd si contaban con un espacio apropiado para
realizar sus clases virtuales, a lo que el 77,8% respondi6 que “Si”, mientras que el 22,2%
restante respondio que “No”.

e Se les consulté ademas por sus estudiantes, especificamente si estos contaron con acceso
a internet durante la modalidad virtual, a lo que un 66,7% respondi6 “La mayoria”, y un
33,3% respondid que “Soélo algunos”.

e También se les consultd si sus estudiantes contaban con un dispositivo movil Unico para
ser utilizado con fines educativos durante la educacién virtual, a lo que un 11,1%
respondid “Todos”, un 44,4% respondi6 “La mayoria”, y el otro 44,4% respondi6 que
“Solo algunos”.

e Por altimo, se les consultd si sus estudiantes contaban con un espacio fisico personal
dentro del hogar para participar en las clases virtuales, a lo que un 66,7% respondid
“Sélo algunos” un 22,2% respondié “La Mayoria”; y finalmente un 11,1% indicé que

“Ninguno” de sus estudiantes contd con un espacio adecuado.

En base a las respuestas obtenidas en el cuestionario para apoderados/as

e Respecto a la percepcion de los/as apoderados/as en relacion con la disposicion para el
aprendizaje, por parte de sus hijos/as, un 64,2% respondié “Muy dispuestos”, un 30,6%
respondid “La mayor parte del tiempo dispuesto”, y por ultimo un 5,2% respondi6é “Rara
vez dispuesto”.

e En relacion con como consideran la asistencia de sus pupilos/as durante la modalidad
virtual, a lo que un 56% respondi6 que “Completa”, un 37,3% respondi6 “Frecuente”, un
4,5% respondi6 “Rara vez asistid a sus clases”, y finalmente un 2,2% indic6é que sus
pupilos/as “No asistieron” a clases.

e De la misma forma se les consulto acerca de la conducta de sus pupilos/as en el contexto
de retorno a la presencialidad, a lo que 87,3% respondié “Con entusiasmo”; un 9,7%
respondié “Poco entusiasmo”, un 1,5% indicaron las opciones “Indiferente” vy

“Desmotivado”.
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En relacion con la frecuencia con la que se acompafid a los/as estudiantes durante las clases
virtuales, a lo que un 69,4% respondi6 “Siempre”, un 22,4% respondié “Frecuentemente”,
un 6% indic6 que “Casi nunca”, y un 2,2% indic6 que “Nunca”.

Se les pregunto a los/as apoderados/as si consideraban haber realizado un acompafiamiento
efectivo a sus pupilos/as durante las clases virtuales, a lo que un 89,6% respondi6 que “Si”,
mientras que un 7,5% respondié que “No” y un 3% respondi6 “No lo sé”.

En lo que respecta a la cantidad de dispositivos digitales disponibles para el desarrollo de
las clases virtuales, a lo que respondieron un 59,7% que poseia 1 dispositivo; 27,6% poseia
2 dispositivos; un 6% poseia 3 dispositivos; un 3,7% poseia mas de 3 dispositivos y un 3%,
no poseia ningun dispositivo.

Frente a la pregunta sobre si contaron con los tiempos y espacios necesarios para acompariar
el proceso de aprendizaje de la lectura de sus hijas/os, el 64,9% respondio “Si”, un 25,4%
respondid “Frecuentemente” y un 9,7% respondid que “No”.

Respecto a si los/as estudiantes contaban con una rutina de estudios establecida, a lo que el
69,4% respondio “Si”, mientras que el 30,6% restante respondid “No”.

Ademas, se consulto si los/as estudiantes poseian un espacio personal para el desarrollo de
sus actividades, a lo que 77,6% respondid “Si”, mientras que el 22,4% restante respondid
“No”.

En lo referido al desempefio de sus pupilos/as durante la modalidad virtual, el 52,2%
respondi6 “Bueno”; un 26,9%, “Excelente”; un 13,4%; “Parcialmente deficiente”; y
finalmente, un 7,5% lo considero “Deficiente”.

En cuanto a si tuvo dificultades de conexidn a Internet en el contexto de la educacion virtual,
el 67,2% respondio “Si” y el 32,8% restante, respondio “No”.

Al preguntarles sobre la regularidad con la que los y las estudiantes se conectaron a sus
clases virtuales, el 59% respondi6 que se conectaron “A todas sus clases”, mientras que un
34,3% indicd que se conectaron “Frecuentemente”, un 4,5% respondié “Rara vez” y por
ultimo un 2,2% respondid que “No se conectaba”.

En la pregunta, si consideraban que las clases virtuales habian influido en el desarrollo

lector de sus pupilos/as, el 47,8% respondi6 que “Influyeron positivamente”, mientras que
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un 26,9% respondié que “Influyeron negativamente”, y por ultimo un 25,4% indic6 que
“No influyeron”.

Al consultarles si presentaron dificultades para apoyar a sus hijos/as en el aprendizaje de la
lectura, a lo que un 67,2% respondié “No”, y un 32,8% respondio “Si”. Dentro de este
porcentaje de apoderados/as que indicaron haber tenido dificultades, se les pidid
mencionarlas, lo que permitio recoger la siguiente informacion: se puede afirmar que las
mayores dificultades presentadas fueron la falta de tiempo relacionada con el teletrabajo
y/o los quehaceres del hogar. Otro aspecto mencionado fue la falta de herramientas y
estrategias relacionadas con la didactica de la ensefianza por parte de los y las
apoderados/as, ademéas de factores intrinsecos del aprendizaje como diagnosticos
especificos (TEA, DEA, DIL), dificultades para acceder a una conexion estable de internet
o0 la necesidad de compartir dispositivos con otros estudiantes pertenecientes al mismo
grupo familiar.

Finalmente, al ser consultados si consideraban que habia ventajas relacionadas con la
educacion virtual, a lo que el 40,3% respondi6 afirmativamente, mientras que el 59,7%
restante respondio “No”. Seguida a esa pregunta, se les pidi6 mencionar dichas ventajas, y
en caso de haber respondido negativamente, mencionar desventajas asociadas a la

educacidn virtual. A continuacion, se mencionan las respuestas mas frecuentes:

VENTAJAS DESVENTAJAS

e Utilizacion de material audiovisual y |e Falta de concentracion en el hogar.

didactico. e Dificultades de aprendizaje presentes.
e Sin riesgo de contagio Covid-19. e Falta de interaccién personal con el docente.
e Mayor tiempo para reforzar contenidos. e Mucha exposicion a pantallas.
e Uso de tecnologias. e Falta de interaccion social entre pares.

e Oportunidad de acompafar y apoyar

personalmente al hijo/a.

Tabla 2: Resumen de respuestas recibidas por apoderados/as. Elaboracion propia.
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Respuestas a los supuestos de la investigacion

En base al primer supuesto “L0s nifios y nifias de segundo afio basico no han adquirido la
lectura de acuerdo al nivel esperado en relacion a su curso y edad.”, es posible afirmar que
los/as estudiantes han logrado adquirir la lectura de acuerdo al nivel esperado segun su
edad y curso en més de un 50%, especificamente un 56% en relacion a la variable “Calidad

de la lectura oral” y un 54% segun la variable “Velocidad de la lectura oral”.

Respecto al segundo supuesto “El tipo de ensefianza implementada en el contexto de
emergencia sanitaria por COVID-19 no permitio el aprendizaje efectivo del proceso
lector.”, es posible afirmar que el tipo de ensefianza implementado durante el contexto de
pandemia si permitio el aprendizaje efectivo del proceso lector, aunque no en la totalidad
de los estudiantes si en mas del 50%. También es posible afirmar que, aunque el proceso
se haya realizado, no estuvo exento de barreras y dificultades para su desarrollo, segun la
informacidn obtenida por docentes, madres, padres y apoderados/as en sus respectivos

cuestionarios.

Finalmente respecto al tercer supuesto: “El entorno y las variables contextuales, tanto
social, economico y familiar obstaculizaron el desarrollo adecuado del proceso.”, es
posible afirmar que efectivamente la calidad del entorno y el contexto de los y las
estudiantes impactaron directamente en el proceso de aprendizaje de la lectura, por lo que
efectivamente un/a estudiante que posea un contexto vulnerable en cualquiera de sus
ambitos (conectividad, disponibilidad de dispositivos, insuficiente supervision y

acompafamiento, entre otras) va a significar una barrera para su aprendizaje.
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CAPITULO VI: CONCLUSIONES

En base a los resultados obtenidos por los/as estudiantes y considerando las opiniones
entregadas por docentes y apoderados/as, es posible identificar con meridiana claridad el
nivel lector en el que se encuentran los y las estudiantes de segundo bésico en el afio 2022,

quienes cursaron primero basico mediante educacion virtual en la region del Biobio.

Respecto a nuestro primer objetivo especifico, cual es ldentificar el nivel lector de los/as
estudiantes de segundo bésico pertenecientes a colegios de dependencia municipal de la

comuna de Hualpén en el afio 2022.

Se pudo evidenciar que el 56 % logr6é un nivel adecuado para su curso en cuanto a la
calidad de lectura oral. Al medir la velocidad de lectura oral, solo un 54 % alcanza un
nivel de desempefio acorde a lo esperado para su curso. Estas cifras, nos permiten afirmar
que hay un manifiesto deterioro en la adquisicion y desarrollo de la habilidad lectora
relacionado causalmente a la pandemia y a la educacion virtual teniendo como principal
causa aparente la no presencialidad en el tipo de educacién, o, dicho de otro modo, la

exclusiva virtualidad.

Del segundo objetivo especifico que es ldentificar metodologias y estrategias de
ensefianza implementadas por el cuerpo docente en el afio 2021 en la ensefianza de la

lectura.

Considerando las respuestas a los cuestionarios aplicados a los docentes se explicita
mayoritariamente, el uso frecuente de diversidad de estrategias metodologicas,
considerando el contexto pandémico y la educacion a distancia; tales como lectura en voz
alta, lectura silenciosa, lectura asistida; asi también la utilizacion de material didactico
tanto impreso como audiovisual. Sin embargo, frecuentemente su aplicacién y
retroalimentacion en el momento se vio afectada por dificultades técnicas derivadas de la

conexion a Internet y las reiteradas inasistencias por enfermedad, debido a la contingencia.
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Finalmente, del tercer objetivo especifico que es Conocer las barreras para el aprendizaje
de la lectura que pudieron presentarse a los/as estudiantes de segundo basico

pertenecientes a colegios de dependencia municipal de la comuna de Hualpén en 2022.

Tanto los apoderados como los docentes a través de sus respuestas a los cuestionarios
aplicados, dan cuentan de una serie de barreras para el aprendizaje, teniendo en comdn
algunas como, la falta de dispositivos electronicos y conexiones a Internet adecuadas,
desconcentracidn y desmotivacion de parte de los estudiantes, apoderados no cuentan con
los conocimientos minimos necesarios para apoyar en sus tareas y actividades escolares a
sus hijos, de la misma manera, se evidencio la necesidad del apoyo presencial de los
docentes especialmente en los estudiantes mas descendidos y aquellos con Necesidades

Educativas Especiales NEE.

Todas estas barreras, impactaron negativamente en la adquisicion y desarrollo de las
habilidades necesarias para la lectura mostrando asi la necesidad de la educacién
presencial la que permite una retroalimentacion y apoyo mas eficaz, ademas de brindar
las mismas oportunidades de aprendizaje, especialmente para aquellas familias cuya
situacion cultural o socioecondmica se convierten en barreras de aprendizaje. Sin
olvidarnos de las herramientas descubiertas tanto por docentes y apoderados las cuales si

les ayudaron y facilitaron el proceso.

Sobre nuestro principal objetivo, podemos afirmar que el proceso de adquisicion de la
lectura si se afectd por la pandemia y las clases virtuales, ya sea por distintos factores,
desde las barreras presentadas en el hogar por parte de los/as padres y madres o
cuidadores, quienes no siempre contaron con las herramientas ni el tiempo necesario para
poder apoyar a sus pupilos/as de la manera ideal, ademas de las barreras comunicacionales
a las se vieron enfrentados/as docentes y estudiantes durante la imparticion de la educacion
a distancia, como por ejemplo las dificultades de conexién y la falta de internet. Por otro
lado, el uso de recursos tecnoldgicos en el profesorado ha aumentado en el contexto
pandémico, utilizando nuevas plataformas didacticas como medio de acercamiento y

motivacién para los estudiantes.
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Por otra parte, tras el retorno a las clases en modalidad presencial fue posible apoyar e
incrementar las habilidades lectoras en la mayoria de los y las estudiantes de segundo

basico.
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CAPITULO VII: LIMITACIONES Y PROYECCIONES

7.1 Limitaciones

La investigacion se pudo llevar a cabo con el 80% de la muestra inicial, esto debido a
diversos factores que obstaculizaron el desarrollo de ésta, como, por ejemplo: el alto
porcentaje de inasistencias de los estudiantes debido a las condiciones climaticas, el cierre
de una escuela debido a las fallas estructurales por las lluvias, la indicacion de adelantar
y extender las vacaciones de invierno, ademas de obstaculos para la comunicacion directa

con los/as profesores/as.

A continuacion, se detallan las principales dificultades presentadas durante el proceso

investigativo:

e Al comienzo del proceso de aplicacion del instrumento evaluativo “Dominio
lector” hubo una gran dificultad para llevar a cabo las evaluaciones, ya que debido
a la estacion del afio en que nos encontrdbamos (invierno) y las incesantes lluvias,
la asistencia por parte de los/as estudiantes se vio notablemente disminuida, siendo
el caso que en mas de una ocasion la cantidad de estudiantes asistentes a clases era
de 2 a 5. Dicho conflicto result6é en que debimos acudir de manera consecutiva y
en mas ocasiones de las inicialmente planteadas a los distintos establecimientos
para finalmente conseguir la muestra minima deseada.

e Durante el desarrollo de la aplicacion de la prueba Dominio Lector en los
establecimientos fue necesaria la interaccion con los y las profesoras jefes de cada
curso evaluado, lo que en algunos casos fue complicado de lograr debido a que
desde la Unidad Técnico Pedagogica se indico no tener el contacto directo con
los/as docentes, sino que debiamos comunicarnos a través de dicha unidad o
mediante correo electronico como unico medio. Esto significo una falta de
comunicacion total con los y las docentes, concluyendo con que 6 de 15
profesores/as no pudieron responder sus cuestionarios, y tampoco difundir el

cuestionario para apoderados/as.
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En términos de infraestructura también es posible identificar una barrera muy
relevante, ya que, durante el transcurso de la toma de evaluaciones, en uno de los
establecimientos no pudimos asistir durante 2 semanas, ya que los estudiantes de
segundo basico estuvieron con sus clases suspendidas por dicho tiempo, debido a
una grave ruptura de cafierias dentro del establecimiento, lo que hacia imposible
Ilevar a cabo las clases en un sector de la escuela.

7.2 Proyecciones

o

De acuerdo con los resultados obtenidos en esta investigacion es posible predecir
que durante el transcurso del afio el total de los/as estudiantes habrad logrado
adquirir el aprendizaje de la lectura de acuerdo con lo esperado segun su nivel
escolar.

Los resultados obtenidos se pondran a disposicién de los establecimientos con el
fin de que sirvan como antecedente para observar el progreso de los/as estudiantes,
ademas de que a partir de esta investigacion se puedan generar estrategias de
mejoramiento y/o apoyo al proceso de aprendizaje lector.

Respecto de las estrategias que utilizaran los y las docentes para ensefiar la lectura
a sus estudiantes, es relevante sugerir que éstas sean variadas y no se opte solo por
una, sino que se incorporen distintas estructuras de estrategias que permitan llegar
a la totalidad del estudiantado. También se sugiere para la utilizacién de material
didactico, que estos sean diversos y accesibles para todos y todas. De esta manera
se lograréa el aprendizaje lector no sélo en un porcentaje de estudiantes, sino que
en la totalidad del curso.

También esperamos que a partir de estos resultados se pueda comprender y
analizar las consecuencias que tuvo el aprendizaje a distancia, con el fin de
identificar los factores que dificultaron el aprendizaje de la lectura
especificamente, y generar estrategias para compensar dichas barreras.

Los datos obtenidos ademas pueden respaldar y servir de antecedente para futuras

investigaciones que tengan como propdsito observar y medir el aprendizaje y el
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nivel lector de los y las estudiantes que asisten a escuelas de dependencia
municipal.

La informacion recopilada por parte de docentes y apoderados/as también permite
identificar las principales necesidades que viven los/as estudiantes, en cuanto a
necesidad de dispositivos, conexion y recursos humanos en casos especificos. Al
conocer estos datos es posible gestionar el apoyo que requiere el estudiantado mas

vulnerable.
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AnNexos

Anexo 1: Consentimiento

. | Facultad de
%) Educacio

2 deta Santfsima Conce

CONSENTIMIENTO INFORMADO

Estimado/a apoderado/a:

Junto con saludar; a través de este documento nos presentamos ante Ud. como estudiantes
tesistas de la carrera de Pedagogia en Educacion Diferencial mencién Trastornos del Aprendizaje
de la Universidad Catdlica de la Santisima Concepcion. En la actualidad nos encontramos en
proceso de construccion del Seminario de Grado que lleva por titulo "Estado de la lectura en

los/as estudiantes de segundo basico per ientes a colegios de di dencia municipal de la

B! P

comuna de Hualpén en el retorno a clases presenciales post pandemia de COVID- 19 , afio
escolar 2022”, este seminario corresponde a la Gltima actividad conducente a la obtencién de
nuestro titulo profesional; para el desarrollo de este requerimos de aplicar la prueba Dominio
Lector a su pupilo/a; lo que consiste en la lectura oral de un pequefio texto por parte de él o ella
en un tiempo de 1 minuto; esto nos permitira reconocer el estado de adquisicion de la lectura. La
participacion en esta actividad no conlleva riesgos, el proceso tendra un caracter de uso interno
para los fines indicados y para usos pedagégicos de mejoramiento por parte del colegio a partir del

analisis de los datos.

Para esto es que se requiere que Ud. manifieste su autorizacién para que su pupilo/a participe en
esta investigaciéon, marcando con Sl o NO en el espacio correspondiente, escribiendo ademds su

Nombre Completo, Rut, Curso y Establecimiento.

Les reiteramos nuestro agradecimiento.

NOMBRE Y RUT APODERADO/A | NOMBRE Y RUT DE PUPILO/A | CURSO | EN RELACION A LA PARTICIPACION
EN LA INVESTIGACION

ACEPTO NO ACEPTO

Nombres estudiantes tesistas UCSC.

Javiera Cartes Monsalves, rut: 19.714.419 - K
Francisca Garrido Fernandez, rut: 19.598.328-3
Stephany Maldonado Arce, rut: 17.861.858-K
Karina Vasquez Villalobos, rut. 19.592.276-4

Mg. Cecilia Rivero Criséstomo
RUT 10.412.510-7
Docente Guia Seminario de Investigacion
Pedagogia en Educacién Diferencial UCSC
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Anexo 2: Dominio lector ambas formas

Fundacié _
€ ARAUCO. Ften, ANEXO 1B
PRUEBAS DE DOMINIO LECTOR Fundar — FORMA B
HoJA DE REGISTRO 2° BASICO
MNOMBRE DEL ALUMNO (A) FECHA:
ESTABLECIMIENTQ: CURSO!
[Yo boté la mayonesa.
El perro esconde un hueso.
La abuela canta.
La paloma mira por la ventana.
La vela se apaga con el aire.
El mago baila contento.
El hada se mete por la chimenea de la casa.
El viento mueve la rama.
CALIDAD DE LECTURA ORAL: TiEmPO: [D]]
Min SEG
OBSERVACIONES:
€ ArAUCO. Ei, ANEXO 5-E
PRUEBAS DE DOMINIO LECTOR Fundacion Educacional Arauco
HoJA DE REGISTRO 2° EGB (TALLER DE CAPACITACION)
NOMBRE DEL ALUMNO (A): FECHA:
ESTABLECIMIENTO: CURSO:
La paloma se asoma por la ventana.
El perro esconde un hueso.
La vela se apaga con el aire.
El mago baila contento.
Yo di vuelta la mayonesa.
El hada se mete por la chimenea de la casa.
La rama se mueve con el viento.
CALIDAD DE LECTURA ORAL: TiemPo: Dj:']

OBSERVACIONES!

MIN SEG
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Anexo 3: Cuestionario de profesores

Cuestionario para profesores.

Tesis: Estado de la lectura en los/as estudiantes de segundo basico pertenecientes a
colegios de dependencia municipal de la comuna de Hualpén en el retorno a clases
presenciales post pandemia de COVID- 19, afio escolar 2022.

Investigadoras: Javiera Cartes, Francisca Garrido, Stephany Maldonado, Karina Vasquez.

*Qbligatorio
1. Nombre *
2. Establecimiento en el cual ejerce *

3.

4.

Marca solo un évalo.

Thomas Jefferson

) Helen Keller Adams

) Republica del Pert

) Alonkura

) Blanca Estela Prat Carvajal
Cristobal Colon
Villa Acero

) Lucila Godoy Alcayaga

Correo electronico *

¢ Qué tipo de estrategia de ensefianza aplico en sus clases el afio 2021? *
Marca solo un dvalo.
) Practica.
) Tedrico practica.
) Expositiva.

) Reflexiva.
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5. ;Con qué método ejercitan la lectura sus estudiantes? (Puede marcar mas deuna  *

opciodn)
Selecciona todas las opciones que correspondan.

[ ] Lectura en voz alta.
| Lectura silenciosa.

j} Lectura asistida.

7\ Lectura compartida.

6. ¢ Durante la ensefianza de la lectura utilizé material didactico? *
Marca solo un évalo.
s
() No

) Ninguna de las anteriores.

7. Sisurespuesta anterior fue Si responda la siguiente pregunta :; Qué tipo de material
utilizé para la ensefianza de la lectura? (puede marcar mas de una)

Selecciona todas las opciones que correspondan.

j Impreso.

[ ] Audiovisual.
:\ Auditivo.

|| Tecnologico.

;A\ Otros:

8. ;Qué consecuencia de la modalidad virtual considera que fue mas influyente durante *

el proceso de ensefianza-aprendizaje en la lectura? (Puede marcar mas de una
opcion)

Selecciona todas las opciones que correspondan.

|| Dificultad con la conexién a internet.
|| Poco compromiso con las clases virtuales.
|| Dificultades para comprender los contenidos.

|| Falta de material concreto y didactico.
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9. ¢ Qué aspecto de la modalidad virtual considera que ha influido positivamente en el
proceso de ensefanza-aprendizaje de la lectura?

Marca solo un évalo.

) Flexibilidad horaria
() Amplia gama de herramientas y material didactico digital.
(") Innovacién de estrategias educativas.

) Perfeccionamiento permanente.

10. 4 Considera que la modalidad virtual perjudicé en algin momento el desarrollo de
sus clases?

Marca solo un dévalo.

) Si.
() No.

11. ¢ Considera que durante la modalidad virtual fue posible responder a las
necesidades educativas de los estudiantes con dificultades de aprendizaje?

Marca solo un évalo.

Si.
) No.

*

12.  ;Considera que las clases virtuales influyeron negativamente en el desarrollo de las *

habilidades lectoras de sus estudiantes?
Marca solo un évalo.

) Considerablemente.

) Medianamente.

() Levemente.

() No influyé.
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¢ Qué dificultad presentan los estudiantes de segundo basico enla adquisicionde *

la lectura? (Puede marcar mas de una opcién)

13.

Selecciona todas las opciones que correspondan.

|| Problemas de adaptacién a la modalidad presencial.
| Conflictos emocionales frente a la adquisicion de los aprendizajes.

.i‘ Falta de compromiso con la practica de la lectura.

| Problemas familiares.

14. ;Considera que las dificultades especfficas de la lectura afectan el proceso de

aprendizaje de otras asignaturas?
Marca solo un évalo.
) Si.

() No.

() Parcialmente.

() Casinada.

15. ¢ Cual de los procesos implicados en la lectura, considera es el mas afectado en

sus estudiantes? (Puede marcar mas de una opcion)

Selecciona todas las opciones que correspondan.

[] Perceptivos.
ﬁ Léxicos.

|| Sintacticos.
| Semanticos.

16. ; Usted contaba con una conexion a internet éptima para realizar sus clases

virtuales?

Marca solo un dévalo.

C D si

) No.

17.  ;Usted contaba con un dispositivo adecuado para realizar sus clases virtuales? *
Marca solo un évalo.

C si

92



18. ¢ Usted contaba con el espacio apropiado para realizar sus clases virtuales? *

Marca solo un évalo.

C s

) No.

19. 4 Sus estudiantes contaban con acceso a intemet estable durante la modalidad
virtual?

Marca solo un évalo.

() Todos.
() Lamayoria.
) Sélo algunos.

() Ninguno.

20. ;Sus estudiantes contaban con un dispositivo movil tnico para fines educativos
durante la modalidad virtual?

Marca solo un dvalo.
) Todos.
7:‘ La mayoria.
() sélo algunos

\:;‘ Ninguno.

21.  ;Sus estudiantes contaban con un espacio fisico personal dentro del hogar que
fuera adecuado para participar de las clases virtuales?

Marca solo un dévalo.
() Todos.

; La mayoria.
() sélo algunos.

(__) Ninguno.
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Anexo 3: Cuestionario de apoderados

Cuestionario para apoderados.

Este cuestionario es anénimo por lo que no quedara registro de su nombre en este.
Tesis: Estado de la lectura en los/as estudiantes de segundo basico pertenecientes a
colegios de dependencia municipal de la comuna de Hualpén en el retorno a clases
presenciales post pandemia de COVID- 19, afio escolar 2022.

Investigadoras: Javiera Cartes, Francisca Garrido, Stephany Maldonado, Karina Vasquez.

*Qbligatorio

1. Establecimiento que asiste su pupilo/a *

Marca solo un évalo.

) Thomas Jefferson

) Helen Keller Adams

) Republica del Pert

) Alonkura

) Blanca Estela Prat Carvajal
) Cristébal Colon

) Villa Acero

) Lucila Godoy Alcayaga

2. ¢ Como percibio la disposicién hacia el aprendizaje por parte de su pupilo/a? *
Marca solo un évalo.

) Muy dispuesto.
) La mayor parte del tiempo dispuesto.
) Rara vez dispuesto.

) Indispuesto.

3. ¢ Como considero la asistencia de su pupilo/a durante el periodo escolar virtual? *

Marca solo un évalo.
) Completa.
() Frecuente.

) Rara vez asisti6 a sus clases.

) No asistio.
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4. ;Como ha sido la conducta de su pupilo/a en el retorno a la presencialidad? *
Marca solo un évalo.

() Con entusiasmo.
() Poco entusiasmo.
) Indiferente.

) Desmotivado.

5. ;Con qué frecuencia acompafié a su pupilo/a en las clases virtuales? *
Marca solo un évalo.

() Siempre.
) Frecuentemente.
() Casinunca.

_ ) Nunca.

6. ¢ Realizé un acompafiamiento efectivo a su pupilo/a en las clases virtuales? *
Marca solo un évalo.

) Si
) No

( JNolosé

7. ¢ Cuantos dispositivos digitales disponian en el hogar para la conexion de clases? *

Marca solo un évalo.

(s
() Mas de 3.
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8. ¢ Tuvo los tiempos y espacios necesarios para acompafiar el proceso de aprendizaje *
de la lectura de su pupilo/a?

Marca solo un évalo.

) Si.
) No.

) Frecuentemente.

9. ¢ Supupilo/a tenia una rutina de estudios establecida? *

Marca solo un évalo.

) Si.
~ ) No.

10. 4 Su pupilo/a disponia de un espacio personal para el desarrollo de sus actividades *
escolares?

Marca solo un évalo.

) Si.
) No.

11. ¢ Como consideré el desempefio de su pupilo/a durante el periodo de educacién ~ *
virtual?

Marca solo un dévalo.

() Excelente.
() Bueno.
() Parcialmente deficiente.

; Deficiente.

12.  ;Experimentaron en su hogar dificultades de conexién a intemet? *

Marca solo un dévalo.

S

) No.
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13.  ;Con qué regularidad se conectaba su pupilo/a a las clases virtuales? *

Marca solo un évalo.

() Atodas sus clases.
) Frecuentemente.
) Rara vez.

(

() No se conectaba

14. ;Considera que las clases virtuales influyeron en el desarrollo lector de su pupilo/a? *

Marca solo un évalo.

() Influyeron positivamente.
) Influyeron negativamente.

) No influyeron.

15. ¢ Presento usted dificultades para apoyar a su pupilo/a en el aprendizaje de la
lectura en el hogar?

Marca solo un évalo.

) Si

) No

16. Sisurespuesta fue “Si”, mencione las dificultades:

17. ¢ Considera que hubo ventajas del aprendizaje lector virtual? *
Marca solo un dvalo.
Si
) No
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18. Sisurespuesta anterior fue "SI" mencione "ventajas", si surespuesta anterior fue *

"NO"™ mencione "desventajas”.

Muchas gracias por su participacion en nuestra investigacion para nuestra tesis.
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Anexo 4: carta dirigida a DAEM

Facultad de
Educacion

Universicad Catélica de la Santisima Concepcién

DEPARTAMENTO DE FUNDAMENTOS DE LA PEDAGOGIA

Concepcion, 26 de abril de 2021
Sefor (a)
Rubén Salazar Vargas
Director DAEM comuna de Hualpén
Presente

De mi consideracion:

La Universidad Catdlica de la Santisima Concepcion, a través del Departamento de Fundamentos de la
Pedagogia, lleva adelante el proceso de construccion del Seminario de Grado de los estudiantes de
Pedagogia, que constituye un proceso riguroso de investigacion educacional aplicado a la realidad local,
con alto valor formativo para instalar en los estudiantes de pedagogia las competencias investigativas
que, a futuro, requeriran en el ejercicio de su préctica profesional.

En este proceso se pretende indagar en los diferentes planos de la realidad educacional de los
establecimientos educacionales de la region, con el fin de obtener informacion objetiva y cientificamente
trabajada que puede ser de mucha utilidad para su establecimiento educacional, en tanto que podria
colaborar a la toma de decisiones tanto de tipo administrativas como pedagdgicas. Cabe sefialar que la
informacion obtenida es de absoluta confidencialidad para los colegios.

Por lo tanto, es de vital importancia para nuestras alumnas investigadores, contar con su aprobacion
como Director/a, para desarrollar parte de su estudio en su prestigiosa institucion.

El tema a investigar en esta oportunidad es: "Estado de la lectura en los/as estudiantes de segundo
basico pertenecientes a colegios de dependencia municipal de la comuna de Hualpén en el retorno a
clases presenciales post pandemia de COVID- 19, afio escolar 2022,” y los estudiantes de Pedagogia
responsable son: Javiera Cartes Monsalves, rut: 19.714.419 - K, Francisca garrido Fernandez, rut:
19.598.328-3, Stephany Maldonado Arce, rut: 17.861.858-K, Karina Vasquez Villalobos, rut. 19.592.276-
4 siendo asesorados por el (la) académico (a) de nuestra Facultad de Educacion: Sra Cecilia Rivero
Criséstomo, email: crivero@ucsc.cl; Teléfono: +56985960695

Por la presente, expresamos a usted nuestros mas cordiales saludos y agradecimientos de parte de la
Facultad de Educacion y en especial del Departamento de Fundamentos de la Pedagogia, por apoyar el
trabajo investigativo de nuestras estudiantes, que por cierto redundard en la calidad educativa de
nuestra region.

Para cualquier consulta rogamos ponerse en contacto con el /la profesor (a) guia de los estudiantes o en
su efecto con la Jefe del Departamento Fundamentos de la Pedagogia.

Sin otro particular, saluda cordialmente a usted,

Prof. Mg. Cecilia Rivero Criséstomo
Profesor Guia Pedagogia en Educacion
Diferencial

Anexo 5: Carta presentada a establecimiento que se hace responsable de la toma de
muestra.
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Concepcion, 2022

El establecimiento Blanca Estela Prat Carvajal

Se hace responsale y autoriza el uso de los resultados de la prueba “Dominio Lector” en la
investigacion titulada “ESTADO DE LA LECTURA DE LOS/AS ESTUDIANTES DE SEGUNDO BASICO
PERTENECIENTES A COLEGIOS DE DEPENDENCIA MUNICIPAL DE LA COMUNA DE HUALPEN EN EL
RETORNO A CLASES PRESENCIALES POST PANDEMIA DE COVID-19, ANO ESCOLAR 2022”, de las
tesistas Javiera Cartes, Francisca Garrido, Karina Vasquez y Stephany Maldonado, y su profesora
guia Cecilia Rivero, de la Universidad Catolica de la Santisima Concepcidn con la finalidad de lograr
un mejoramiento y dilucidar el nivel del establecimiento.

Firma Timbre:
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PAUTA PARA EVALUAR SEMINARIO DE INVESTIGACION

NOMBRE DEL EVALUADOR Dra. Carmen Cecilia Espinoza Melo

TITULO DEL SEMINARIO EVALUADO: Estado de la lectura de los/as estudiantes de segundo basico
pertenecientes a colegios de dependencia municipal de la
comuna de Hualpén en el retorno a clases presenciales post

pandemia covid-19, ano escolar 2022.

ESTUDIANTE (S) AUTOR (ES) DEL Javiera Constanza Cartes Monsalvez
SEMINARIO . . .
Francisca Paz Garrido Fernandez
Stephany Paola Maldonado Arce

Karina Janer Vasquez Villalobos

CARRERA Pedagogia en Educacion Diferencial

PROFESOR GUIA Mg. Cecilia Ximena Rivero Cris6stomo

Nota: Evalle de 1.0 a 7.0 cada uno de los indicadores que se presentan esta pauta.

A. De La Formulacién del Problema (25%b)

INDICADORES Nota

1. Construccion del objeto de estudio a partir de la presentacion de antecedentes 6,5

empiricos, contextuales y teoricos.

2. Supuestos o hipotesis de trabajo en correspondencia con el objeto de estudio. 6,5

3. Obijetivos formulados con claridad y coherentes con el problema y el objeto de estudio. |6,5

4. Relevancia del problema de investigacion en el contexto de las disciplinas 6,5

pedagogicas.
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5. Adecuada identificacion y/o definicion operacional de variables y/o categorias de 6,5
analisis.
6. Fundamentacion y justificacion del problema basado en antecedentes bibliograficosy |6,5
de trabajos de investigacion relevantes en el campo de estudio.
Promedio 6,5
B. Del Marco Tedrico Referencial (20%o)
INDICADORES Nota
1. Pertinencia y relevancia de la bibliografia (si corresponde a las disciplinas pedagédgicas, 6,5
actualizadas).
2. Uso del lenguaje técnico coherente con la tematica estudiada. 6,5
3. Calidad y precision del marco tedrico/ Conceptual. 6,5
Promedio 6,5
C. Del Disefio Metodoldgico del Problema (20%0)
INDICADORES Nota
1. Precisién del enfoque o0 modelo de investigacion. 6,5
2. Presentacion del método de investigacion y su disefio. 6,5
3. Coherencia entre el enfoque investigativo, las fuentes de recogida de datos y el problema |6,5
estudiado.
4. Precision en la descripcién de la poblacion objetivo o de los participantes, su rol y funcion | 6,5
que cumplen en la investigacion.
5. Precision de las estrategias y técnicas de recogida de datos. 6,5
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6 Descripcion del procedimiento investigativo y/o escenarios donde se realiza la

investigacion.

6,5

7. Control de validez y confiabilidad y/o de credibilidad y consistencia interna de la 6,5
informacion.
8 Consistencia entre unidad de anélisis, fuentes y técnicas de andlisis de la 6,5
informacion.
Promedio 6,5
D. Del Contenido Tematico y los Resultados de la Investigacién (25%)
INDICADORES Nota
1. Procesamiento, analisis e interpretacion pertinentes de los resultados o hallazgos de 6,5
investigacion .
2. Presentacion de los hallazgos o resultados de forma clara y sintética. 6,5
3. Discusion de los resultados de la investigacion. 6,5
4. Conclusiones sustentadas en los resultados o hallazgos. 6,5
5. Explicitacion de las proyecciones y de las limitaciones del estudio. 6,5
6. Congruencia entre conclusiones, discusion y sugerencias que se realiza a partir de los 6,5

resultados o hallazgos de la investigacion.
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Promedio

6,5

E. De los Aspectos Formales (10%o)

INDICADORES Nota
1. Titulos pertinentes y sintéticos . 6,5
2. Estructura organizada de los contenidos atendiendo al enfoque y método investigativo. 6,5
3. Correcto uso de ortografia. 6,5
4. Coherencia en la redaccion. 6,5
5. Sistematizacion en la formulacion de citas y referencias bibliogréaficas. 6,5
6. Uso del sistema de citas bibliograficas, de acuerdo a normas APA. 6,5
Promedio 6,5

2. RESUMEN DE LA EVALUACION

Aspectos Ponderacié | Nota Puntaje porcentual
n

A. De la Formulacién del problema 25% 6,5 1,625

B. Del Marco Tedrico referencial 20% 6,5 13

C. Del Disefio Metodoldgico de la investigacion 20% 6,5 1,3

D. Del Contenido Tematico y los Resultados 25% 6,5 1,625

E. De los aspectos formales 10% 6,5 0,65

Nota promedio final 6,5
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3. OBSERVACIONES O COMENTARIO DE SINTESIS.

Resuma su opinién global en un comentario, que a su juicio, revele los aspectos mas
sobresalientes, tanto en lo referido a las fortalezas, como a las debilidades de este Seminario de

Investigacion, o indique las modificaciones que a su juicio deben realizarse a este trabajo para
proceder a su calificacion final.

En primer lugar, he de felicitarlas por considerar teméticas tan importantes como la educacion en tiempos de
pandemia.

Mejorar las conclusiones del trabajo, dar respuesta a los objetivos

También revisar los resultados, se sefiala que es una investigacién mixta faltan los resultados cualitativos.

Las sugerencias se encuentran en el escrito.

Aprobada en Consejo de Facultad / abril de 2011
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FIRMA PROF. EVALUADOR
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RETORNO A CLASES PRESENCIALES POST
PANDEMIA COVID-19, ANO ESCOLAR 2022

ESTUDIANTE (S) AUTOR (ES) DEL

JAVIERA CONSTANZA CARTES MONSALVEZ

SEMINARIO FRANCISCA PAZ GARRIDO FERNANDEZ
STEPHANY PAOLA MALDONADO ARCE
KARINA JANET VASQUEZ VILLALOBOS
CARRERA PEDAGOGIA EN EDUCACION DIFERENCIAL
PROFESOR GUIA CECILIA RIVERO CRISOSTOMO

Nota: Evalle de 1.0 a 7.0 cada uno de los indicadores que se presentan esta pauta.

B. De La Formulacion del Problema (25%o)

INDICADORES Nota

8. Construccion del objeto de estudio a partir de la presentacion de antecedentes 7.0
empiricos, contextuales y teéricos.

9. Supuestos o0 hipo6tesis de trabajo en correspondencia con el objeto de estudio. 6.0

10. Objetivos formulados con claridad y coherentes con el problema y el objeto de 6.0
estudio.

11. Relevancia del problema de investigacion en el contexto de las disciplinas 7.0
pedagdgicas.

12. Adecuada identificacién y/o definicion operacional de variables y/o categorias de |5.0
analisis.

13. Fundamentacion y justificacion del problema basado en antecedentes 7.0

bibliograficos y de trabajos de investigacion relevantes en el campo de estudio.
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Promedio 6,33
B. Del Marco Tedrico Referencial (20%0)
INDICADORES Nota
4. Pertinenciay relevancia de la bibliografia (si corresponde a las disciplinas 7.0
pedagdgicas, actualizadas).
5. Uso del lenguaje técnico coherente con la tematica estudiada. 7.0
6. Calidad y precision del marco teérico/ Conceptual. 7.0
Promedio 7.0
C. Del Disefio Metodoldgico del Problema (20%0)
INDICADORES Nota
5. Precision del enfoque o modelo de investigacion. 5.0
6. Presentacion del método de investigacion y su disefio. 7.0
7. Coherencia entre el enfoque investigativo, las fuentes de recogida de datos y el 5.0
problema estudiado.
8. Precision en la descripcion de la poblacion objetivo o de los participantes, su rol y 7.0
funcién gue cumplen en la investigacién.
5. Precision de las estrategias y técnicas de recogida de datos. 5.0
7 Descripcién del procedimiento investigativo y/o escenarios donde se realiza la 7.0
investigacion.
14. Control de validez y confiabilidad y/o de credibilidad y consistencia internade la |5.0
informacion.
9 Consistencia entre unidad de analisis, fuentes y técnicas de analisis de la 5.0

informacion.
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Promedio 5,75
D. Del Contenido Tematico y los Resultados de la Investigacion (25%o)
INDICADORES Nota
7. Procesamiento, analisis e interpretacion pertinentes de los resultados o hallazgos de  |6.0
investigacion.
8. Presentacién de los hallazgos o resultados de forma clara y sintética. 6.0
9. Discusion de los resultados de la investigacion. 6.0
10. Conclusiones sustentadas en los resultados o hallazgos. 6.0
11. Explicitacion de las proyecciones y de las limitaciones del estudio. 6.0
12. Congruencia entre conclusiones, discusion y sugerencias que se realiza a partir de los |6.0
resultados o hallazgos de la investigacion.
Promedio 6.0
E. De los Aspectos Formales (10%o)
INDICADORES Nota
7. Titulos pertinentes y sintéticos . 7.0
8. Estructura organizada de los contenidos atendiendo al enfoque y método 7.0
investigativo.
9. Correcto uso de ortografia. 7.0
10. Coherencia en la redaccion. 7.0
11. Sistematizacion en la formulacion de citas y referencias bibliogréaficas. 5.0
12. Uso del sistema de citas bibliograficas, de acuerdo a normas APA. 5.0
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Promedio 6,33

2. RESUMEN DE LA EVALUACION

Aspectos Ponderacié | Nota Puntaje porcentual
n

A. De la Formulacion del problema 25% 6,33 1,5825

B. Del Marco Teérico referencial 20% 7,0 14

C. Del Disefio Metodoldgico de la investigacion 20% 5.75 1,15

D. Del Contenido Tematico y los Resultados 25% 6.0 15

E. De los aspectos formales 10% 6,33 0,633

Nota promedio final 6,3

3. OBSERVACIONES O COMENTARIO DE SINTESIS.

Resuma su opinién global en un comentario, que a su juicio, revele los aspectos mas
sobresalientes, tanto en lo referido a las fortalezas, como a las debilidades de este
Seminario de Investigacion, o indique las modificaciones que a su juicio deben realizarse a

este trabajo para proceder a su calificacion final.

El trabajo, en su mayoria cumple con los criterios exigidos.
En el texto se presentan sugerencias necesarias de abordar.

Ajustar todo el texto a APA 7 (uso de sangria 1,25, tamafio de la letra 12 para texto y 10 para tablas,

interlineado doble, formato de tablas, referencias, etc)
Revisar lo metodoldgico, dice estudio mixto, pero es cuantitativo
No hay discusion del estudio

Revisar las conclusiones

Aprobada en Consejo de Facultad / abril de 2011
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