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RESUMEN

El proyecto de intervencion que se expone a coatidn, da cuenta de la intervencion
pedagdgica realizada en la asignatura de Lenguajsickl 1l de la carrera de
Pedagogia en Educacion Musical, de la Universiga@ahcepcion, durante el segundo
semestre del afio 2015.

Las debilidades detectadas en las asignaturas wiguage Musical I, 1I, Il y 1V,
materializadas en bajos indices de aprobaciénprlieuenta de un problema que
empez06 a ser notorio cuando mas de la mitad desltosliantes reprobaron alguna de
las asignaturas antes mencionadas, por lo qu@sedid a detectar la causal mayor de
dicho problema, previa revision bibliografica y sgda de datos en un grupo de
estudiantes. Lo anterior dio cuenta de un escasardio de estrategias de
aprendizaje, lo que incidia negativamente en edimsiento académico de los
estudiantes y por consecuencia altos indices delragon.

Por lo tanto se disefié un taller de estrategiaspguemnitiese dotar de herramientas
efectivas a los estudiantes que cursaban estasafgigs, a fin de obtener mejores
resultados académicos, en especifico; bajar las thsreprobacion en la asignatura de
Lenguaje Musical Il, durante el segundo semestrafite2015.

El taller fue realizado durante diez sesiones etontexto de la clase de Lenguaje
Musical Il y contdé con una prueba de entrada ydaapara obtener datos de la
implementacion del taller, respecto de las estiasede aprendizaje utilizadas por los
estudiantes. El instrumento utilizado fue el TeGRMA de Roman y Gallego (1994).

Al finalizar la intervenciéon se pudo constatar dog bajos resultados se debian al
insuficiente desarrollo de Estrategias de Aprernéiza los estudiantes, encontrando
una directa relacion con otros estudios y expeldsnevisadas.

En el mismo sentido se valoré positivamente la ggpeia, ya que se obtuvieron
resultados positivos tanto en lo socio afectivaneaen lo académico. En esto ultimo
se destaco la baja en el indice de reprobaciomgasa sélo un 10% para el curso
2015, versus un 57,6% del afio 2014.



INTRODUCCION

A pesar del transcurso de los afios, y que las ideasuanto a innovaciones
pedagdgicas datan del siglo XX, nos encontramostantemente ante estimulos
erroneos al afrontar procesos formativos.

Por una parte, el estudiante preso de lo vividamtersu etapa escolar, no logra salir
del modelo repetitivo replicado hasta el cansarcisu etapa pre universitaria y el
docente que tampoco logra romper con el modelo dajoe aprendid, confluyen en
una sala de clase, donde la transmision de conexaios es el fin primero, sin detenerse
a pensar en el como se aprende.

Bajo tal contexto, han existido casi innumerabttadios que pretenden relacionar los
procesos exitosos con determinados contextos @mdipaje, y porque no, con una
manera de ver el propio aprendizaje. Dichos intemietenden ser integrales por
cuanto se enfocan en ensefar a aprender.

Si bien la evidencia es irrefutable en la mayoddas casos y lo es también en esta
intervencion, vale preguntarse, cuales son losne&sareales de la enseflanza de
herramientas para el aprendizaje, aun cuando ediaste, objeto de nuestra
experiencia, no se siente motivado por el contertel cual se encuentra. Las razones
de esta poca motivacion se pueden encontrar neesabambito tangible de la clase,
sino también en la eleccién propia del estudiamtegces motivada por factores que
SON ajenos a su propio sentir.

Dicho lo anterior y asumiendo que no todos lostkahies se encuentran bajo la misma
motivacion respecto a la carrera que estudian, y aw considerando que tienen
expectativas distintas, es que damos cuenta deagegp particular que involucro a
dos secciones de estudiantes, “los que van alydia’ rezagados”.

Lo anterior, no pretende dar cuenta ni justificaa gituacion dificil de llevar a buen
puerto, sino que establecer, lo transversal qudeser un proceso si confluyen en él
los agentes de manera activa, y dispuestos a iecepto que se pretende entregar.
Con el objeto de potenciar este proceso se setemoin actividades orientadas a

involucrar a los estudiantes como agentes activds yna manera horizontal, en la



relacion Docente-Estudiante. Por lo cual tambiériosed en cuenta la opinion de
Docentes que impartian clases en la carrera comoida se considerd la opinién del
Jefe de Carrera, a fin de ejecutar un plan quedenrssa lo observado por los distintos
agentes.

En el primer capitulo, se presenta la problematiresobre la cual se decidio intervenir
y el diagnéstico fruto de la revision bibliografigdos antecedentes recabados.

En el segundo capitulo se revisara el plan deviabteion, que consider6 el diagndstico
previo y las expectativas desarrolladas, considierdas herramientas aplicadas para
direccionar de mejor manera la intervencion.

Durante el tercer capitulo se expondran los redodtale la intervencion, desde una
perspectiva cualitativa y cuantitativa.

Finalmente en el capitulo cuarto se presentarasoladusiones y proyecciones de esta

intervencion.



CAPITULO I.-PROBLEMATIZACION



1.1 PRESENTACION DEL PROBLEMA

1.1.1 Antecedentes contextuales

La carrera de Pedagogia en Educacion Musical tilersidad de Concepcion se
imparte en el campus Concepcion y entre las repargs que se hacen cargo de la
carrera se encuentra la Facultad de Educacién Peglartamento de Musica
dependiente de la Facultad de Humanidades y Astejalse imparten las asignaturas
del eje disciplinar. Anualmente ingresan entre 2533/ alumnos provenientes

principalmente de la 8va region.

1.1.2 Antecedentes institucionales

En 1963 la Universidad de Concepcion realiza urveoio en conjunto con la
Corporacion Sinfonica y de dicho convenio nacedeuigla Superior de Musica de la

Universidad de Concepcion.

El primer plan de estudio para la carrera datael1972 y se denomin6 Pedagogia
en Mdusica, fue impartida por la Escuela SuperiorMigsica y la Escuela de
Educacion. Posteriormente, durante el transcursafite1981 recibié el nombre de

Licenciatura en Educacion mencion Musica.

Es solo a partir del afio 1993 que recibe su nomatieal “Pedagogia en Educacion
Musical”. Actualmente, confluyen en la carrera fanentalmente dos facultades:
Educacion, que asume la administracion y las asigee del area pedagdégica y
Humanidades y Arte, que asume las asignaturas égpkcialidad. Actualmente la
carrera imparte dos planes curriculares (plan 20@916) con un total de 177

alumnos.



1.1.3 Problematizaciéon

La carrera de Pedagogia en Educacion Musicaldeilersidad de Concepciodn, se ha
encontrado en los Ultimos afios en constante prat@senovacion curricular (2009 y
2015), en este afan de mejora se hace necesdewsioatir sobre el rendimiento y
dificultades de los estudiantes en algunas asigmatconsideradas fundamentales
dentro del eje disciplinar, como lo son las asigrest de Lenguaje Musical I, 11, Il 'y
IV, por su implicancia directa en otras asignatucage se valen de las herramientas
que alli se entregan. Principalmente las habilidagesolfeo.

Habiéndose realizado una primera indagacion reselet opinién de los estudiantes,
Docentes y Jefe de Carrera en el segundo semesitrafid 2014, respecto al
rendimiento en estas asignaturas, se determinélquecipal factor que incide en el
no logro de los objetivos del programa de cadaogsien las estrategias de aprendizaje

empleadas por los estudiantes.

Por lo tanto, el problema a abordar es el “Insefité desarrollo de estrategias de
aprendizaje para el trabajo autbnomo de los esttedigen las asignaturas de Lenguaje
Musical I, II, 1 'y IV”.

Los efectos de este problema afectan el desempeftosd estudiantes en las
evaluaciones que son de tipo procedimental mayamtente en la asignatura. Lo
anterior implica que los alumnos que no tienenfamaa definida y exitosa de abordar
el estudio personal, reprueben la asignatura. Mayar, Suengas y Gonzéalez (1995)
La mayoria de los aprendices maduros poseen coieoton generales aplicables a
todas las estrategias: saben que lleva tiempaugzsf emplearlas, pero que si se usan
adecuadamente, ayudan a mejorar el recuerdo detiadat

Un efecto directo del bajo rendimiento de los esttes, es que retrasan su avance en

al menos un afno, ya que las asignaturas del psemestre no se dictan en el segundo



semestre. Lo anterior afecta la motivacion de sbsdantes quienes ven que no podran

retomar hasta dentro de un afio la linea de esgsafisias.

Por otra parte, al tratarse de una asignaturaegjgalde la disciplina, los efectos de
este problema se traducen también en dificultadea gdesempefiarse de manera
satisfactoria en otras asignaturas como: Desarrtiistrumental, Armonia e
Impostacion de la voz. Debido a que la asignaterbehguaje Musical, entregan la
base tedrica y procedimental de la lectura musieadgesarias para la ejecucion de

fragmentos musicales en asignaturas del areainmsivial de la carrera.

El problema se acrecienta mas si se considerégacasgnatura de impostacion de la
voz tiene como como pre-requisito haber aprobadousdo de Lenguaje Musical

anterior al que se esta cursando en Impostaciden\de.

Las causas de este problema provienen principadntentres fuentes:

1) Insuficiente desarrollo de habilidades musicplesio al ingreso a la carrera.
2) Insuficiente desarrollo de habilidades cogngiyaneta cognitivas previo al ingreso
a la carrera.

3) Insuficiente desarrollo de estrategias de apzajelen la asignatura.

Respecto al insuficiente desarrollo de habilidathesicales previo al ingreso a la
carrera, es necesario mencionar que este insuéaiesarrollo, repercute en el sentido,
de que para muchos estudiantes lo vivenciado eprioeros semestres de la carrera
es algo totalmente nuevo. Lo anterior obliga a éuscevas formas de aprender, o
dicho de otro modo se requiera la utilizacion deasesgias, que nunca se han
desarrollado. Sobre todo si se considera que sardiaran habilidades como la

entonacion de sonidos sin una referencia melédiapayo.

En la misma linea el insuficiente desarrollo deilfddrles meta-cognitivas previo al
ingreso de la carrera, queda en evidencia al nerpasgolver nuevos problemas, ya

gue no se ha formado en los estudiantes una cudeuneflexionar respecto a los



problemas y como darles una solucién que facitguellos procesos que pudiesen
resultar complejos, como es el caso de la entonagdnelodias en los solfeos. Segun
Diaz-Barriga y Hernandef2002) es necesario revisar las condiciones que limitan o
favorecen la realizacion de procedimientos y lagsiones conflictivas mas comunes,
para discutir sobre los errores habituales. Deatiddo anterior esta la nocion de
desarrollar y/o fomentar la meta cognicién y laoatgulacion de lo que se aprende,

en relacion a obtener mejores resultados en blasglanteado en cada asignatura.

Sumado a lo anterior, no existe una sistematizad@ntro de la planificacién para
abordar estrategias de aprendizaje, que se coalieetu y ayuden en la practica
especifica del solfeo. En tal sentido se vislumippa dentro de las asignaturas
involucradas en la problemética, no se estan alwidos suficientes espacios de
reflexion, ni tampoco se incluyen actividades qperten a la comprension del
fendmeno de la adquisicion de aprendizajes.



1.1.4 Arbol de Problemas

_
Retraso Malla / \
Falta de confianza para afrontar
\ Falta de competencias para afrontar la lectura musical aplicada a

de manera exitosa otras asignaturas instrumentos musicales

que se nutren de las habilidades

adquiridas en éstas asignaturas

INSUFICIENTE DESARROLLO DE ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE PARA EL
TRABAJO AUTONOMO DE LOS ESTUDIANTES EN LAS ASIGNATURAS DE
LENGUAJE MUSICAL

Escaso desarrollo

temprano de
habilidades musicales

Reproduccion de modelos de ensefianza
hasados en la repeticion

Insuficiente desarrollo

Las metodologias insufidentes de habilidades meta
utilizadas ena actividades de cogniias previol Los profesores de
clase se basan en autoevaluacion que ingreso de a carrera, educacion bisicay
el permitan que los media no enfatizan
adiestramiento. estudiantes tomen [a practica del
consciencia de su solfeo.
hacer.

La etapa escolar se basa en
el aprendizaje memoristico.

Insuficientes conocimientos
pedagdgicos para apoyar el proceso de
E-A



1.2 JUSTIFICACION DEL PROBLEMA

El insuficiente desarrollo de Estrategias de Apiaajd en los estudiantes, para las
asignaturas de Lenguaje Musical de la carrera dadegia en Educacion Musical de
la Universidad de Concepcion, es un problema qseignde la gran mayoria de las
asignaturas del @&mbito disciplinar musical, delsidpue muchas de éstas requieren una

formacion soélida en cuanto a lecto-escritura mlisieaefiere.

Por lo anterior, es necesario intervenir y asi naejas herramientas de los estudiantes,
en relacion a las estrategias de aprendizaje pestaitira la adquisicién de habilidades
de manera mas fluida en la asignatura de Lenguajsicsl II. En consecuencia,
mejorar el desempefio de los alumnos a la horafdentar desafios procedimentales,
por tanto, supone que los aprendizajes podriasigficativos y ademas perdurarian
en el tiempo. Esto no solo significaria una megoréas asignaturas antes mencionadas,
sino que permitiria que los estudiantes enfrentenncayor confianza y preparacion
desafios de lectura musical en asignaturas comariodle Instrumental LILII y IV,
donde deben aplicar lo aprendido anteriormenteijittacdo de ésta manera el
aprendizaje para la ejecucion de fragmentos mesiaah instrumentos como piano,

guitarra y flauta.

Por otra parte, es importante explicitar que léafale desarrollo de estrategias de
aprendizaje puede ser explicada por la modalidaeéndefianza con la que han sido
formados desde la etapa pre universitaria. Asie cabonocer que la ensefianza que
predomina, es aquella basada en el adiestramiengfmeticidn memoristica, lo que no
es positivo cuando enseflamos un lenguaje nuevoaurési tiene una componente

abstracta, como es la dimension melddica de laca®&egun Albornoz (2009):

“La integracion equilibrada del conocimiento pdiria evitar que asi
como la emocidn es opacada por la cognicion enrgkgto educativo,
la creacion de significado sea opacada por lanmégron (mensaje pre-

codificado). Transmitir informacion no es igualagifitar un ambiente



para la obtencion y creacion de significados pexteso colectivos que

potencien el aprendizaje”. (pag.6)

En tal contexto, se hace necesario mejorar laategtas de aprendizaje que faciliten
un ambiente que potencie el aprendizaje, y en esttde se deben ampliar las

herramientas que utilizan los estudiantes, de mgpenmanente, para la consecucion
de distintos objetivos, no solo en las asignatardes mencionadas, sino también en

cualquier area en la que los estudiantes deseersiaoar.

Por lo tanto, se hace necesario llevar a cabo posade reflexion durante la clase, que
otorguen y estimulen la ampliacion de las herrataemetodoldgicas para afrontar el
trabajo autbnomo de manera eficaz. Del mismo magldngortante apoyar la
evaluacion de los logros de los estudiantes res@esti propio trabajo, para crear una
cultura reflexiva en torno al hacer individual. lamterior a fin de mejorar los

aprendizajes en la asignatura a intervenir. Mdyoengas y Gonzalez (1995) sefialan:

“Existen sujetos que son capaces, no solo de dgresino de mejorar
su capacidad adquiriendo estrategias para autderegu propio
aprendizaje; igualmente los hay capaces, no sélpedsar, sino de
aprender a pensar mejor utilizando estrategiasitbeggcuya seleccion
y aplicacion autocontrolan: se trata de sujetos lyae adquirido y
desarrollado estrategias metacognitivas que puedplicar al

aprendizaje o al pensamiento”. (pag.84)

Controlar autbnomamente los aprendizajes, permitidximizar el tiempo de estudio
y mejorar el rendimiento y logro de los objetivoslas asignaturas que requieren este
tipo de atencion especial. En consecuencia, jumdieneficiar a los estudiantes en el
desarrollo de sus habilidades, beneficiarian ekmpsfio del docente, ya que las
actividades no solo se basarian en la repeticipor yanto, se ampliaria la variedad de
estrategias de ensefianza que se dispondran pgagacete los objetivos de manera

conjunta.
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1.3 MARCO TEORICO REFERENCIAL

1.3.1 Antecedentes empiricos

Multiples son las investigaciones y teorizaciones ge pueden encontrar respecto a
las estrategias de aprendizaje y su incidencialegre académico. Los resultados que
de alli se observan, permiten confirmar la direekacion que existe entre las
estrategias de aprendizaje y el logro académitenditdo como la consecucion de los
objetivos en la asignatura cursada, mediante elcassciente de las estrategias de

aprendizaje, segun el objetivo o problema a resolve

Bahamoén, Viancha, Alarcon y Bohérquez. (2013),izaabn una investigacion en
estudiantes de la Universidad de Boyaca, Colonduia, el objeto de determinar si
existia relacion entre las estrategias de apreedigael logro académico, entre
estudiantes de diversas carreras. Los resultadesidbs, les permitieron confirmar la
hipotesis, y mas aun plantear como una necesidaghdefianza sistematizada en el
ambito de las Estrategias de Aprendizaje en esttediale pregrado, ya que para éstos

autores, pareciese ser la mejor via para aseguigurendizaje exitoso.

En tal sentido, se propone que los programas adadgnmo solo deben enfocarse en
lo disciplinar, sino que esforzarse también en fegrde a los estudiantes como adquirir
eficientemente los conocimientos. En concordan@a b anterior, se debiese
capacitar a los docentes en la enseflanza de [g&smte Aprendizaje, teniendo en
cuenta ademas los estilos y las metodologias queefzcan el aprendizaje en los

estudiantes.

Es necesario recalcar la importancia que tiene @apaoceso de aprendizaje, que la
ensefianza no soélo se base en la transmisién deicoewtos disciplinares, ya que se
requiere ademas de herramientas que puedan sustemwgro de los aprendizajes

esperados por cada asignatura o programa currigudar €ése sentido como proponen

los investigadores, el docente debe estar adenp@ecitado para poder ensefiar
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estrategias que sean abordables en la asignaeirmnparte. Lo anterior, considerando
los distintos estilos de aprendizaje que encontrarécada grupo curso, en base a una

ensefianza sistematizada en el tiempo.

Por su parteTreviios(2013), hace un estudio sobre las estrategiasréedipaje y la
incidencia de éstas en el rendimiento académicestrdiantes de la Universidad de

Huncayo, Peru. Llegando a la siguiente conclusion:

“La mayoria de los estudiantes universitarios @saeces las estrategias
de aprendizaje. Asimismo, la mayoria de lo elloanua veces las
estrategias cognitivas, metacognitivas y de apeyijenciando un
descuido de las estrategias de apoyo que si bigierés no se vinculan
directamente con el aprendizaje, pueden condicisaasignificancia,
desmejorando su propia capacidad frente a divéasaas o demandas
de aprendizaje”. (pag.14)

En relacion a lo planteado por Trevifios, cabe dasta importancia que le da a las
estrategias de Apoyo, puesto que pueden condicemgran medida el proceso del
aprendiz de manera negativa. Por tanto se debe &spacial atencion, en trabajar no
s6lo aspectos relacionados al aprendizaje de ddotensino que ademas, se debe
proporcionar los ambientes socio-afectivos adecaipdoa facilitar el aprendizaje. En
este sentido cobran importancia los aspectos noidivales que involucran al

estudiante.

Por otra parte Valle, Cabanach, Rodriguez, Nufénryzalez-Pienda (2006), realizan
una investigacion donde se pretende relacionar smatadémicas, estrategias
cognitivas y estrategias de autorregulacion, adelmésvisar si existe relacion positiva
entre estrategias y metas de estudio en estud@dmtecundaria en relacion a estudios
anteriores. A este respecto sefialan: “Tal y consosngiere la investigacion previa, la
orientacion al aprendizaje mantiene unas relacipostivas con el uso de estrategias,

tanto cognitivas como metacognitivas, entre logdkahtes de Secundaria”. (pag.169).
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En virtud de lo encontrado por estos autores, essagio recalcar que la evidencia
revisada en la investigacion, sustentd la invesitigeprevia realizada por los mismos.
En tal sentido destacan como componentes del mrodesalumnos exitosos, la
autorregulacion y la motivacion. La primera, qubien no es completamente decisiva
podria llevar en muchos casos, a un rendimientdéswi&o exitoso. Respecto a la
segunda, destacan las diversas fuentes de motivagié van desde el propio gusto
del estudiante, hasta motivacion por recompendalsto ultimo no implica que no
exista un uso reiterativo de estrategias, por elrado, interfiere positivamente en la
autorregulacion del aprendizaje, a través de larparacion de distintas técnicas de
estudio.

En relacion a las investigaciones de Estrategiaspdendizaje y el rendimiento de los
estudiantes, Beltran y Di§2011), realizan una investigacion en la que pp#git 262
estudiantes de secundaria, aplicandoles una adaptdal cuestionario de procesos y
estrategias de aprendizaje (CEPA) adaptado de Bi§38), para verificar el estilo de
aprendizaje y cotejarlo con sus calificaciones.rédpecto, encuentran diferencias
significativas (Sig. = 0.00p < .01), entre los estudiantes con calificacionessbgja
altas, y su relacion con distintos enfoques deralizaje. En este sentido encontraron
una gran relacion entre enfoques de aprendizagrfstipl y calificaciones bajas, a su
vez los enfoques de aprendizaje profundos, estabaciados mayoritariamente a
estudiantes con calificaciones altas.

Segun lo expuesto, no son pocos los autores quaé&plauna relacion directa entre
Estrategias de Aprendizaje y buenas calificacioNesobstante el uso de Estrategias
de Aprendizaje, no siempre proviene de un aprejgdfpamal. Por lo tanto este uso,
muchas veces no es consciente y en virtud de temrsia encontrada, se debiese
ayudar a los estudiantes para que desarrollenathena consciente el uso de dichas
herramientas. Al respecto Woolfolk (2006) sefidtn la actualidad lo mas importante
es ayudar a que los estudiantes desarrollen egtstetacticas de aprendizaje eficaces
gue concentren la atencion y el esfuerzo, que perck informacién con profundidad
y que verifiquen la comprension”.
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Atendiendo a las investigaciones revisadas se poedeuir, que la ensefianza de
Estrategias de Aprendizaje es un elemento a faebrpdoceso de Ensefanza-
Aprendizaje, ya que otorga distintas posibilidapi@s la adquisicion de aprendizajes
y ademas ha demostrado que quienes utilizan destestegias, sobre todo las que se
encuentran en el ambito mas profundo, obtienenneejesultados respecto a quienes

sélo utilizan estrategias del tipo superficial.

Por dltimo, la utilizacion de Estrategias Metactigas, permiten que la persona
conozca cudl de las Estrategias, le es mas bevsfisegun la tarea que deba realizar.
De alli que se hace importante, no tan solo endegiaategias de Aprendizaje, sino
gue también vincularlas a problemas de interéscégmes en la asignaturas que
estamos ensefiando, para que sean pertinentesteDma®era se puede incluir a los
estudiantes en una légica de reflexidn respecto guehacer, permitiéndoles re
direccionar sus propios procesos de aprendizajyreion de lo beneficioso que les
resulten las distintas Estrategias obtenidas.

1.3.2 Antecedentes tedéricos

Estrategias de aprendizaje

Las estrategias de aprendizaje han constituidoedesdiltimos decenios de la década
pasada, hasta la actualidad, uno de los conce@eatiizados para promocionar la
adquisicion de aprendizaje a través de una sisizanain de tacticas. A continuacion

revisaremos algunos postulados respecto a ésta@eng diversos autores las han
clasificado.

Beltran y Bueno (1995) en su libro Psicologia deEtucacion, respecto a las

estrategias sefalan:

“Las estrategias tienen un caracter propositivignicional; implican,
por tanto, esencialmente un plan de accién frertetécnica que es

marcadamente mecanica y rutinaria. Son como laslgssherramientas
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del pensamiento que potencian y extienden su aetiémonde actla.

De la misma manera que las herramientas fisicaengian de forma

incalculable la acciéon fisica del hombre, las haremtas mentales

potencian la accion del pensamiento hasta limie®ibles”.(pag.312)

En relacién a su clasificaciéon, proponen cuatregatias:

1. Estrategias de Apoyo

Estan relacionadas comtavation, las

actitudes y el afecto

2. Estrategias de Procesamiento

Estan dirigidasadificacion

3. Estrategias de Personalizacion

Estan relacieramtael desarrollo de

creatividad y el pensamiento critico

4. Estrategias Metacognitivas

Son las que supenaskas estrategia

cognitivas

a

Considerando lo mencionado por Beltran y Bueno §)1,98s importante recalcar la

diferencia que hacen entre Estrategia y técnicdalesentido, para éstos autores la

técnica es rutinaria y mecanica, por cuanto cadecen plan de accion. Por tanto, la

técnica, que es debidamente planificada y pensa@aun efecto en particular, resulta

en una herramienta mental, que potencia la ac@da hente en las labores solicitadas

en cualquier area.

Por otra parte Mayor, Suengas y Gonzalez (1995)senlibro Estrategias

Metacognitivas proponen la siguiente definicion:

“Estrategia es el conjunto de procedimientos queseumentan y se

llevan a cabo para lograr algan objetivo, plan,dimeta. Aplicado al

aprendizaje es la secuencia de procedimientosjaiglisan para lograr

aprender. El término “estrategia” se relaciona ¢&minos como

“tactica”,"destreza”,"estilo”,”orientacion” y “praeso”; la distincion
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entre ellos, sus mutuas relaciones y parcialepaoigentos dependen
en gran medida de las definiciones convencionalesegtablecen los

diferentes autores.”(pag.29)

Consecuentemente con la definicion de Beltran ynBud995), en esta definicion

también encontramos una componente Metacognitike giterenciar la “Estrategia”

de la “técnica”. En el caso anterior era la plaaifion, y para éste caso es la
instrumentacion de un conjunto de procedimientogp@st de un logro. Es decir, la
Estrategia involucra, no solo una accion, sino amjunto de acciones orientadas a
resolver un problema en especifico (logro). Resattamas significativo, tomar en
consideracion que la Estrategia se relaciona corpraceso y también a una

orientacion.

Para Monereo, Castelld, Clariana, Palma y Péref9)1%l término Estrategia,
proviene de lo militar y por tanto supone el ustédticas de manera intencionada para
la obtencion de la victoria. “La utilizacion deraségias, por consiguiente, requiere de
algun sistema que controle continuamente el ddkarde los acontecimientos y
decida, cuando sea preciso, qué conocimientosrdéetss o procedimentales hay que

recuperar y cOmo se deben coordinar para resar gueva coyuntura.”(pag.13)

La visién recientemente planteada, propone sepaftarpmo los autores anteriores la
Estrategia de la técnica, ya que la primera suponebjetivo claro y decisiones en
torno a como obtener el éxito en un escenario €specy la segunda serian las
acciones concretas, que pudiesen ser mas de umaqgapletar el objetivo. Mas aun
para considerar un procedimiento como Estrategialede considerar, segun los
autores, una accion que monitoree el desarrolldatigrocedimiento, evaluando
constantemente su uso adecuado, para modificactiaenes comprometidas en la

tarea si asi fuese necesario.

Otros autores como Gaskins y Elliot (1991), plamtepie existen Estrategias
“centrales”, que son aquellas que los buenos alsrealben cdmo poner en practica en

forma autonoma para procesar la informacion coto€8e trata de estrategias que
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exigen un compromiso activo por parte del alumn@ ganstruir sentido, adquirir
dominio de la comprension y, recordar conceptds;aso monitorear las variables de

tarea, persona y entorno. (pag.95)

Diferencia ademas, Estrategias Cognitivas de [egfieg Metacognitivas. Respecto a
la diferenciacion que hacen, sefialan: “El companengnitivo son los procesos de
pensamiento que se emplean para hacer el trabagreto del pensamiento. El
componente metacognitivo incluye la consciencialate factores que afectan el

pensamiento y el control que se tiene sobre estsrés”. (pag.97)

La vision de Gaskins y Elliot se diferencia de algmanera a la vision de Monereo et
al. Por cuanto tiende a ser fragmentada en reladiéoncepto de Estrategia, ya que
las divide en dos (Metacognitivas y Cognitivasjfardncia de Montereo et al, Donde
la Estrategia es un concepto completo que involiactama de decisiones por medio
de procesos que utilizan técnicas.

En relacion a las Estrategias de Aprendizaje, Baga y Hernandez (2002)
proponen que: “Las estrategias de aprendizajermme@imientos (conjuntos de pasos,
operaciones o habilidades) que un aprendiz empldarma consciente, controlada e
intencional como instrumentos flexibles para apeestgnificativamente y solucionar

problemas”. (pag.34)

En virtud de lo expuesto, cabe destacar que éBtaailen incorpora una caracteristica
al procedimiento (flexibilidad), que funciona comoa herramienta para aprender
significativamente. En tal sentido, se asocia ldsta la idea de Monereto et al.
Quienes proponen la readecuacion de la Estratedgrayés del monitoreo constante.
Sin embargo, y no contradiciendo el espiritu hiclistle la definicion Diaz-Bariga y

Hernandez, clasifican las Estrategias en tres:
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Estrategia Funcion

1. Estrategias de recirculacion: De tipo supeficise basa en ¢
conocimiento declarativo.

2. Estrategias de Elaboracion: Integrar y relacion@va informacion

3. Estrategias de organizacion: Permiten hacemaorganizacion de la

informacién aprendida.

Es necesario notar que la clasificacion que prap@iaz-Barriga y Hernandez, dejan
fuera la Metacognicion como una Estrategia, y s&rae en los procedimientos de tipo
Cognitivo, por consecuencia se entiende que la ddgtacion, forma parte de la
regulacién de las Estrategias recientemente exgmjegtno forma por si sola una

Estrategia en concreto.

Por otra parte, Bueno y Catafiedo (2012) realizanammplia revision de la definicion
del concepto de Estrategias de Aprendizaje seg@nstis autores (Weinstein y Mayer
1986, Pozo 1989, Monereo y Clariana 1993, Romaf $¥eltran 1987), destacan lo
complejo que se ha vuelto el concepto, atribuidoesrolucion de la educacién durante
la segunda mitad del siglo XX.

A pesar de lo complejo que pudiese resultar establena definicién Unica, intentan

aunar las distintas visiones, destacando que knatégias en si, son un proceso que
tiene distintos focos (cognitivos, metacognitivamtivacionales, afectivos) y a pesar
del origen de la estrategia, comparten algunososasgracteristicos, como lo son la
intencionalidad, la funcidén que cumplen en el psocde aprendizaje (en términos del
almacenamiento de la informacion) y la operatividadiistintos contextos, destacando
ademas que pueden volverse automaticas. (Ver cudgstrategias Bueno y

Catafedo”).
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Cuadro: “Estrategias Bueno y Catafiedo”

Procesos Rasgos

Estrategias cognitivas, metacognitivakas estrategias de aprendizaje $on
afectivas, motivacionales, con Iamtencionales, permiten procesar,
variantes que introducen los diferentesganizar, retener y recuperar |la
autores de acuerdo a sus postuladaformacion almacenada tanto en |la
tedricos. MCP como MLP; no operan en el vagio
sino insertas en contextos especifigos,
facilitando no solo su adquisicién sino
también su transferencia y bien

aprendidas se activan automaticamente.

Como se aprecia en la literatura respecto a lamtEgtas de Aprendizaje, las
definiciones y las clasificaciones son abundamesxiste un consenso respecto a una
definicién Gnica del término, por lo tanto nos rafes a un término polisémico, pero

gue encuentra varias similitudes a pesar de supiitidad de variaciones.

No obstante, no existe un problema mayor al censidque todas las Estrategias
apuntan al mejoramiento de la adquisicion de losreAgizajes, por tanto,

consideramos asumir que hay Estrategias de Aprgedmara los distintos tipos de
saberes (conocer, saber hacer, saber ser), y tgie ex marco regulatorio para éstas,
llamado Metacognicion y que implica la toma de c@erxia respecto a las diversas

estrategias y su uso pertinente, dado por el ctmtex
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1.4 MARCO METODOLOGICO DEL DIAGNOSTICO

El enfoque metodoldgico del diagndstico fue ded tipixto, ya que se considerd
técnicas e instrumentos que permitieron obtenesd tipo cuantitativo y cualitativo,
para lo cual se aplicd un cuestionario a EstudsarbDmcentes y Jefe de Carrera,
Ademas de un test para medir las Estrategias dendraje (Roman y Gallego. 1994).
También se analizaron datos a partir de registtadé@nicos y se extrajo fragmentos
del discurso de los Docentes, Estudiantes y Jefawmlera en el cuestionario aplicado,
para obtener informacion respecto de la percepd@tos propios sujetos sobre su

situacion.

1.4.1 Universo y muestra

En el diagndstico participaron 45 alumnos pertesrges al primer y segundo afio de
la carrera de Pedagogia en Educacion Musical, deileersidad de Concepcion, entre
el segundo semestre del aiflo 2014 y el primer sesrdstaiio 2015. El muestreo fue
de tipo no probabilistico y de tipo intencionadmalconsiderarse alumnos de tercer

afio o niveles superiores.

Participaron ademas, tres docentes que imparteasigsaturas de Lenguaje Musical
I, I, 'y IV, como también el Jefe de Carrerajienes por sus afios de experiencia,
dictando las asignaturas o guiando la carrerapfugrformantes claves para la etapa

de diagnéstico.

1.4.2 Fases del diagnostico

En primera instancia se recabaron datos que peromtidentificar el perfil de ingreso

de los estudiantes, como también obtener informa@épecto al rendimiento de los
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estudiantes en las asignaturas de lenguaje musécakimer y segundo afio de la

carrera.

En segundo lugar se aplicé un cuestionario a Desedefe de Carrera y Estudiantes
(ver anexo 6.2) que permitieron confirmar o rech&zaxistencia del problema (escaso
desarrollo de Estrategias de Aprendizaje), abawéndpinion de los Estudiantes en
las siguientes dimensiones: Evaluacion, MotivacMingculacion, Factores afectivos,

Metodologias del profesor, entre otras.

En tercer lugar se aplico el test ACRA (Roman ylégml, 1994). Para identificar las
estrategias de aprendizaje que emplean los esteslignsu relacion con el logro

académico en las asignaturas antes mencionadas.

1.4.3 Técnicas e instrumentos de recoleccion de dat

A) Andlisis documental:

1.-Andlisis del informe de auto-evaluacion: seizdilésta técnica porque se
pretendid obtener datos cuantitativos respectdraanes de los estudiantes sobre los
procesos de ensefianza aprendizaje.

2.-Obtencion de datos en actas de notas de laraasigs: permitieron la
recogida de datos a partir de las actas de natss dobre las tasas de reprobacion por
afo y asignaturas desde el 2012 al 2014.

3.-Obtencion de datos sistema de gestion doceetetil&o para obtener datos
del perfil de ingreso de todos los estudiantes dairera, desde el afio 2010 al presente

afo.
B) Cuestionarios:
1.-Cuestionario a Estudiantes: El instrumento @dst3 partes, la primera se

constituye de un cuestionario tipo Likert (14 afaciones). La segunda es una pregunta

con alternativa, respecto a las causas del fragadas asignaturas a intervenir. La
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tercera parte corresponde a una opinion libre sledtudiantes respecto a los procesos
en las asignaturas. Las categorias del instrumsono causas y factores del bajo
rendimiento, vinculacion, estrategias de aprenéjzavaluacion, metodologia.
También se dejo abierto a la inclusion de nuevésgosaias producto de la opinion

abierta de los estudiantes de la tercera parte.

2.-Cuestionario a Docentes: El instrumento constaeais preguntas, donde se
pretendio recoger la opinidn de los profesoresa@spa los procesos llevados a cabo
en las asignaturas de Lenguaje Musical I, Il, 1IMy Las preguntas fueron de tipo
abierta, y proveyeron datos cualitativos respectdas siguientes categorias:
Metodologia, vinculacion, Evaluacion, factores #ejo rendimiento y otras que

pudieran emerger de la pregunta n°1 (ver anexo).

3.-Cuestionario a Jefe de Carrera: El instrumeatsta de cinco preguntas, se
pretendié conocer las impresiones del Jefe de raarrespecto a los procesos de
Ensefianza Aprendizaje en las asignaturas de Lenjumical, como también conocer

su opinién respecto al bajo rendimiento de losdiaties en dichas asignaturas.

C) Test ACRA (Roméan y Gallego, 1994): El instruntenbnsta de 119 preguntas,
dividas en cuatro escalas de estrategias, la minigstrategias de Adquisicion de
informacién, la segunda: Estrategias de Codificadi@ informacion, la tercera:
Estrategias de Recuperacion de informacion y latau&strategias de Apoyo al
procesamiento. La consistencia interna segun lmsesioscila entre .73 y .87 (alfa de
Cronbach) considerandola buena. La aplicacién mghumento permitié, conocer
cuales son las estrategias mas utilizadas pordugliantes y cuales son las que
presentan menos desarrollo, para asi poder direciel proceso de disefio de la
intervencion futura, en ése entonces. Los resustdderon contrastados con el
rendimiento de los estudiantes al momento de ajdieaTest. Para establecer si existia

relacion entre el rendimiento del estudiante yregaltados en el Test ACRA.
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1.4.4 Procedimientos para el analisis de datos

Para la primera parte (Perfil de ingreso y Tasaspi®bacion), se obtuvieron los datos
desde el sistema de gestion institucional y dealstas de notas, las Ultimas se
analizaron en una planilla Excel para extraer ldfigps que no estaban disponible en

el sistema de seguimiento institucional.

En segundo lugar, para los cuestionarios aplicadéstudiantes, Docentes y Jefe de
carrera, durante el segundo semestre del afio 28Gidgs del fracaso en las asignaturas
de Lenguaje Musical I, Il, 1l y IV), se analizd iaformacién por dimensiones,
contrastando los gréficos obtenidos de los iterastdicables, con la opinion extraida
del discurso de los estudiantes en los items atiabs. A fin de verificar si existia
concordancia o disidencia entre el discurso vetbdbs Informantes y los datos. Las
dimensiones que se consideraron fueron las sigige@ausas y factores del bajo

rendimiento, Vinculacion, Estrategias de Aprendiz&valuacion y Metodologia.

Para el andlisis de los datos obtenidos del teRA(Semestre I, 2015), se utilizo el
programa SPSS para obtener los estadisticos desusigenerales de la muestra.
También se procesaron los datos en Excel paraastatios resultados del Test con el
Rendimiento Académico de los estudiantes al mometdola aplicacion del
instrumento. Se clasificaron a los estudiantesip@l, segun el percentil, indicado por
el autor en el apartado “Baremos” por su puntuadidecta en cada una de las Escalas.
Asi se establecieron tres niveles: 1.-Nivel Bajer¢pntil -50), 2.-Nivel Medio (entre
percentil 50 y 79) y 3.-Nivel Alto (sobre o iguaparcentil 80).
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1.5 RESULTADOS DEL DIAGNOSTICO

definidas anteriormente:

1.5.1 Perfil de ingreso de los estudiantes

A) Perfil de ingreso

Se presenta a continuacion los resultados del dtigo segun las etapas

Los estudiantes de la carrera provienen principaiende la VIl region (tabla n°1) y

proceden principalmente de establecimientos péatiess subvencionados y

municipales en segundo lugar (tabla n°2).

Tabla n°1: Procedencia Geogréfica de los Estudiarge

PROCEDENCIA REGIONAL

Afo | 1} (1] v \' Vi Vil Vil IX X X! Xl RM XV XV S
2014 0 0 0| o0 0 0 1 | 23| 2 0 0 1 0 1 0 0
2013 0 0 0 | 0 0 0 1 | 20 | 4 1 0 1 1 1 0 0
2012 0 0 0| 0 1 0 0o | 2a | o 2 0 o | o 0| o 1
2011 1 0 0o | o 0 1 1 | 21 | 2 3 0 o | o o | o 2
2010 | 0 0 0 | 0 0 0 1 | 20 | 3 2 1 0 1 o | o 0
Fuente: informe de auto-evaluacion 2014
Tabla n°2: Procedencia Educacional de los Estudiags.
PROCEDENCIA EDUCACIONAL
Afio Municipal Particular Particular Desconocido

Subvencionado Pagado
2014 5 21 1 0
2013 7 19 3 0
2012 11 14 2 1
2011 19 8 2 2
2010 13 12 3 0
Fuente: informe de auto-evaluacion 2014
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Respecto a los puntajes de ingreso a la carreRedagogia en Educacién Musical,
son considerados altos dentro de las carrerasdégBgia en la Facultad de Educacion
de la Universidad de Concepcién. La mayoria deesdgdiantes ingresa con puntajes
superiores a los 600 puntos, esto se refleja ggurfaje ponderado promedio por
cohorte. (Ver tabla n°3)

Tabla n°3: Antecedentes Académicos de Estudiantes grimer afio

Puntaje promedio en las pruebas de lenguaje y comunicacién y 607,50 | 609,06 | 602,32 | 590,39 | 604,94
matemadticas

Puntaje maximo ingresado 770,50 [ 672,50 | 699,00 | 688,00 | 706,50
Puntaje minimo ingresado 540,50 | 545,00 | 533,00 | 500,00 | 532,50
Desviacion estandar 45,49 | 36,28 | 35,71 | 37,75 | 50,15
Puntaje ponderado promedio de matriculados 613,41 (613,82 599,34 | 612,02 | 638,58
IMaximo puntaje ponderado matriculado 732,35 (696,85 | 696,30 | 688,15 | 718,85
inimo puntaje ponderado matriculado 577,45 | 579,65 | 567,90 | 580,80 | 585,60
Promedio de notas de ensefianza media 639,17 [ 609,40 | 588,93 | 616,58 | 659,63
Desviacion estandar 53,04 | 67,10 | 74,86 | 66,70 | 54,04

Fuente: Sistema institucional de datos UDEC (2015)

El promedio de las notas de ensefianza media tangsiémn aspecto a destacar
positivamente, ya que la mayoria de los estudiaquesingresaron, presentaron una

ponderacién superior a 600 puntos.
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B) Tasas de Reprobacion en las Asignaturas de Lergje Musical I, 11, Il 'y IV.

Respecto al desempefio de los estudiantes en ¢maasas de lenguaje musical para
primer y segundo afo se puede observar que el grome reprobacion entre los afios
2012 y 2014 para las asignaturas de Lenguaje Musies 34.3%, para Lenguaje
Musical Il es 41.42%, para Lenguaje Musical l1tles50.86% y para Lenguaje Musical
IV es de 35.19%. (Tabla n°4)

Tabla n°4: Tasas de Reprobacion por afio y Asignatar

70

60 57,14

57,6
51,51 50
50 43’75 46r15 45,45
36,84
40 32,35
30 25
20,51 19,04

20

0

2012 013 014
| Lenguaje?\/lusical | M Lenguaje Musical%l Lenguaje Musical Ill Eenguaje Musical IV

Fuente: Elaboracion propia (Acta de notas)

La asignatura de Lenguaje Musical lll es la quesgméa mayor reprobacion durante
los 3 afios observados. La asignatura de LenguagcMul aument6 gradualmente
sus indices de reprobacién, llegando a ser el 2014fio mas critico para esta
asignatura. La asignatura de Lenguaje Musical lesniénen el 2014, en relacion al afio
2013 el porcentaje de reprobados. En tanto la aigmde Lenguaje Musical IV es la

Unica que presenta una disminucion en la tasapiebacion.

26



1.5.2 Causas del fracaso en las asignaturas de laage musical I, II, Il 'y IV.

Los resultados que a continuacion se presentaviepen de los cuestionarios
aplicados a los estudiantes, docentes y jefa dereaturante el segundo semestre del
aflo 2014. Se presentan los resultados por categdestacando los aspectos mas
relevantes para cada caso.

Vinculacién Pedagogia-Disciplina

En general existe consenso respecto a que se amtmsg contenidos disciplinares y
pedagdgicos en las asignaturas de Lenguaje MuBicaku parte lo manifestado por
los Docentes (existe vinculacion) se ve reafirmaaldos Estudiantes en el gréafico n°1
donde la mayoria sefiala estar “de acuerdo” y “neugaierdo” (71%), con respecto a
la existencia de vinculacion entre la pedagogéadydciplina, y solo un 19% manifiesta
estar en desacuerdo. No obstante llama la atergpiénen las opiniones de los
estudiantes 6 y 14 (tabla n°5) se haga hincapiguenlas competencias Docentes,
debieran tener mas cabida y se debiesen incluoduétpedagdgicos para ensefar. El
Docente 3 sefala que faltan instancias de vincidadé manera mas formal. Por su
parte la jefa de carrera no se refiere directangtdexistencia de vinculaciéon y sefiala

gue los alumnos hacen la vinculacion, para sudiapticacion pedagogica.

Gréfico n°1: Opinion estudiantes: En las asignatura existe vinculacion, entre los
contenidos disciplinares y pedagogicos.

Muy de Totalmente en
acuerdo desacuerdo

14% 9%

Fuente: Elaboracion propia (Encuesta Estudiant&4)20
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Tabla n°5: Opinibn Docentes y Estudiantes (vinculagn entre contenidos
Disciplinares y pedagogicos)

Docentes

Estudiantes

Jefa de Carrera

Docente . Si. Los estudiante
deben realizar disefiar y realiz
€n grupo micro clases en tor
a los contenidos aprendidos
el semestre.

Estudiante 06: |a asignatura es
vista como pilar dentro de la
malla de la carrera y traspasa al

punto en que las competencias
como _docente debieran tener

cabida. Se hace ver como una

licenciatura, mas

pedagogia.

que una

Jefa De Carrera: Los alumnos
vinculan los contenidos que

le _entregan, de manera cl3
para ser entregados y ensefial
en su futura aplicacio

pedagdgica.

b€

dos

Docente 2 Si. La principal
actividad o metodologia

través de la cual los estudiant
se acercan a los contenidos,
el juego. Tal vez los contenid(
mismos no son los que ellg
llevaran al aula en algung
casos, sin _embargo, 9
aproximaciéon a ellos y |
vivencia musical los vincul
totalmente con el quehac

pedagdgico.

Estudiante 14: Creo que los

ramos de la especialidad
podrian contener mas métodos
pedagdgicos, para poder

ensefiarlos o en los ramos de
didactica

profesores de musica quienes

debieran ser

lo tomaran.

Docente 3 En general Ig
vinculacion se hace mas con
una reflexién,_faltan instancig
donde los estudiantes deb
aplicar lo aprendido en térming
de “ensefiarlo” o realizar un
actividad con los contenido
No existe la vinculacién d
manera formal, mas que

iniciativa propia del profesor
gue no constituye una instang
evaluativa considerada dent
de los programas.

Fuente: Elaboracion propia (Encuesta Estudianteseites y Jefa de Carrera 2014).
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Evaluacion

La evaluacion a la que son sometidos los estudiaridas asignaturas de Lenguaje
Musical, en general cuenta de aceptacion entreskosliantes. Asi de la opinion de los
estudiantes respecto a si fue evaluado justamenii& &signatura, se observa que el
81% de los estudiantes sefialé estar “de acuerdaiuy de acuerdo”, solo un 5%

indico no haber sido evaluado justamente. (veiagr&P2)

Gréfico n°2: Opinidn estudiantes: Fue evaluado justmente por los docentes de la
asignatura.

Totalmente en

desasc;]erdo En desacuerdo

Muy de 0%
acuerdo
29%

Fuente: Elaboracion propia (Encuesta Estudiant&4)20

Mas aun respecto a la pertinencia de las instaagasativas un 28% y un 57% sefialo
estar “muy de acuerdo” o “de acuerdo”, respectiv@dmeen relacion a que las
instancias evaluativas fueron pertinentes. S6ld0% sefalo estar “en desacuerdo” o

“totalmente en desacuerdo”. (ver gréafico n°3)
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Gréfico n°3: Opinidn estudiantes: Pertinencia de la instancias evaluativas.

Totalmente en
En desacuerdo

desacuerdo S0,
5% °
Muy de
acuerdo Ni de acuerdo,
28% ni en
desacuerdo

5%

Fuente: Elaboracion propia (Encuesta Estudiant®4)20

L1

Respecto a la relacién entre lo abordado en clakescertdmenes el 90% esta “muy

de acuerdo” o “de acuerdo”, solo un 5% sefialo éstadesacuerdo”. (grafico n°4)

Gréfico n°4: Opinidn estudiantes:Existié relacion entre lo abordado en clases y lo
que se pidio en los certamenes practicos (Auditivo y primera vista).

En desacuerdo
Totalmenteen  go,

desacuerdo
0%

Ni de acuerdo,
ni en
desacuerdo
5%

Muy de
acuerdo
62%

Fuente: Elaboracion propia (Encuesta Estudiant&4)20

30



Estos resultados son coincidentes con lo que sefid®ocentes y el Jefe de Carrera,
al ser consultados sobre los porcentajes y langeritia de las instancias evaluativas.

(tabla n° 5) El 100% sefalo que las instanciasueti@hs son pertinentes para la
asignatura.
Tabla n°5: Opinion Docentes y Jefe de Carrera. (¢, @sidera que los porcentajes

y las instancias evaluativas son pertinentes parad asignaturas?)
Docentes Jefe de Carrera

Docente 1 Si. Jefa De Carrera: Si

Docente 2 Si. Abordan diversas habilidades

Docente 3 En general si, habria que acomodar g
parecer el porcentaje de los certamenes auditiy
incluir otro tipo de evaluaciones (evaluaci
auténtica).

Fuente: Elaboracion propia (Encuesta Estudianteseites y Jefa de Carrera 2014).

Metodologias Del Profesor

Respecto a las metodologias de los profesores,esbsdiantes se mostraron
ampliamente conformes con los recursos desplegamioks Docentes, asi la gran
mayoria indico estar “de acuerdo” o “muy de acuéodm que los métodos utilizados

fueron pertinentes. 52% y 43% Respectivamente g 80l 5% sefialo estar “en

desacuerdo”. (Ver grafico n°5)
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Gréfico n°5: Opinion estudiantes: Los métodos utiiados o guias fueron
pertinentes para alcanzar los objetivos.

En desacuerdo
Totalmente en 5%
desacuerdo

Muy de
acuerdo
43%

Fuente: Elaboracion propia (Encuesta Estudiant&4)20

En atencién a la misma categoria, se indaga endt@dos que utilizan los profesores,
y segun el relato de los mismos, se aprecia uadeagama de recursos metodoldgicos
y actividades. Los recursos metodoldgicos empleambbsyen el juego, la interaccion

grupal, la expresién a través del cuerpo, entisotr

En concordancia con el relato de los Docentesseidiante 19, resalta lo entregado
en los modulos de la asignatura, donde se utiizands el juego como metodologia
de aprendizaje. El Estudiante 8 ademas resaltaduglidad en la ensefianza impartida

y que se destacan las cosas débiles. (ver tabla n°6
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Tabla n°6: Opinién Docentes y Estudiantes (Métodastilizados)

¢, Qué estrategias metodoldgicas o de ensefiar
utiliza en sus clases?

Opiniones sobre Metodologias

Docente 1:

-Dictados ritmicos con repeticion ritmica, percas
de pulsos, memorizacion y visualizacién mental.

-Dictados de intervalos con memorizaci(
entonacion y revision oral de clasificaciones.

-Entonacion y transcripcion de dictados ritmig
melddicos con alternancia de audicién, percusiot
ritmos y entonacion.

-Entrega de modelo de disefio de micro clase
ayudantia con némina de alumnos encargados
refuerzo de temas escogidos por los estudiantes.

-Disefio de actividades de micro clase de
estudiantes con correccién y entrevista de la ded
a cargo.

-Realizacion de micro clase.

Estudiante 19 :Opino que las actividades

llevadas a cabo en ambos mddulos, ademéas

de entregarnos adecuadamente los

contenidos, nos proporcionan un _nutrido

repertorio _de metodologia, muchas veces

basadas en el juego, lo gue es muy positivo
en nuestra formacion. En cuanto a Jos

materiales y evaluaciones, siempre han sido
entregados e informaos debidamente, signdo
también coherentes con los aprendizajes
perseguidos. Ademas percibo en Jos

docentes una notoria preocupacion por la
formacion valdrica y el maximo desarrollo
de nuestras capacidades, promueven un grato
ambiente sin dejar de lado la disciplina y el

respeto

Docente 2: Métodos: Dalcroze, Kodaly, Or
Estrategias 0 recursos metodoldgicos: cancio
juegos, expresion corporal, interaccion grupal
baile.

Estudiante 08: el proceso de aprendizaje a mi
parecer se hace de manera correcta,
partiendo de lo mas bésico y recalcando
aquellas cosas deficientes.

Docente 3: En general la ensefianza del leng
musical, se basa en ejercicios de instruccid
repeticion, aunque también utilizo actividadesdadi
para hacer mas amena la adquisicion
conocimientos.

Estudiante 05: me gustaria estudiar en una
escuela con métodos del s.XXI y no de |3
época de la colonia.

Estudiante 04: la ensefianza fue bjien
metédica y clara, haciendo mas facil |el
aprendizaje, _pero aun falta en algunos
profesores el ser mas pedagogos para
ensefiar.

Fuente: Elaboracion propia (Encuesta Estudianteseites y Jefa de Carrera 2014).
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En general la valoracion de los estudiantes hasienetodologias de los profesores fue
positiva, no obstante se destaca la opinion dedagliantes 4 y 5 (ver tabla n°12) que

muestran un cierto grado de inconformidad.

Estrategias de Aprendizaje

En cuanto a las Estrategias de Aprendizaje, antefitenacion “Se fomenta la
utilizacion de estrategias para la adquisicion deilidades y conocimientasLos

estudiantes se inclinan a estar “de acuerdo” o “daugcuerdo” con la afirmacion. 43%
y 33% respectivamente. Solo un 10% se encuentranande las categorias en

desacuerdo. (ver gréafico n°6)

Gréfico n°6: Opinion estudiantes: Se fomenta la uizacion de estrategias para la
adquisicion de habilidades y conocimientos.

Totalmente en
desacuerdo
5%

Muy de
acuerdo
33%

Fuente: Elaboracion propia (Encuesta Estudiant&4)20

Por otra parte al ser consultados sobre si serftaned aprendizaje significativo, los
estudiantes sefialaron que la mayoria esta “ded@ue'muy de acuerdo” en que los
métodos utilizados fueron pertinentes. 45% y 258peetivamente. El otro 30% se

encuentra en las otras categorias. (ver grafico n°7
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Gréfico n°7: Opinion estudiantes: Se fomenta en lagsignaturas el aprendizaje
significativo.

Totalmente en
desacuerdo
5% En desacuerdo
Muy de 10%
acuerdo
25%

Fuente: Elaboracion propia (Encuesta Estudiant&4)20

A pesar de lo sefialado por los Estudiantes en @tas Estrategias de Aprendizaje y
el Aprendizaje significativo, los Docentes dan daede ciertas dificultades a la hora
de aplicar o poner en marcha lo trabajado en ¢latediendo directamente a la falta
de concentracion en el caso del Docente 2. Poada pl Docente 3 sefala, que los
estudiantes afirman estudiar, pero que cuestaogeprbgresos que deberian notarse

después de haber repasado lo visto en clases.

El Estudiante 20, en relacion a esta tematicacindjue las estrategias son muy
importantes y que nunca nadie se lo ensefio. Ropatte el Jefe de Carrera indica que
el analisis de los bajos rendimientos, indicanlqeeestudiantes carecen de una forma

de estudiar. (ver tabla n°7)
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Tabla n°7: Opinion Docentes, Estudiantes, Jefe de a@era (Estrategias de

Aprendizaje)

Docentes

Estudiantes

Jefe de Carrera

Docente 2 Los estudiante
manifiestan dificultades en |
que se refiere a |
concentracion, aspect
fundamental para el desarrol
general del médulo de ritmical

Estudiante 20 Considero que

las estrategias para estudiar
lo méas importante y que nad
me lo ensefio, ni nombrg
Muchos de mis compafierd
reprueban la asignatura p
estudiar de una forma errada

Jefe _de Carrera: Segln
observaciones, anélisis de |
bajos rendimientos de Ig
asignaturas de lenguaje, es (@

no tienen un orden, o forma de

estudiar. Ademas, que su fa
de estudio y constancia da co
resultado bajos rendimientos.

DS
IS
ue

ta
no

Docente 3 Generalmente lo
gue tienen bajo rendimient
sefialan que no saben cor
estudiar, dicen que estudig
pero a lo largo de los proces
cuesta ver progresos. Por o
parte algunos sefialan que
tienen mucho tiempo par
estudiar.

Fuente: Elaboracion propia (Encuesta Estudianteseites y Jefa de Carrera 2014).
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Causas y Factores Del Bajo Rendimiento

Respecto a la categoria, los estudiantes al sesultados directamente, sobre la
principal causa del fracaso en las asignaturagci@aron principalmente por las

“Estrategias de Estudio”, alcanzando un 47,6% dgaisdo lugar se posiciono el factor
“Otro” con un 23,8%, donde sefialaron en su maygqr&los “nervios les jugaban en
contra a la hora de rendir los certdmenes”. (vé&figr n°8)

Grafico n°8: Opinion estudiantes:principal causa del fracaso en las asignaturas de
Lenguaje Musical.

50 47,6
45
40
35
30
25 23,8
20
14,28
15
9,52
10
4,7
5
- 0
0
motivacion trabajo Metodologias  estrategias de evaluacién otro
del profesor estudio

Fuente: Elaboracion propia (Encuesta Estudiant&4)20

En el mismo sentido la opinion extraida del disouts los Docentes, Jefe de Carrera
y Estudiantes en general, denotan la falta de tégies adecuadas, para el logro de

objetivos en las Asignaturas del area de Lenguaigiddl. (Ver Tabla n°8)
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Tabla n°8: Opinion Docentes, Estudiantes, Jefe dea@era (Causas y Factores del

bajo rendimiento)

Docentes

Estudiantes

Jefe de Carrera

Docentel Bajo nivel de
desarrollo musical temprano
falta de modelos adecuados
motivantes para desarrollar u
actitud adecuada en form
inmediata.

Estudiante 13 La flojera es el
Unico impedimento para rend

de forma eficiente en |
asignatura 'y también lo
nervios.

Jefe De Carrera: Segln
observaciones, andlisis de |
bajos rendimientos de 13
asignaturas de lenguaje, es d@
no tienen un orden, o forma ¢
estudiar. Ademas, que su fa
de estudio y constancia da con
resultado bajos rendimientos.

DS

ue
e
ta
no

Docente2 Creo que es la falt
de seriedad y consciencia pg
enfrentar la asignatura y
carrera en general, tomando
cuenta que ingresan en
mayoria sin  conocimientg
musicales y a veces sin |
condiciones ideales para
disciplina. Por lo tanto, al ser
ritmo de aprendizaje bastan

rapido, el esfuerzo, |
persistencia y el habito d
estudio no siempre lo
acompafia.

Estudiante 17 Cuesta tomar e
ritmo de estudio en la asignatuy

de lenguaje _musical debido

gue ésta demanda harto tiem

constancia y  metodologi

porque no es como lo qu
acostumbramos estudiar en
colegio o en otra carrera.

Docente3 el bajo rendimientg
se debe a multiples factores g
se traducen finalmente ¢
motivacién para enfrentar Ig
desafios de la asignatura.
utilizacién de estrategias ¢
estudio no efectivas, empiez
a afectar las ganas de estudia
no ver resultados.

Estudiante 20 Considero que
las estrategias para estudiar

lo mas importante y que nad

me lo ensefio, ni__nombrg

Muchos de mis compafierg
reprueban la asignatura p
estudiar de una forma errada.

Fuente: Elaboracion propia (Encuesta Estudianteseites y Jefa de Carrera 2014).

En general, se puede apreciar que existe consessecto a que las causas del fracaso

tienen que ver con las Estrategias de estudioApdendizaje, segun los docentes falta

una actitud hacia el estudio por la falta de maxleldecuados a seguir y la poca
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constancia en los estudios. También lo reafirmiefd de Carrera, quien sostiene que
los estudiantes no tienen una forma de estudiaotRoparte los estudiantes coinciden
en que se debe ser constante en el estudio ya ayse rata de una disciplina

tradicional.

Dentro de la preferencia otros, se observo queaestudiantes de un total de cinco,
sefialaron que los “nervios” (ansiedad, miedo, prpacion), les jugaban una mala
pasada a la hora de rendir las evaluaciones, pgestse tratan de evaluaciones de

caracter oral y con comision en algunos casos.

Por otra parte, se destaca que ninguno de los giadas indicd que la causa del fracaso
fuese la evaluacién, como también es destacableolzas preferencias que tuvieron

“metodologias del profesor”.

En consecuencia se confirma lo expuesto en lasepasrncuatro categorias donde se
valora en general el proceso entregado por losmeseno obstante se hace necesario

profundizar en como aprenden los estudiantes \egtiategias poseen.

1.5.3 Estrategias de aprendizaje y relacion con kelgro académico en las
asignaturas de lenguaje musical I, II, [ll y IV.

A) Estadisticos descriptivos de las escalas (TeSCRA) en base a 25 casos validos.

El andlisis cuantitativo general de la muestra fterndentificar la Escala n°2

(Codificacion) como la mas fuerte, alcanzando uedienque se sitta en el percentil
(70) y una puntuacion directa de 119,16. En seglughiry se encuentra la Escala n°3
(Recuperacion), cuya media se ubica en el perd@&®jly una puntuacion directa de
55,12. En tercer lugar encontramos la Escala néfjsicion), cuya media se fija en

el percentil (55) y una puntuacién directa de 55P& ultimo se encuentra la Escala
n°4 (Apoyo) la Unica que se sitia en el nivel {a®) con una media de 98.92 de

puntuacién directa y percentil (38). (Ver tabla)n®9
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Tabla n°9: Estadisticos descriptivos de las escalds estrategia de Aprendizaje

N vaélido (segun
ESCALA1l | ESCALA2 | ESCALA3 | ESCALA4 lista)
25
Minimo 38 63 39 79
Maximo 76 164 69 127
Media 54,96 119,16 55,12 98,92
Desuv. tip. 10,446 22,479 7,412 13,580

Fuente: Test ACRA (2015)

B) Distribucion de alumnos por Escala

En la siguiente grafica (n°9) se presenta la 8istibn de los alumnos por escala,

X
<
©

ESCALA APOYO

considerando tres niveles:

1.-Nivel Bajo: alumnos bajo el percentil 50
2.-Nivel Medio: alumnos entre el percentil 50 y 79
3.-Nivel Alto: alumnos sobre o igual al percenfil 8
Grafico n°9: Distribucion de alumnos por Escala

M Bajo (-50)

ESCALA ADQUISICION ESCALA
CODIFICACION

Medio (50-79)  m Alto (+80)

40%
40%
36%

I -2

20%

32%
28%

32%
28%

ESCALA
RECUPERACION

Fuente: Test ACRA (2015)
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Se observa que la Escala n°4 (Apoyo), es la queepta el mayor porcentaje de
alumnos en el nivel bajo (64%), y en consecuergla gue presente la menor cantidad
de alumnos situados en el nivel alto (16%). P@& parte observamos que la Escala n°®
3 (Recuperacion) es la que presente los indices eséable (32,36 y 32%)
respectivamente, recordemos que es la segundpateige en el cuadro general. En
relacién a la Escala n°2 (Codificacion) se obsd¢amabién como es la que muestra

mayor porcentaje de alumnos situados en los péeeaitos (40%).

C) Logro Académico de la muestra

Para establecer el logro académico se procedi@naftrmar las notas a percentiles,

guedando de la siguiente manera:

1.-Nivel Bajo: Alumnos con nota inferior a 4.0 (b&l percentil 50)

2.-Nivel Medio: Alumnos entre la nota 4.0 y 5.7t¢erel percentil 50 y 79)

3.-Nivel Alto: Alumnos con nota igual o superios8 (sobre o igual al percentil 80)

Para la clasificacion de los Alumnos, se considegalificacion del dltimo certamen
rendido en la asignatura, cuyo desglose considlenérzos ocho instancias evaluativas.
De ésta manera se obtuvieron datos actualizadgotaimente con los resultados del
Test ACRA (Roméan y Gallego, 1994) y se pudo compéas variables “Logro
académico” y “Nivel en Test ACRA”".

La ubicacion de los alumnos en la variable “Logradgmico”, es la siguiente:
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Gréfico n°10: Distribucién de alumnos segun Logro Aadémico.

50%
45%

40%
35%
30%

25%
20%

24% I
15%
10%

5%

0%

Notas ultimo certamen

M Bajo (-50) ® Medio (50-79) Alto (+80)

Fuente: Elaboracién propia (Actas de notas).

Se observa en general que la mayoria de los estasgliae sitian en los percentiles
bajos (44%), lo anterior es congruente con la TaPlaTasas de Reprobacion por afio
y asignatura), mostrando una relacion similar, ladim de reprobacién en las

asignaturas Lenguaje Musical | y Ill, correspontBera la muestras durante los afios
2012, 2013 y 2014 fue de (42,58%), similar a lo s@@btendria si el curso hubiese

terminado después del primer certamen.

Por otra parte solo el 24% se ubicO en los pelesnditos, y el 32% se sitla en los

percentiles del nivel medio.
D) Relacion de la muestra entre Nivel Test ACRA y dgro Académico.

El siguiente gréfico (grafico n°11) presenta elgenitaje de relacion y no relacion entre
lo observado en las escalas y las notas del ultenamen o logro académico, asi si

un alumno se ubico en niveles iguales en las danpias anteriormente mencionadas,
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se determiné que existia relacion, no asi, sisasdéantes se ubicaban por ejemplo en
el nivel bajo en las escalas de estrategia, pekaldicacion se ubicaba en el nivel

medio.

Gréfico n°11: Relacion entre Nivel Test ACRA y Logo Académico

44%

m S, existe relacién NO, existe relacidon

Fuente: Elaboracion propia (Actas de notas y TE&RA 2015).

En general no se observé una marcada diferencaia lestcasos donde existe relacion
y los que no existe relacion. En el 56% de los £asastio relacion entre logro
académico y las escalas de estrategias y en und@4bbs casos no existié dicha

relacion.

No obstante, si consideramos el 44% de la muest&agubicé en los percentiles bajos
(Gréafico n°10), es decir, los alumnos que se ertcaleren notas de reprobacion, se
observa que la relacibn aumenta significativamanie 64% Yy la no relacion se ubica
en un 36%. (Ver Grafico n°12)
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Gréfico n°12: Relacion entre Nivel Test ACRA y Logo Académico (Alumnos
percentiles bajos)

M S|, existe relaciéon NO, existe relacion

Fuente: Elaboracion propia (Actas de notas y TE&RA 2015).

Conclusiones:

-Las estrategias que presentaron mayor desarfoimon las de Codificacion,

alcanzando un promedio que se ubicé en el percéntil

-Las estrategias que presentaron el mas bajo eévdesarrollo, fueron las de Apoyo
(percentil 38), en general en esta escala preoeupkesarrollo de las habilidades
Metacognitivas y Socio Afectivas, importantes paoatrolar los procesos cognitivos.

-Las Tasas de Reprobacién continuarian con laadiedos ultimos afios en el primer
semestre del afio 2015, ya que no muestra variegspecto al promedio de los Ultimos
3 afos (42,58% de reprobacion) y un 44% de repidbat acabara el semestre al
momento del analisis.

- No se observo una relacion considerable entred.agadémico y Nivel de desarrollo
en las Escalas si se considera el total de la mauddd obstante si se considera la
situacion de los alumnos que se encontraban emasnentos con nota reprobatoria,

se encuentra una mayor relacion entre el Nivedsl&bscala y Logro Académico (64%).
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-Es necesario mejorar el nivel de desarrollo d&Ektsategias de Apoyo, ya que éstas
representan el menor nivel de logro y en consecaierun la literatura revisada, el
escaso desarrollo de las habilidades MetacognitivaSocio-Afectivas, afectan

negativamente el desempeiio de los Estudiantes.
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CAPITULO I1.-PLAN DE INTERVENCION
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2.1 JUSTIFICACION DEL PLAN DE INTERVENCION

Atendiendo a lo observado durante el diagnéstiea yelacion al sostenido aumento
de las Tasas de Reprobacion en las asignaturagrgudje Musical, concluyendo

ademas que éstas se debian principalmente a tmadaherramientas para lograr los
objetivos de aprendizaje, es que se decidi0 int@rvenediante la ensefianza de
Estrategias de Aprendizaje, focalizadas a refdezadquisicion de habilidades en las

asignaturas antes mencionadas.

Se destaca que tanto Jefe de Carrera, Docentesigidides, denotan la carencia de
estrategias adecuadas para llevar el estudio esi¢matura, por lo que se hace
necesario potenciar las habilidades tanto Cogsitiwgamo Meta cognitivas que
favorezcan el proceso de Ensefianza Aprendizajanterior, en el contexto de la
clase, considerando la modificacion de actividaesus tiempos en la planificacion
de la asignatura. Ademas de incluir actividadesrguieayan sido consideradas, y que
permitan desarrollar diferentes formas para abaidestudio de lo ensefiado en clases.

En concordancia con lo recientemente expuestogfeeiti, Flores, Garcia, Calderon,
Carmona y Villasefior (2007), destacan que “Lasitgiias didacticas que los docentes
disefian y ponen en practica en el aula, debendegoel desarrollo y uso de estrategias
de aprendizaje en los alumnos para lograr los pitggdeducativos”. (pag.9).

La fundamentacion de la afirmacion, se basa erpgreeéstos autores el desarrollo de
Estrategias de Aprendizaje en los estudiantesh especto fundamental, puesto que
permite que aprendan de manera autonoma y pernear@éomo efecto positivo,

ademas, se resalta que la adquisicion de halelgdde tipo regulatorias en el proceso
de Ensefanza-Aprendizaje permite enfrentar de mafmaz diversas situaciones de

Aprendizaje durante la vida.

Es necesario mencionar que habiéndose consultémoestudiantes respecto a cual
era la principal causa del bajo rendimiento erakagnaturas de Lenguaje Musical, el

47,6% de los estudiantes indic6 que se debia &samtegias de estudio o de
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Aprendizaje utilizadas a la hora de desarrollatdasas encomendadas. En el mismo
sentido la aplicacion del test ACRA de Roman y &gl (1994), mostrd una relacion
importante (64%) entre el puntaje obtenido en Issakas y Logro Académico, en

estudiantes con notas bajas al momento de la eidlicde los instrumentos utilizados.

Por tanto, se hace notorio que es necesario patdacadquisicion de habilidades en
la asignatura mediante la ensefianza de estrateg@msendizaje, que permitan mejorar
la capacidad de aprender de los estudiantes. péces Garcia Hurtado de Mendoza
(2010) plantea que:

“La capacidad de aprender es una cualidad intrénsemn la que
nacemos y que nos permite adquirir nuevos conooiosea lo largo de
toda nuestra vida, ademas se trata de un procegagctivo en el que el
papel del aprendiz es fundamental ya que elabgraedacionara los
datos recibidos en funcion de sus propias carattas$, y de ello,
dependeré que obtenga un aprendizaje de calidaahiD& importancia
de conocer nuestro modo de aprender y poner ermenkas habilidades

necesarias para que éste sea lo mas adecuadaz @dsible”.

En consecuencia, se debe prestar atencién aileaditlin y desarrollo consciente del
uso de Estrategias de Aprendizaje, por medio detanocimiento y para el beneficio
no soélo de las asignaturas de Lenguaje Musicab, gue también a favor de otras
asignaturas que requieren el desarrollo de hab#éslgue se ensefian en la asignatura
de Lenguaje Musical.

2.2 PLAN DE LA INTERVENCION
Segun los antecedentes recabados e interpretacdalel diagndstico ademas de la

revision bibliografica en relacion a la problematidetectada, se decidido ensefar

Estrategias de Aprendizaje, en el contexto de daeclde Lenguaje Musical, para
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potenciar el Aprendizaje de los estudiantes. De anqgde los objetivos en esta

intervencion fueron los siguientes.
2.2.1 Objetivo General
Fortalecer la adquisicion de habilidades en lanadiga de “Lenguaje Musical II”

mediante la ensefianza de Estrategias de Aprendibaje! fin de mejorar los indices

en las Tasas de Aprobacion en dichas asignaturas.
2.2.2 Objetivos Especificos

1.-Reconocer Estrategias de Aprendizaje mas wtdizaor los estudiantes que seran

parte de la intervencion, en la asignatura de LajegMusical 1.

2.-Incorporar en la planificacion de la asignatideaLenguaje Musical Il, actividades
donde se ensefien el uso de Estrategias de Aprgndizagruentes con las habilidades

gue se desean desarrollar.

3.-Implementar actividades de ensefianza orientaddssarrollar las habilidades
cognitivas y meta cognitivas, con el fin de mejdaaadquisicion de habilidades en la

asignatura de Lenguaje Musical II.

4.-Evaluar el impacto de la intervencion en el &mbe las Estrategias de Aprendizaje

y el Logro Académico, de los estudiantes que forpeate de la intervencion.
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2.2.3 Matriz Marco Loégico

OBJETIVO GENERAL

Fortalecer la adquisicion de habilidades en laragiga de “Lenguaje Musical |
mediante la ensefianza de Estrategias de Aprendinajel fin de mejorar los indic
en las Tasas de Aprobacion en dichas asignaturas.

Objetivo especifico 1:Fortalecer la adquisicion de habilidades en laradiga dg
“Lenguaje Musical II” mediante la enseflanza dedfsgias de Aprendizaje, con

fin de mejorar los indices en las Tasas de Aprdioaen dichas asignaturas.

Meta

Diagnosticar al 100% de los estudiantes que seda @e la intervencion, en el
contexto de las Estrategias de Aprendizaje.

Gallego, 1994)
para medir las
Estrategias de
Aprendizaje.

-Analisis e
Interpretacion
de los resultadg
del test ACRA.

aplico el Test.

-NUmero de
estrategias de
aprendizaje
snas utilizadas
menos
utilizadas

ACTIVIDADES |INDICADORES [FUENTE DE RESPONSABLE | RECURSOS
VERIFICACION

-Aplicacion -% de -Informe de -Docente -Test ACRA

Test ACRA estudiantes a | resultados responsable de| (Roman y

(Roméany los que se les la intervencion. | Gallego, 1994)
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Objetivo especifico 2:Incorporar en la planificacion de la asignatura_deguajg

Musical II, actividades donde se ensefien el usdsi@ategias de Aprendizaj

congruentes con las habilidades que se deseandalesar

Meta

Destinar al menos un 30% del tiempo de las sesidmetase a la ejercitacion de

Estrategias de Aprendizaje.

ACTIVIDADES | INDICADORES|FUENTE DE RESPONABLE [ RECURSO:
VERIFICACION

-Disefio d|-n°de -Syllabus -Docente -Syllabu:

actividades, actividades asignatura. responsable de la

talleres y| disefiadas. intervencion. -Programa de

conversatorios Asignatura

gue estimulen gl

desarrollo de

Estrategias de

Aprendizaje.

-Validaciéon  dg-Numero de -Informe de los

las actividadepobservaciones y expertos

orientadas a |
ensefanza g
estrategias.

-Modificacién

del tiempd
destinado a Ig
actividades
practicas para dar
lugar al
actividades
reflexivas V
practicas

relacionadas co
la intervencion.

bsugerencias de
dos expertos

-Tiempo
destinado a
sactividades.

-Bitacora de
sesiones.
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Objetivo especifico 3: Implementar actividades de ensefianza orientad
desarrollar las habilidades cognitivas y metgnitivas, con el fin de mejorar

adquisicion de habilidades en la asignatura de waegMusical I1.

Meta

Realizar el 100% de las actividades planificadas.

ACTIVIDADES INDICADORES | FUENTE DE RESPONSABLH RECURSOS
VERIFICACION

-Implementaciér | -NUmero de -Informe de -Docente -Test ACR/

de actividadepactividades resultados. responsable dg

segun el Syllabusmplementadas

para Ia

intervencion.

-Monitoreo y
retroalimentacion

de las actividadggetroalimentadad

de ensefianza d¢
estrategia -
aprendizaje

-100% de las
actividades

-Bitacora de la
intervencion

P

la intervencion.
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Objetivo especifico 4:Evaluar el impacto de la intervencion en el ambi¢olasg

Estrategias de Aprendizaje y el Logro Académico]odeestudiantes que form

parte de la intervencion.

Meta

Bajar el indice de reprobacion con respecto afdosiedios de los 3 Ultimos afios

ACTIVIDADES

INDICADORES

FUENTE DE
VERIFICACION

RESPONSABLE

RECURSOS

-Evaluacion de
impacto de 4
intervencion
sobre e
rendimiento
académico.

-Evaluar e
impacto qus
tiene el talle
sobre e
desarrollo
estrategias d
aprendizaje

-Emisién dg
informe final de
intervencion

de

-indice de
\reprobacion

-Numero de
 estrategias de
aprendizaje

S

-Actas de not:

-Test ACRA

-Docente
responsable de |
intervencion.

sl

-Actas de not:
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2.3 ESTRATEGIA EVALUATIVA DEL PLAN DE INTERVENCION

El impacto de la intervencién seré estimado mediknaplicacion de dos instrumentos
de caracter cuantitativo y una estrategia cualdati

En primer término se aplicara a modo de pre y pasgtba el test ACRA para estimar

la variacion de las Estrategias de Aprendizajmalikar la intervencién. Por otra parte,

al finalizar la asignatura se comparara la Tasaeafgobacion de los Ultimos tres afios

con la tasa obtenida en el curso intervenido.

Finalmente, se desarrollard una estrategia cueditatle recogida de datos
correspondiente a la realizacion de entrevistasi-estructuradas, de caracter
intencionado a cinco Estudiantes que hayan congudéaasignatura y que figuren en
los registros oficiales. Los criterios para la eléos seran: alumno mayor, alumno
menor, alumno mejor rendimiento, alumno peor remghto y alumno que haya

cursado mas de dos veces la asignatura.

2.4 LINEAS FUTURAS Y/O LIMITACIONES DE LA INTERVENC ION

A continuacion se presentan las “Lineas futurasbLyiaitaciones de la intervencion,
hipotesis planteadas antes de llevar a cabo laemmgitacion del taller de Estrategias
de Aprendizaje, en el contexto de la clase de Lajegdusical Il.

2.4.1 Lineas Futuras

-Modificacion curricular de las asignaturas de Leajg Musical, que incluyan la
ensefianza de Estrategias de Aprendizaje en elgmnagde estudio y Syllabus de la

asignatura.

-Disefio y aplicacion de taller remedial perman@ate estudiantes con problemas de

aprendizaje.
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-Intervencién destinada a los factores Motivaciesajue inciden en el logro de los

aprendizajes.

2.4.2 Limitaciones de la intervencion

-Rechazo de una nueva metodologia de ensefianzpaper de los estudiantes,

acostumbrados a un rol menos activos como estediant

-Desinterés de los estudiantes, por utilizar loeéado en las sesiones del taller de

Estrategias de Aprendizaje.
-Esta intervencion no abarca la totalidad de lablemas relacionados con el bajo
rendimiento, especificamente factores externos aldsarrollado en el ambito

académico, como por ejemplo: estudiantes univeisstgue trabajan.

-Al tratarse de una intervencién inédita y por lseprimera vez que se implementa,

pudiese no obtenerse los resultados esperados.

-La contingencia politica (paros) pudiese afectadesarrollo normal de las clases,

afectando el desarrollo de las actividades panatdgs objetivos de la intervencion.

55



2.5 CRONOGRAMA DE LA INTERVENCION

Se presenta en este apartado el cronograma deetaeimcion, que tuvo como fin
orientar el proceso para la implementacion dettale Estrategias de Aprendizaje.

Semanas
Actividades 11213141]|5]|6]|7]8(9]10]|11(12(1314/15(16(17|18|19[20
Disefio de
actividades a
incorporar en el XX
Syllabus
Validacién de
actividades X|X
Modificacion de

Syllabus de X | X|X]|X
asignatura.
Aplicacion e
interpretacion de
Test ACRA ala
totalidad de los
participantes en |4
intervencion.

Implementacion X XXX | x|x
de la innovacion XIXIXIXIXIX [ X |IX
metodoldgica.
Evaluacién y X
seguimiento de la X X
intervencion.
Aplicacién de X
instrumentos al
finalizar la
intervencion
Elaboraciéon del X IX [X
informe final de 13
intervencion
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2.6 IMPLEMENTACION DEL TALLER DE ESTRATEGIAS DE
APRENDIZAJE

2.6.1 Cronograma final del taller
A continuacion se presenta el cronograma finaltalédr, tomando en cuenta para la
planificacion de las actividades y la orientaci@las mismas, las Estrategias que se

percibieron como las menos desarrolladas segiaadottados del Test ACRA (Roman

y Gallego, 1994), aplicado a los estudiantes ateda intervencion.

Fecha Sesiones Escala Estrategia delltem que mejora
Aprendizaje
26 y 27 1-Realizando ui |l Codificaciéor  |Organizacié [2-33-37-4C-41
Octubre esquema
ly2 2.-Juego de memoil | Adquisicior Repeticidl 13-16-18
Noviembre
9y10 3.-Validandome IV Apoyo Socio afectiv [20-33-34
Noviembr¢
16y 17 4 .-Planificando m |V Apoyo Meta cognitivi |10
Noviembr¢  lestudio
23y 24 5.-Subrayado | Adquisiciér Atencionale [1-3-9
Noviembre  |exploracién en
solfeos
10y 11 6.-Buscandc Il Recuperacié |Busqued 2-3-7-8
Diciembre  |similitudes y
asociaciones
17y 18 7.-Controlando m IV Apoyo Socio afectiv [19-23-24
Diciembre  |estudio
4yE 8.-Regulacién de la|IlV Apoyo Meta cognitivi |9
estrategias utilizadas
Enero
7y8 9.-Trabajando m  [Toda: Personalizac [Todas
debilidad.
Enero
11 y 12Enerc |10-Panoram: - - Toda:
general
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2.6.2 Descripcion de las actividades de E-A por sés

SESION N° 1

Escala

Codificacion

Estrategia de
aprendizaje

Organizacion (agrupamientos, secuencias, mapas y/o
diagramas)

Objetivo de la

Permiten re-organizar la informacién con el finhdeerla

estrategia mas facil de comprender, a través del resumen, la
integracion y definicion de conceptos enmarcadasnen
idea central.

Objetivo de Valorar la creacion de un esquema de tipo orgauat

aprendizaje

como estrategia de aprendizaje en el contexto dada
de Lenguaje Musical Il.

Contenidos a) Tonalidad
b) Armaduras
¢) Funciones armonicas
d) Acordes
Modalidad Trabajo grupal (3 a 4 integrantes)
Materiales Cartulinas, lapices y/o plumones. (se pueden ocuipas
materiales)
Tiempo 70 min

Instrucciones

1. Se solicita al grupo de estudiantes que se orgaeic
grupos por afinidad.

2. Luego, se les explica la orientacion del trabajoca@si
también, se les ofrece el material para trabajar.

3. Al final del tiempo asignado (40 min), cada grd

debera presentar su trabajo delante del grupo.cursp

4. En conjunto con el profesor, se evaluara medianée
rubrica, el trabajo de cada grupo. (15 min)

5. Finalmente, se realiza un comentario generalizada d

actividad desarrollada, mencionando los aspe

D

po

ctos

positivos y negativos de la estrategia utilizada.
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Resumen de la actividad n° 1ta actividad consiste en elaborar diagrama, mapa
conceptual o esquema de manera grupal, dondewsraers integren elementos

claves que permitan comprender los siguientes ppos@nmarcados en alguna idea

general: tonalidad, armadura, funciones armonaasdes y otros.

Rubrica para evaluacion de actividad n°1.:

Excelente (4) Bueno (3) Regular (2) Deficiente (1)
Integracion de | Se integrar Hay integracior | Hay No se
los conceptos | todos los entre 304 integracion evidencia
conceptos y se | conceptos entre 203 integracion
utilizan conceptos entre los
analogias o conceptos
dibujos que
permiten
relacionarlos
entre si.
Presentaciéon | El trabajo e: El trabajo El trabajo El trabajo
visual del ordenado, se | presenta un presenta un presenta
trabajo utilizan orden claramente orden manchas y se
distintas formag identificable, se | claramente evidencia un
y colores para | incluyen identificable, sel desorden en la
presentar la distintos colores| incluyen presentacién de
informacién, se| y se integran 1 of distintos las ideas.
integran mas de 2 imagenes o colores.
3 imagenes o | ilustraciones
ilustraciones
Presencia de | Todos los Todos los Todos los No todos los
elementos conceptos conceptos conceptos conceptos
claves que presentan 4 o | presentan de 2 g presentan al presentan
permitan mas elementos| 3 elementos menos 1 elementos
comprender clave. clave. elemento clave| claves que
los conceptos permitan
comprender el
concepto.
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Innovaciéon y o | El trabajo e El texto y las El texto del El trabajo e«
creatividad totalmente formas en las trabajo se muy parecido &
original y se gue se enmarca| enmarca dentrq otros esquemas
presenta el texto del de nubes, usualmente
atractivo trabajo tienen circulos u otros| utilizados en la
visualmente en| representaciones$ que lo hacen | disciplina (ej:
cuanto a coloreg originales mas atractivo | circulo de 5tas)
y formas se visualmente
presentan
Utilidad del El trabajo e« El trabajo El trabajo nc El trabajo no e
diagrama, totalmente clarqg presenta una presenta una | de utilidad, es
esquema o en su secuencia secuencia logical forma l6gica enredado y no
mapa y permite y permite pero permite | permite la
comprender clarificar al clarificar clarificacion de
todos los menos 3 algunos los conceptos
elementos que | conceptos. conceptos.
alli se presentan
sin ser
sobrecargado.
TOTAL
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SESION N° 2

Escala

Adquisicion

Estrategia de
aprendizaje

Repeticion (Repaso: en voz alta, mental y reitérado

Objetivo de la
estrategia

Favorecer la durabilidad de la informacion, hacttad
pasar a la MLP a través de la reiteracion del nater
aprender.

Objetivos de
aprendizaje

-Memorizar funciones arménicas de las tonalidades
mayores y menores.

-Construir tabla de intervalos

Contenidos a) Intervalos
b) Funciones armoénicas
c) Acordes
Modalidad Trabajo individual y Juego grupal de repeticion
Materiales Cuaderno de clases, pizarra
Tiempo 60 min

Instrucciones

1.-Se solicita a los estudiantes realizar esquemaabla
de intervalos y estructura armonica de las tondéd
mayores y menores de manera individual, para lb
puede consultar la materia. (10 min)

2.-Se explica la segunda parte de la actividachtata a
un juego grupal (cultura musical) donde se pongé
practica los esquemas trabajados. (5 min)

3.-Se realizan 2 rondas por tonalidad (6 tonalidpdel
juego cultura musical. (30 min)

4.-Se vuelven a realizar los esquemas, esta ve
memoria. (5 min)

5.-Finalmente, a nivel general se comenta y valar
efectividad de la estrategia. (10min)

61

cua

1 en

z de



Resumen Actividad n° 2:La actividad consiste en la realizacion de dosi@sgs de
manera individual (tabla de intervalos y estructiaanodnicas de las escalas). Durante
la segunda parte se realizara un juego grupal deadm (cultura musical) consistente
en ir asignando las estructuras armonicas a cadaderas tonalidades trabajadas
durante la clase. Los estudiantes que no aciedansiendo eliminados del circulo

central.

SESION N° 3

Escala

Apoyo

Estrategia de
aprendizaje

Socio afectivo

Objetivo de la
estrategia

Controlar la ansiedad, las frustraciones y sentitoge
negativos en general.

Objetivos de
aprendizaje

Diferenciar entre una actitud positiva y una nagati
hacia la realizacién de una tarea.

Contenidos Motivacion y autocontrol

Modalidad Trabajo grupal

Materiales Video, cuentos, hojas, papeles y lapices.
Tiempo 60 min

Instrucciones

1.-Se verd el video “Validacion” y se compartird

grupos las ideas principales o ensefianzas querpndi

extraer del video. (8min)

en
e

2.-En los mismos grupos se repartira un cuento elpnd

deberan leerlo, comentarlo y contarselo al redtoudso.
(15 min)

3.-Cada integrante del grupo escribira una fortalde
cada uno de sus comparnieros. La consigna es: ‘i8rds
que regalarle un don o fortaleza a tu amigo destaaha
qué le darias ...”(10min)

4.-Se realiza los comentarios finales de la aciyid

valorando la importancia de la motivacion y sudlecicia
para rendir académicamente. (15min)
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Resumen Actividad n°3:La actividad consiste en la visualizacion de weuiy en la
lectura de un cuento. De lo anterior se extraesdrideas principales o ensefianzas,
para compartirlas en grupo. Finalmente se comertaigeneral la importancia de la
motivacion para la realizacion de actividades ple sicadémicas.

SESION N° 4

Escala

Apoyo

Estrategia de
aprendizaje

Meta cognicién

Objetivo de la
estrategia

Controlar el proceso de aprendizaje

Objetivos de
aprendizaje

Valorar la utilizacion de distintos tipos de
planificaciones, basados en la evidencia recogida e
clases.

Contenidos -Planificacion y Automanejo

Modalidad Trabajo individual y discusién generalizada
Materiales Ppt modelos de planificacion, hojas, lapices.
Tiempo 60 min

Instrucciones

1.-Se presenta ppt sobre planificacion. (15 min)

2.-Los estudiantes elaboran un plan para el estelip

solfeo cantado y/o hablado. (5 min)

3.-Los estudiantes aplican el modelo a un ejerai&
solfeo (5 min)

4.-Se solicita a algunos de los estudiantes questneune
los resultados. (10 min)

5.-Se solicita completar en parejas documé
“procedimiento meta cognitivo” de Carles Monerekf
min) y discutir implicancias.
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Resumen de la actividad n°4:La actividad consiste en mostrar a los estudiantes
algunas alternativas de planificacion y las comdies que estas deben cumplir. Luego
de esto se les pedira que adapten una de estassfaroma labor de la asignatura, para
luego aplicarla y evaluar los resultados de la rmism conjunto.

SESION N° 5

Escala

Adquisicion

Estrategia de
aprendizaje

Atencionales

Objetivo de la
estrategia

Favorecer el proceso atencional mediante la utilira
de un sistema de simbolos que permitan direccilnar
sistema cognitivo a la realizacion de la tarea.

Objetivos de
aprendizaje

Crear un sistema de subrayado y/o simbolos para el
estudio del solfeo melédico y ritmico en el conbedké
la clase de Lenguaje Musical Il.

Contenidos -Arpegios, Giros Melddicos, Santos entre ejes
principales y Tonalidades.

Modalidad Trabajo individual y discusién generalizada

Materiales hojas, lapices de colores, guias de solfeos.

Tiempo 60 min

Instrucciones

1.- Se indica a los estudiantes que deben cresistema
de simbolos o subrayados para los solfeos.(5min)

2.- Los estudiantes crean el sistema de simbo%ogi(i)

3.-Se solicita a los estudiantes que apliquen
simbologia a una guia de solfeo melddico y a un
solfeo ritmico.(20 min)

4.- Se revisan en conjunto las demarcaciones ajuias
y se comparten los modelos disefiados por los estigdi,
valorando su representacion gréafica en el solfamn)
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Resumen de la actividad n°5La actividad consiste en que cada estudiante eliseé
simbologia para los elementos que encontraré e3olfeos melddicos y ritmicos, para
luego aplicar esta simbologia a las guias utiligada

SESION N° 6

Escala

Recuperacion

Estrategia de
aprendizaje

Busqueda

Objetivo de la
estrategia

Facilitar control y direccién de la busqueda decemtos
en la MLP

Objetivos de
aprendizaje

Analizar, Interpretar y Relacionar motivos melodicte
canciones con los solfeos y contenidos melddicda de
asignatura.

Contenidos -Intervalos y giros melodicos.

Modalidad Trabajo individual

Materiales Mdsica, partituras, pc, parlantes, lapices y papel
pentagramado

Tiempo 60 min

Instrucciones

1.-Se escuchan y transcriben 3 fragmentos de caas:
(25min)

2.- El monitor escribe en la pizarra la transcopgi

correcta de los 3 fragmentos, para que los estigdian

vean sus aciertos Yy errores.

3.- Se vincula de manera grupal los resultadosad
transcripcion con los contenidos de clases, indiog
intervalos y giros presentes.(10min)

4.- Se transportan los fragmentos de las canc@oé®s
ejes tonales para facilitar la vinculacion estrradtwon
los contenidos de la asignatura.(15 min)

5.-Se cantan los fragmentos en distintos tonosnbmi
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Resumen de la actividad n°6:La actividad consiste en escuchar canciones que
contengan los contenidos melddicos especificogrdgrama, para luego transcribirlos
y asociarlos con los ejercicios de solfeos y dimsadtmico-melddicos.

SESION N° 7

Escala

Apoyo

Estrategia de
aprendizaje

Socio Afectiva

Objetivo de la
estrategia

Controlar: Ansiedad, frustracién, locus, etc...

Objetivos de
aprendizaje

-Valorar la importancia que tiene en el estudiesthdo
emocional y el contexto donde desempefiamos nues
labores de aprendizaje auténomo.

-ldentificar los principales distractores al monoedél
estudio

Contenidos -Atencion, concentracion, distractores.
Modalidad Trabajo individual y grupal

Materiales Ppt, pc, parlantes, hojas, lapices
Tiempo 60 min

Instrucciones

1.- Se realiza actividad lectura de cuento. (comaeidn
y memoria)

2.- Se solicita a los estudiantes que formen graeo8
personas

3.- Se revisa ppt sobre concentracion y se reafiZ@ro
abierto con las preguntas que aparecen en la paegan

4.-Se comparten las principales ideas por grupo.
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Resumen de la actividad n°7La actividad consiste en visualizar algunos coog

se vinculen con la tematica (lugar, concentracidiisyractores), para luego revisar el

ppt relativo a la concentracién, durante esta i@vise haran preguntas grupales, que
permitiran ir identificando cuales son los prindgzaenemigos a la hora de afrontar
una sesion de estudio.

SESION N° 8
Escala Apoyo
Estrategia de Metacognitiva
aprendizaje
Objetivo de la Controlar: Ansiedad, frustracion, locus, etc...
estrategia
Objetivos de -Clasificar las estrategias de aprendizaje seguRAC

rendizaj o , . .
aprendizaje -Identificar el estilo de aprendizaje predominaatie

cada uno de los estudiantes

-Adaptar alguna estrategia al estilo propio de
aprendizaje

Contenidos -Atencion, concentracion, distractores.

Modalidad Trabajo individual y grupal

Materiales Ppt, pc, hojas, lapices, documento estilos, cuestio.
Tiempo 60 min

Instrucciones 1.- Se mencionan las principales estrategias yidgsn

trabajadas hasta la fecha, clasificandolas segiaiass

2.-Se clasifican las estrategias de la diapositiva,
trabajando de a dos.

3.- Se aplica el cuestionario de Honey y Alonsoreob
estilos de aprendizaje y se comparan resultados..

4.- Cada alumno revisa las caracteristicas destidle®de
manera personal segun el resultado obtenido.

5.- Se solicita a los estudiantes que adapten algun
estrategia al estilo predominante en ellos mismos.
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Resumen de la actividad n°8:La actividad consiste en recordar y clasificar las
estrategias de aprendizaje utilizadas. Por otz @gulicar el test de Honey y Alonso
para reconocer el estilo predominante en cada erelas y solicitarles que vinculen
las estrategias utilizadas adaptando alguna de &sta propio estilo.

SESION N° 9
Escala Todas
Estrategia de Todas
aprendizaje
Objetivo de la Objetivo individual, segun debilidad de cada estoté.
estrategia
Objetivos de -Desarrollar estrategia basandose en los ressltado
aprendizaje individuales del test ACRA
Contenidos -Estrategias de Aprendizaje y regulacion.
Modalidad Trabajo individual y grupal
Materiales Ppt, pc, hojas, lapices, documento procedimienta me
cognitivo, Test ACRA (Preguntas).
Tiempo 60 min
Instrucciones 1.- Se entregan los resultados del Test ACRA en |ldastas

baja por alumno. (5 min)

2.- Los alumnos con la hoja de preguntas identifisas
aspectos mas débiles para luego proponer una eggirat
(conjunto de acciones y/o actividades) que perfoitalecer
el aspecto mas débil de la escala cuestionadairflOm

3.- Los alumnos ejecutan y/o aplican la estratdigiafiada em
una actividad de aula.(10min)

4.-Revisan los resultados de la estrategia utéizsasandos
en el documento “Procedimiento metacognitivo” (€gf
Monereo), siempre y cuando se escoja una tareaifispale
por medio. Los alumnos que no hayan escogido ur [ta
especifica, compartiran en grupo sus trabajos. (@bmi

1)

5.-Se comparten las experiencias de manera gr2@ahi).
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Resumen de la actividad n°9La actividad consiste en que los alumnos seleacém
una estrategia de aprendizaje a desarrollar ees;lbasados en sus respuestas mas
bajas por escala (previamente entregada por ebgof Los alumnos ocuparan el
documento: “Procedimiento meta cognitivo” (Carlesndreo) para retroalimentar la
estrategia utilizada.

Sesion N°10
Escala Todas
Estrategia de Todas
aprendizaje
Objetivo de la Actividad de retroalimentacion.
estrategia
Objetivos de -Reconocer estrategias trabajadas durante &l talle

aprendizaje ) . o
-Explicar estrategias de aprendizaje.

-Dominar la aplicacion de una estrategia seguarkat

encomendada
Contenidos -Estrategias de Aprendizaje y regulacion.
Modalidad Trabajo individual y grupal
Materiales Ppt, pc, hojas, lapices.
Tiempo 60 min
Instrucciones 1.- Se revisan las estrategias de aprendizajensegu

talleres efectuados durante el semestre.

2.- Se solicita a los alumnos que conformen 4 gypse
les designa una estrategia al azar.

4.- Cada grupo debe conversar sobre la escalgpipeo
estrategias de aprendizaje, orientadas a mejocar y/
potenciar cada una de éstas.

5.- Se comparte el trabajo de cada grupo y se da po
finalizado el taller
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Resumen de la actividad n°10La actividad consiste en revisar las estrategias
trabajadas durante cada uno de los talleres, paga ldividirse en grupos, donde
cada uno de los grupos trabajara con una de latassie estrategias, proponiendo
nuevas estrategias vinculandolas a la asignatura.

2.7 PRODUCTOS DE LA INTERVENCION

2.7.1 Bitacora de sesiones

A continuacién se presenta un cuadro de resumefasarbservaciones generales de
cada una de las sesiones realizadas, en algunsisraase incluyen comentarios de

los estudiantes, como complemento y hallazgo réspeclo ensefiado.

Sesion n°l1 (26 y 27 Octubre 2015)

Observaciones:
-la actividad se desarrollé en el doble del tieraptimado.

-la principal dificultad fue la organizacion interdle cada uno de los grupos para
empezar a realizar los esquemas o diagramas.

-Se realizo al final de la actividad como estabavigto, una valoracion de la
estrategia utilizada (ver a continuacion).

-Por otra parte se realizé una evaluacion formate/éos esquemas realizados, y se
solicitd que cada estudiante de manera individaafercionara su propio esquema
con los elementos tratados en clases.

Valoracion de la estrategia por parte de los estudntes a través de opiniones:
-permite recordar términos.

-la memoria visual se enriquecio con el mapa.

-ayudo a relacionar conceptos.

-reflexionar en como ensefar a futuro.
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-resumir lo esencial de la informacion.
-Plasma lo abstracto.

-se genera debate entre los participantes.
-obliga a definir conceptos.

Comentarios finales:

La actividad permitié evaluar lo que los estudiargabian y cdmo lo relacionaban,
por tanto, se corrigieron algunas concepcioneslasrde la materia. Por otra parte
se develaron nuevas formas de concebir algunogesgupropios de la disciplina.

Sesion n°2 (1 y 2 de noviembre 2015)

Observaciones:
-La actividad se desarroll6 de manera normal etiéogpos establecidos.

-Los estudiantes disfrutaron de la actividad y en@aron el dominio de lo trabajado
después de los juegos de repeticion realizados.

-Se realizé una reflexion respecto a la importadeldominio de los contenidos
tedricos y como estos ayudan a mejorar la pradeda solicitado en la asignatura.

-Se valoro positivamente la actividad en base adsgltados obtenidos.
Comentarios finales:

La actividad permitié que los estudiantes asimildas estructuras armoénicas de las
tonalidades trabajadas hasta la fecha, lo que gpasitivo para la aplicacion de los
conocimientos en el solfeo. Este dominio permiterian tiempo al momento de
analizar un solfeo, como también permite no comat@res producto de la mala
identificacion de los elementos constituyentes.

La actividad se seguird realizando de manera méédma como parte de la
asignatura.
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Sesién n°3 (9 y 10 de noviembre 2015)

Observaciones:
-La actividad tom6 mas del tiempo destinado, ppaldicipacion de los estudiantes.

-Los estudiantes valoraron positivamente la acddjdomando consciencia de la
importancia que tiene lo socio afectivo a la haasgumir una tarea.

-Durante toda la actividad se dio espacio a laexé&h espontanea de los
participantes, que tomaron con seriedad las aetisd de la sesion.

-Los estudiantes de la seccidén 4 participaron algs activamente que los de la
seccion 4, probablemente debido a la condiciotaeydificultad que enfrentan al ser
2da vez que cursan la asignatura.

Comentarios finales:

La actividad fue tremendamente positiva para elianté del curso, ya que permitio

elevar la auto estima del grupo y mejorar el tetttre pares y el profesor. Los
estudiantes se manifestaron a gusto realizandoadsisidades y comentaron

activamente respecto al video visto y los cuentoalizados. Después de ésta
actividad se percibe a los estudiantes muchos mégados y comprometidos con

su estudio en la asignatura.

Sesién n°4 (16 y 17 de noviembre 2015)

Observaciones:
-La actividad tomo 15 min mas que el tiempo pensadpnalmente.

-Los estudiantes escucharon atentamente la exposdel ppt, posteriormente
trabajaron en la planificacion del estudio de o tde solfeo, llevandolo a la
practica, obteniendo buenos resultados tras laaggpdin de los modelos que ellos
desarrollaron.

-Luego de comprobar los resultados trabajaron ¢atoeumento procedimiento
cognitivo de “Carles Monereo”, con el cual se hima reflexion final, viendo las
distintas posibilidades que esto aportaba.
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Comentarios finales:

La actividad permitié reflexionar en torno al aptaje de cada individuo, se valoré
la cantidad de recursos y la diversidad para aprer@bmo también se valoro la
utilizacion de una planificacion por cuanto permitdizar mejor los tiempos de

estudio y por consecuencia, obtener mejores relsdia

Sesién n°5 (23 y 24 de noviembre 2015)

Observaciones:
-La actividad se realiza en el tiempo asignado.

-Los estudiantes trabajaron activamente en lazagabtn de la actividad, creando
simbolos que pusieran ayudar a enfocar la atereidos solfeos entregados.

-Los estudiantes intercambiaron ideas duranteskzcadn de los simbolos, se aprecia
en general poca diferencia entre sus creacionef)stante utilizan distintos colores,
segun el gusto de cada uno.

-Luego de creadas las simbologias, se compartemadgtrabajos y se conversa
sobre las ventajas de ordenar el material ritmietbdico de las guias de solfeos.

Comentarios finales:

La actividad se evalla de manera positiva por petos estudiantes, ya que les
permiti6, tomar consciencia sobre algunos elemengéssructurales en la
conformacion de las melodias y por tanto podeci@harlos de manera inmediata
con los contenidos que se estaban pasando.

Sesion n°6 (10 y 11 de diciembre 2015)

Observaciones:
-La actividad ocup06 el tiempo destinado de man@caal (60 min).

-Los estudiantes transcribieron correctamente enmsyoria las canciones
preparadas para la sesion.
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-Se compartieron los elementos que vinculabandasianes con los contenidos del
Curso.

-La actividad fue bien recibida por los estudiantgesenes valoraron la inclusion de
material proveniente de la muasica popular, comyamoreferencia en la busqueda
de respuesta en la lectura de los solfeos.

Comentarios finales:

Se valora positivamente que la actividad haya alar¢a muasica popular, la que
permitié reforzar y dar nuevos tips en la entonadél solfeo melddico, asi como
también vincular algunas células ritmicas con togenidos nuevos de la clase, tales
como la sincopa de 1y 2 tiempos.

Sesion n°7 (17 y 18 de diciembre 2015)

Observaciones:
-La actividad se desarroll6 en el tiempo pronostica

-Los estudiantes participaron de manera activanteirka actividad de lectura de
cuento, como también con las preguntas que apese@e el ppt.

-Se realizo un punteo en la pizarra con las resgsiele las preguntas del ppt, para
luego vincularlas con los factores que favorecentgrpecen la concentracion.

-La actividad fue valorada positivamente, en cugetaonitio conocer la realidad de
los estudiantes y sus puntos a favor y en coradara de estudiar.

Comentarios finales:

Se valora positivamente la actividad, ya que ealpak de los propios estudiantes,
esta permite reflexionar respecto al propio lugaredtudio, como también a los
pensamientos que afectan la concentracion en pegies temporales de estudio. En
el mismo sentido se recuerda la importancia dafflanel estudio y la importancia

de acondicionar el lugar de estudio. En palabradldéque sea un lugar agradable”.
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Sesion n°8 (4 y 5 de enero 2016)

Observaciones:
-La actividad tomé6 90 min.

-dos estudiantes manifestaron haber contestadoianiente el cuestionario de
Honey y Alonso.

-Se repasaron las principales técnicas trabajaaita Bl momento por escala.

-todos los estudiantes contestaron el cuestioifariy del resultado se obtuvo que:
habian (4) activos, (9) reflexivos, (2) tedricdy pragmatico.

Comentarios finales:

La actividad fue bastante interesante para losdiesties, puesto que pudieron
identificarse con algun estilo de aprendizaje,ncular inmediatamente algunas de
las técnicas con el propio estilo, se espera qaeaonen su estudio en base al estilo
que predomina en ellos y utilizando las estrategigs pertinentes segun lo
mencionado. Los estudiantes participaron activaenéatla actividad.

Sesion n°9 (7 y 8 de enero 2016)

Observaciones:

-La actividad se desarroll6 en el tiempo estima&fon(in).

-Se entreg6 a cada alumno el test ACRA con su$tadss.
-Los estudiantes comentaron los resultados conmuparieros.

-los estudiantes compartieron las acciones terglieat mejorar en las facetas
identificadas como débiles. En seguida aplicargara estrategia sobre alguna guia
de trabajo, en el caso de los estudiantes quenpaese baja la escala cuatro de
apoyo, realizaron un trabajo teérico proponiendoosmes, o planificando sesiones
de estudio, segun correspondiese.

Comentarios finales:

La actividad resulto interesante, ya que se preposiacciones inmediatas segun la
escala identificada como débil, lo anterior denoto manejo en relacion a las
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estrategias, por otra parte los estudiantes queept@on baja la escala cuatro,
compartieron el ejercicio tedrico que hicieron exgp a su debilidad, lo que permitid
una reflexion al final de la clase, en torno a dspectos socio-afectivos y meta
cognitivos, importantes para esta intervenciondtehila baja general en la escala
cuatro.

Sesion n°10 (11 y 12 de enero 2016)

Observaciones:
-La actividad tomo (90min).

-Se conformaron grupos de cuatro estudiantes pdratid como grupo, respecto a
lo visto en todas las secciones.

-Se compartieron las reflexiones de cada grupelanion a lo trabajado, destacando
las fortalezas adquiridas durante el periodo dielrta

Comentarios finales:

La actividad fue enriquecedora, por cuanto pernabéener algunos comentarios
por parte de los estudiantes en relacion a laalézds adquiridas. En general los
comentarios se basaron en como el taller les pérorganizar de mejor manera el

periodo de estudio, como también utilizar alguéasitas especificas segun la labor
encomendada, en relacion a esto se diferencié gueseprocesos anteriores el
aprendizaje estaba basado principalmente por leticg, en contraste con el

proceso actual, donde sentian que utilizaban hesraas.
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CAPITULO I11.-RESULTADOS DE LA INTERVENCION
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3.1 DIMENSION CUANTITATIVA

En este apartado revisaremos los datos obtenidge Ide realizada la intervencion,
comparando los puntajes obtenidos antes y despnés| Test ACRA (Roman y
Gallego,1994) y los resultados referidos a Lograd&mico, una vez terminadas las
sesiones del taller de estrategias de aprendizajel eontexto de la aignatura de
Lenguaje Musical Il.

El analisis es de tipo descriptivo ya que no se®uslacionar las variables entre si, ni
explicar un fendomeno. El objetivo es visualizamanera objetiva los alcances de la
intervencion realizada, describiendo sus resultasotas distintas Escalas del Test
ACRA, como también el Logro Académico, observaddasnTasas de Aprobacion,

antes y después de la intervencién antes mencionada

3.1.1 Caracterizacion de la muestra

El grupo muestral se compone de veinte alumnosgiperientes a dos secciones de la

asignatura de “Lenguaje Musical 1I”, cuyo promed®edad es de 21,42 afios.

Gréfico n°13: Género del grupo muestral

W Masculino

[ Femenino

Fuente: Elaboracion propia.
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El grupo se conforma mayoritariamente por hombt83 ¢orrespondientes al 65% y

el restante son de género femenino (7), correspoteti al 35%.

Gréafico n°14: Promocién de los alumnos
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Fuente: Elaboracién propia.

El presente grafico muestra la conformacién deuastra respecto al afio de ingreso a
la carrera, siendo los alumnos de la generaciéb g0ienes van al dia y cursando la
asignatura segun el plan curricular oficial. Asjeipo “2015” representa el 45% de la
muestra con nueve alumnos. El 55% restante deldosnas se distribuye entre las
generaciones “2014, 2013, 2012 y 2011” respectivame

3.1.2 Analisis de Tasas de Aprobacidén y Reprobacion

A continuacién revisaremos las Tasas de Aprobagi®eprobacion de la muestra,

considerando el total de los alumnos que finalizagiocurso (20), que no botaron la

asignatura y por tanto son parte de los registiicml®s consignados en las actas de

notas. Asi las tasas correspondientes al afio 20&8an conformadas por estudiantes
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gue cursaron una de las secciones intervenidaggpnesentan el total de los alumnos

gue cursaron la asignatura en otras seccionestmmsdncentes a cargo.

Grafico n°15: Tasas de Aprobacion y Reprobacion porGeneracion en la
asignatura de Lenguaje Musical .
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Fuente: Elaboracion propia.

Al observar la tabla se puede apreciar una disndnuite los indices de reprobacion,
gue desde el afio 2012 al 2014, solo se habia exjore=sn un alza constante, por
consecuencia el indice de aprobacion que habiba@mdo hasta el afio 2014, el afio
2015 aumenta considerablemente respecto al afiocanteostrando un aumento de

47,6% en los alumnos aprobados.
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3.1.3 Andlisis Test ACRA (Pre y Post Intervencion)

Es necesario mencionar que el analisis de resgligqui® en este apartado se presentan
considera ademas de la cuantificacion estandaadieescala (puntuacion directa), los
percentiles indicados por el autor en el apartaoarémos”, a fin de igualar o

estandarizar las puntuaciones directas que santdsen cada escala.
En relacion a los puntajes obtenidos antes y despeéla intervenciéon, segun
diecinueve casos validos, siendo éstos los estiedigime completaron la asignatura y

el Test ACRA se obtienen los siguientes resultados.

Gréafico n°16: Media de la puntuacion directa en laguatro Escalas.
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Fuente: Elaboracion propia (Test ACRA 2015 y 2016).

En términos generales podemos apreciar un aumentada una de las escalas en
relacion a su puntuacién media directa antes yudssgde la intervencion, siendo la
gue presenta en términos porcentuales la mayaoiani, la Escala N°4 de “Apoyo”,

presentando una variacién positiva de nueve putdogye traducido a percentiles,
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significé pasar de “42” a “64". Estableciendo lesma relacion, en segundo lugar se
sitlia la Escala n°3 de “Recuperacién”, la que naegoibe en seis puntos en relacion a
su puntuacion directa y traducido a percentilegresa una mejora de veintidds puntos,
pasando de “49” a “71".En tercer lugar se encudatiscala n°2 de “Codificacion”,
gque pasa de “77” a “91” percentiles, mostrando mnegora de catorce puntos. En
ultimo lugar se encuentra la Escala n°1 de “Adgidsi’, que presenta una variacion
de tres, tomando su relacién porcentual expresageeentiles, pasando de “67” a
“70”. (Ver grafico n°17)

Gréfico n°17: Media de la puntuacion directa, expreada en percentiles en las
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Fuente: Elaboracion propia (Test ACRA 2015 y 2016).

En relacién al comportamiento de las escalas ggw lexpresado como puntaje global,
podemos concluir que la que tiene un mayor logtesan después de la intervencién
es la Escala n°2, la que incluso alcanza un “9hicpromedio en el Test de salida.

Por otra parte podemos observar, como las EscalAsiguisicion y Recuperacion se
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encuentran equiparadas en la segunda toma dehThfdrencia de la primera muestra.
La escala cuatro de Apoyo, continda siendo la de esdaso desarrollo. No obstante

para el test de salida se encuentra notablemergeen@ana a las Escalas n°1 y n°3.

Gréafico n°17: Media de la puntuacién directa expreada en percentiles en las

cuatro Escalas.
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Fuente: Elaboracion propia (Test ACRA 2015 y 2016).
En el Gréafico n°17 se observa la distribucién iméede los alumnos por percentil, en
cada una de las escalas, considerando los resultddenidos antes y después de la

intervencion.
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En general se observa una tendencia al auments eumnos que se situan sobre el
percentil 80, y una disminucién de los alumnossgusituaron bajo el percentil 50. En
ese sentido se destaca principalmente la Escalderi®Rodificacion” la cual en el Test
pre-intervencion, solo tenia a un 40% de los alwsrugicados en el Nivel Alto y
experimenté un aumento llegando un 90% de los adsrahNivel alto. Por otra parte

los alumnos en el rango bajo y medio, son solo%andspectivamente.

También se destaca positivamente la disminuciomnd@®4% a 26% los alumnos que
se situaron en un rango bajo en la Escala n°4 gey&’, lo que es importante
considerando que la mayoria de los estudiantes deti intervencion se situaron en
un rango bajo. Consistentemente se refleja un @amiportante en la conducta de
salida de los estudiantes, y denota que utilizar@yor cantidad de Estrategias
orientadas a regular las situaciones de AprendiZge destaca que en términos
porcentuales en el rango alto se encuentran und&3¥%s estudiantes, a diferencia del
16% inicial.

A continuacién revisaremos en profundidad el detd# cada una de éstas escalas,

estableciendo relaciones del antes y después dgelaencion, en relaciéon a los

“factores” o “sub-escalas” propuestas por el a(Rmman y Gallego, 1994).
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Gréfico n°18: Puntuaciones por factor en la Escala®1 “Adquisicion”.
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Fuente: Elaboracion propia (Test ACRA 2015 y 2016).

En la escala de “Adquisicion”, nos encontramos siete factores relacionados entre
si. (Exploracién, Subrayado lineal, Subrayado idicr&tico, Epigrafiado, Repaso en
voz alta, Repaso mental y Repaso reiterado). Nostdds factores se encuentran
relacionados por la misma cantidad de preguntagudoexplica algunas diferencias
sustantivas en términos de puntuaciones directpadas.

Por tanto observando el Grafico n°18, podemos draronna variacion positiva en
cuatro de los siete factores, lo que apenas coystitna mayoria. En este sentido se
explica de alguna manera la poca variacion global experiment6 dicha escala en
comparacion a las otras escalas. Destaca en té&ndeomejora el factor de

“Exploracion” que varia positivamente 0,95 su pactan directa desde la entrada.
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Gréfico n°19: Puntuaciones por factor en la Escala°2 “Codificacion”.
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Fuente: Elaboracion propia (Test ACRA 2015 y 2016).

En relacién al Grafico n°19 relativO a las Escaf2 Me “Codificacion”, podemos

encontrar una mejora sustancial en relacion adal&$°1, explicada en la mejora de
todos sus factores componentes (Nemotecnias, Be&gcintracontenido, Relaciones
compartidas, Imagenes, Metéaforas, Aplicaciones, opngiguntas, Parafrasis,
Agrupamientos, Secuencias, Mapas conceptuales grddes). En este sentido se
destaca el aporte de todos los factores a la mgjolbal de la escala post intervencién,
especialmente los factores de (Aplicaciones, Agnipatos y Diagramas), las que
presentan una variacion positiva de 2.31, 1.85A8 n su puntuacion directa

respectivamente.
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Gréfico n°20: Puntuaciones por factor en la Escala®3 “Recuperacion”.
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Fuente: Elaboracion propia (Test ACRA 2015 y 2016).

Para la Escala n°3 de “Recuperacion”, nos encoongamatro factores (Busqueda de
codificaciones, Busqueda de indicios, Planificadémrespuesta y Respuesta escrita),
Esta escala destaco en términos globales por seglanda mejor en cuanto a mejoria
porcentual, expresada en percentiles (Ver Grafit@y En congruencia con la mejora
revisada anteriormente, encontramos una varia@8itiga en su puntuacion directa,
para cada uno de los factores de esta escala,eypaya los tres primeros factores
presenta la misma cantidad de preguntas (5). Boioel a ésto podemos encontrar que
la variacion mas significativa la presento el factno (Busqueda de codificaciones),
con una variaciéon de 1.74 respecto a su entradanédr fue la variacion presentada
por el factor cuatro (respuesta escrita) en térmpmrcentuales, el que presentd una
variacion de 1.05 en su puntuacion directa, unaci@n mayor considerando que solo

tres preguntas aportaban a dicho factor.
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Gréfico n°21: Puntuaciones por factor en la Escala®4 “Apoyo”.
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Fuente: Elaboracion propia (Test ACRA 2015 y 2016).

Por ultimo revisaremos la Escala n°4 de “Apoyo’qlee presentd la mayor variacion
respecto a su entrada, considerando la unificag&mas puntuaciones directas en
percentiles (Ver Gréfico n°17).

La Escala n°4 de “Apoyo” se constituye de nueveofas (Autoconocimiento,
Automanejo/Planificacién, Automanejo/Regulacién tdnstrucciones, Autocontrol,
Contradistractores, Interacciones sociales, Moibradntrinseca y Motivacion de
escape). En relacion a la valoracién general de é€stala también destacamos la
variacion positiva que tuvieron todos los factoges, cuanto aportaron a la mejora
sustancial del manejo Socio-afectivo y Metacogaitie destaca entre las que
presentaron una mejora significativa, el factorog@on una variacion positiva de 4.9
de su puntuacion directa en relaciéon a su entralidas Confirmando lo anterior fue

la que presentd una mayor variacion en términosgmbuales sobrepasando el 25% de
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mejora. En contraste con lo anterior se encuehfex®®r cuatro, el que soélo presento
una variacion positiva de 0.74 en su puntuaciéecthr y en relacion a la misma

cantidad de preguntas, por tanto, su mejora nepaba el 5%.

3.2 DIMENSION CUALITATIVA

A continuacién revisaremos las impresiones de Isgidéantes, respecto a la

intervencion realizada en la clase de Lenguaje ¢alsi, de la carrera de Pedagogia
en Educacién Musical, de la Universidad de Condepaurante el segundo semestre
del afio 2015.

Con el fin de retroalimentar el proceso, se enstéva cinco estudiantes de manera
intencionada que fueron parte de la intervenciés,due fueron elegidos segun las

siguientes caracteristicas:

A) Alumno con calificaciones mas bajas.
B) Alumno con calificaciones mas altas.
C) Alumno menor en cuanto edad.

D) Alumno mayor en cuanto a edad.

E) Alumno que haya cursado mas veces la asignatura.

De esta manera se pretendid ser lo mas objetiasigdo con las opiniones obtenidas.
Para el desarrollo de la entrevista, se confeccior@entrevista guia de tipo semi-
estructurada, aplicada por un alumno ayudantenduesinstruido para llevar a cabo

dichas entrevistas.
Para el procesamiento de los datos se siguié @ksitg proceso:

1.-Transcripcion de entrevistas.
2.-Analisis del discurso de los estudiantes.
3.-Agrupacion de opiniones y/o temas.
4.-Re-estructuracion de categorias.

5.-Extraccion de ideas principales y conclusionparér de lo obtenido.
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Luego de analizar las entrevistas se decide remsigs categorias por tanto los

hallazgos son presentados en las siguientes ciegosub-categorias:

3.2.1.-Valoracion del taller.
3.2.1.1.-Metodologia y recursos empleados.
3.2.1.2.-Rol docente.
3.3.1.3.-Utilidad del taller.
3.2.2.-Utilidad y puesta en practica de las egirasede aprendizaje.
3.2.2.1.-Conocimiento de los estudiantes respectdas estrategias de
aprendizaje.
3.2.2.2.-Mejoras en el @&mbito cognitivo y afectivo
3.2.2.3.-Transversalidad de las estrategias edroa el ambito externo.
3.2.3.-Propuestas de optimizacion.

3.2.1 Categoria 1: Valoracion Del Taller

Con esta categoria se pretendié conocer las ingpeside los estudiantes respecto a
lo vivido en el taller y el impacto general quentgervencion causo. Por otra parte, dar
cuenta de las actividades realizadas en clases tanbién los recursos desplegados
para la adquisicion de aprendizajes en el &mbitlaslestrategias de aprendizaje.

3.2.1.1 Subcategoria: Metodologia y recursos empbizs
En este ambito los estudiantes dieron cuenta deaigria de las actividades que se
plantearon (Ver 2.6.1).En donde se privilegiarandatividades grupales y el rol del

estudiante no era solamente el de escuchar, smelgie participar en conjunto con

sus compafieros de la obtencién de conclusionesepdipajes conjuntos.
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“Me acuerdo de una actividad buena. Eh... Nos queok ciertos alumnos en
la sala, y nos hicieron leer un texto. Y después, @n alumno que estaba
afuera, o sea eran 3 afuera, y el entré y ley@eid también. Y... y después, los
otros dos entraron y tenia que contarle el textél geformd la historia porque
no captd nada de la... Y nosotros sabiamos, porglee.deformd, porque
teniamos el interés de saber si él se la iba aardrien al compafiero que estaba
afuera. Y eso fue como... creo que la focalizadwdg la atencién... Y Olvido
hartos aspectos, y después el otro compafiero snia que contar a otro, jY

mas se deform¢ la historia(informante 1).

La actividad mencionada estaba enfocada en intioths estrategias atencionales
desde un juego similar al del “teléfono”, el amidgedistendido y lo ladico de la

actividad, permitié introducir el tema para esai®@egledicada a las estrategias
atencionales a través de la participacion activebslestudiantes, dejando de ser solo

receptores de conocimientos.

Dentro de las diversas actividades que se reatizar@ de las que tuvo mayor impacto
en los estudiantes fue la visualizacion de videp®sterior discusion en la clase en
modalidad de foro debate. Los videos contenian tieasa del ambito afectivo

principalmente, atendiendo a los bajos resultadddsnados en la escala de Apoyo,
sobre todo en la parte socio-afectiva y aumentadal egrupo de estudiantes que

cursaban la asignatura por segunda vez.

“Hicimos un juego, hicimos un subrayado, trabajanteciendo esquemas,
ehm... eh, ¢Qué mas hicimos?... no me acuerdo. dB!.vimos eso de los
estilos de aprendizaje, eh... vimos un video skabmeotivacion, eh... trabajamos
con... el... lo socio-afectivo, asi como cOmo organnuestro tiempo y nuestro

espacio de estudio, eh... ese tipo de cogastérmante 2).
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De acuerdo a los objetivos planteados, se decidgirar un video sobre motivacion,
el cual tuvo buena acogida por parte de los esiteiaya que a partir de ese momento
se sintieron mas capaces de enfrentar sus probleomaana actitud de superacion
mayor a la vista hasta ese entonces. En el ambitta dliscusion, posterior a la
visualizacién, varios estudiantes manifestaronisenton ganas de retomar el estudio
a pesar de la situacion contractual vivida durahgemestre (extension del calendario

académico hasta enero por paro).

Esto es congruente con los que plantea Beltran gn®8y1995), en relacion a la
motivacion: “La motivacion, el nivel de ansiedatlaatoconcepto, la atribucion de
control son variables muy influyentes: se pued@atier de estrategias cognitivas
adecuadas pero se requiere un estado motivacifewiva apropiado para ponerlas en

practica.” (pag.184)

Mas aun los autores proponen que la motivaciédebe tener en cuenta a la hora de
disefiar y llevar a cabo el curriculum, puesto querefactor determinante para obtener

una “cognicion” activada y de calidad.

En ese sentido mas importante aun, era realizaidsrdes practicas y dindmicas que
permitieran involucrar a los estudiantes con lo gaequeria mejorar debido a la
situacion que los aquejaba (prolongacion del pergaiestral). Asi el Informante 5

sefalo:

“Eh, que también, no era tan como pasar materiapjue también era un
poco ludico. Entonces, eso también ayudaba a qyediera llevar mejor la
materia, que se relacionaba muchas veces con lo epiaba diciendo.
Entonces, yo creo que era bastante interesante iéamén la forma de
trabajarlo. Si bien, era con diapositivas, igualdian videos, habian cosas que
te llamaban la atencidn y que te decian: 'oye, estoy haciendo mal, esto

estoy haciendo bien y necesito cambiar, necesrggéar estas cosas para que
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me vaya mejor', porque en realidad era para esmas, encontré que el taller

era para que te fuese mejofififormante 5)

En consecuencia, se destaca la percepcion dstlodiantes respecto a la manera de
trabajar las dificultades encontradas durante agrdistico, que daban cuenta de
falencias, sobre todo en el &mbito Socio-Afectlzsto no hubiera sido posible si los
estudiantes no se hubieran sentido protagonigtastigzipantes de la clase, a través de
actividades como la inclusién de foros posteriarés visualizacion de videos, ajenos
a las clases de Lenguaje Musical Il, hasta eseneedp donde principalmente se

realizaban actividades de repeticion y practicdestrezas en el ambito de solfeos.

3.2.1.2 Subcategoria: Rol docente

Es reconocido en el ambito escolar y universitgtie existen relaciones asimétricas
entre los estudiantes y los profesores, los Ultinaagn mayoritariamente sus clases de
manera expositiva dejando la participacion de gtadtantes en un segundo plano, o
en algunos casos inexistente en el proceso de amse@prendizaje, no obstante la
mediacion para una mejor obtencion de los aprejedizaequieren de una postura
cercana y de confianza entre el docente y losliesties, para facilitar la obtencion de

resultados favorables.

“La confianza que nos dio el profe, porque lo geedaba aqui en este curso
era super especial, nunca me habia pasado en tdten®o en la escuela, en
los lenguajes y en ninguno de los ramos de la éscakprofe nos guiaba y
nosotros ibamos adecuandonos a nuestro ritmo ytrabrdel curso. No es
como cuando te estan exigiendo y tu sientes queurdes y te frustras, y
sientes que vya no puedes mas pu”. (Informante
2)
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Informante 2

“Eh, si, en su forma de..., de expresarse, es coierm, eh..., como que tira
co..., tira confianza entre profesor y alumnosneta que hay confianza, es
cercano. No es..., no es muy..., eh, desapegadoo@®..., coOmo muy inerte a
lo que hay en el ambiente(Informante 3)

Atendiendo a lo dicho por los estudiantes podenessadar que se sintieron guiados
por el docente y en confianza, es por esto queeserg un ambiente distinto al
percibido en otras experiencias por los propiosigipantes y por tanto disminuyo
también, la ansiedad de algunos al realizar aetildd en la clase, donde debian

demostrar adquisicion de destrezas en el ambitdipoa
Montero (2007), al respecto indica que:

“Ademas de aplicar su conocimiento experto discgip, la
profesionalizacion de la docencia deberia posibiliestar en
condiciones de aplicar otros conocimientos queliiaci un proceso
formativo que afecten tanto la forma de pensar,actan de sentir y
actuar de los estudiantes de acuerdo con las nudeamndas
educacionales.”(pag.342)

En concordancia con lo planteado por Montero (20€1€ambio de rol afecta la forma
de pensar y de sentir de los estudiantes, y pto tas evaluaciones rendidas durante
el periodo, se vieron influenciadas de manera ipaspor la confianza generada
durante las sesiones, como también la entrega@@sawwonocimientos en el ambito
de las estrategias de aprendizaje (de esto seed&acen el analisis cuantitativo de esta

intervencion). Lo anterior favorecié una apertuealas ideas sobre el proceso de
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estudio y la implicancia que tienen en el la witibn de herramientas, como los son,
las Estrategias de Aprendizaje.

3.2.1.3 Subcategoria: utilidad del taller

Los recursos desplegados, tanto en el ambito miégido como en el ambito afectivo
(relacion profesor-alumno), dan cuenta de una perée positiva en cuanto a lo
generado en el aula, no obstante, se pretendedambnocer, segun la opinion de los
participantes, cuales son los beneficios o utikdadbtenidos al haber participado de
un taller de Estrategias de Aprendizaje en el ctotde la clase de lenguaje musical
.

En general las opiniones respecto a la implemeiriade un taller de Estrategias de
Aprendizaje son positivas, tanto asi, que algunsisideantes opinaron que la
experiencia debiese ser repetida para todos lodiastes de primer afo.

“Creo que es bueno que... que se vaya haciendaogdoblo en los
alumnos de primer afio pa' que después eh... sigan.ongan en practica
lo aprendido. Quizas en el primer semestre es najar Para que entiendan
que la universidad no es tan facil como... comoetlegio. Si, eso a mi me...
igual me di cuenta que pensaba que iba a ser &agil pu, por el hecho ya de
ser musico, pero hay que estudiar harto, y estowmans, las técnicas de
aprendizaje son... son importantes para eso, taserh cuenta (Informante
1)

En consecuencia podemos observar que el partieipaaliora positivamente la
experiencia vivida, ya que recomienda que otromaas tengan la oportunidad de
acceder a éste tipo de formacién, para que asi éyrastos estudiantes puedan tomar
consciencia de cOmo es su propio proceso de apgege@in la universidad, a diferencia

de como fue en el colegio. Por tanto, el talleEd#ategias es 0til e importante para
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gue los estudiantes puedan desarrollar sus hateédante los nuevos desafios en

relacion al cambio de etapa escolar.

En este mismo sentido y estrechamente ligado comégoras en el ambito cognitivo,
Metacognitivo y Afectivo, los estudiantes valorapositivamente el taller, por cuanto

les permitio cuestionar algunas de sus practicasulelio. Asi el Informante 5, relata:

“Eh, en realidad lo encuentro, primeramente, que legeno, que es Uutil,
porque..., logra cambiar un poco la..., el sisted& estudio que uno tiene
¢,Cachay?, te hace pensar, eh..., si t0 estas hdwi¢as cosas bien o esta
equivocado, o también qué cosas te..., te aproblepaa poder estudiar.
Entonces, creo que es bastante bueno en ese agpeetg te ayuda como a

cambiar el switch ¢ Cachay?{Informante 5)

Lo anterior indica que se despertd en algunos iesties, una faceta Metacognitiva,
relacionada a descubrir como es su propio processtlidio y que cosas afectan ha

dicho proceso, en otras palabras un cambio de huada

La percepcion del Informante 5 es congruente caeii@lado por Arancibia, Herrera
y Strasser (2008): “La ensefianza de habilidadesgepos como el razonamiento, la
metacognicion, estrategias de aprendizaje, lauegol de problemas y la creatividad,
dicta cambios en el ambiente de la sala de clgsesincluye la constitucion fisica, el

rol del profesor, el rol de los alumnos y su interén.” (pag.164).

El cambio detectado se puede atribuir directameeld@nsefianza de Estrategias, vistas
como Habilidades y Procesos de razonamiento, deng#nente con lo que plantean
los autores. Esta valoracién ademas es importamésto que sefiala que el objetivo de
mejorar las estrategias Metacognitivas fue alcamzeddenciado desde el relato de
los estudiantes, como también se demostro en B$igr@iantitativo antes visto (Ver
Gréfico n°21).

En el mismo sentido el informante 2 valora respattaller:
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“Eh, yo pienso que sin duda fue bueno, o sea, ya.h#@ hay modo de negarlo.
Porque nos hizo pasar de un estado a otro po, deroceso de... de estudio a
otro que si tenia resultados. Y en ese sentidorfpertante porque nuestro...
nuestra seccién era seccion de personas que haigjaetido... habiamos

repetido varias veces, yo era la tercera vez queatma el ramo, y habia una
persona solamente que nunca habia hecho el ransgap todos éramos
repitentes. Y... y los contenidos y la practica &xamisma que los afios
anteriores ¢ Cachay?, era lo mismo. Entonces laehiga en que... esta vez
aprobaramos la mayoria, estd en que hicimos esf@apiocomo aprender a

estudiar.” (Informante 2)

Lo expuesto por el Informante 2, da cuenta delggowisto de manera holistica, pues
manifiesta que existe un antes y un despueés, swiween los estudiantes que cursaban
por segunda o tercera vez la asignatura. Y ereesiels destaca que el taller fue bueno,
ya que los llevo a un proceso exitoso donde apeenlia aprender a estudiar, donde
no hubo un cambio en los contenidos evaluados,esinel enfoque utilizado. Es por

esto que la valoracion del taller es positiva,quanto da muestras de su utilidad, desde
las cifras obtenidas en el Test ACRA post interi@mccomo también desde los

resultados académicos. Respecto a la utilidad sledtategias, detallaremos en la

siguiente categoria.

3.2.2 Categoria 2: Utilidad y puesta en préactica dis Estrategias de
Aprendizaje

Con esta categoria se pretendid conocer en prafaddia percepcion sobre los
objetivos planteados, principalmente en cuanto gona® logradas gracias a la
implementacion del taller, desde la perspectiviodeestudiantes. En primer término

revisaremos el concepto y/o creencias sobre |laatEgias de Aprendizaje.
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3.2.2.1 Subcategoria: Conocimientos de los estudiaa respecto a las Estrategias
de Aprendizaje

Si bien hemos revisado ampliamente el conceptatiatégias de Aprendizaje durante
el marco tedrico, es importante revisar desde fadaide los estudiantes, lo que dejo

el taller.

Como primera conclusion, podemos afirmar que eergdios estudiantes no llegaron
a dominar teéricamente lo que se ensefd, no obseauerdan algunas Estrategias de

caracter Cognitivo, especificamente relacionadas/atencion”.

“en realidad , no sé, no te podria nombrar, no noeierdo, asi como
algo especifico. Como te digo, me acuerdo de quimbs varias cosas: como
el destacar, el poder ir destacando con lapicesnlmar de color, eh, con
varios colores los solfeos. Esas cosas tambiénapug o sea, como para
poder captar mas la atencion en el solfeo o enclasas que teniamos que
hacer. Esas cosas me acuerdo, y que si funcionguah, aunque no las pude
aplicar siempre, porque igual era como que tenia darme mas tiempo pa’

poder hacerlo”. (Informante 5)

Directamente relacionado con lo inferido desdesklto del Informante 5, Monereo
(2000), sostiene:

“Precisamente el constructo habilidad lo tenemas eptender dentro de un
continuo que iria desde demostrar poca habilidad eemplo al utilizar un
anico tipo de procedimiento de clasificacion pados los objetos (agruparlos
segun el color), a mostrarse muy habilidoso entilezacion de diferentes
procedimientos de clasificacion (esquemas, taxoaowuadros sinépticos,

archivos, etc.).

Por tanto, en palabras del autor es necesario ttsmamio y conocimiento sobre

procedimientos que puedan garantizar el éxitocaptiolos de manera habitual. En
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relacion a la habitualidad en la aplicacion de Hrdfegia, lamentablemente el

Informante indico que no la utilizé frecuentemente.

No obstante, es necesario destacar que la Estati@giada se contextualizé y adapto
para las actividades de solfeo en la asignatutaedguaje Musical Il, en este mismo
sentido se vislumbra que el estudiante reconoceerhalllo ayudado por este
procedimiento a pesar de que la herramienta natilizada regularmente, debido a

gue requeria mas tiempo, segun el propio estudiante

Considerando el mismo ambito el Informante 2 sefala

“Hicimos un juego donde teniamos que hacer, asiccdetir las funciones
armoénicas de las escalas, y ganabamos décimas #arhas... uhm... era
divertido. Y de lo que usaba en la casa... ehcapliHicimos, Hicimos como
una cosa del estilo de aprendizaje, y nos hizo cowentar estrategias para

poder aplicarlas a nuestro estilo, y eso me ayualddy’ (Informante 2)

El Informante 2 se refiere a un juego de repetitiéwrado a cabo para la adquisicién
de nuevos conocimientos en el ambito de la teouisical. Especificamente contenido
“funciones armdnicas”, donde se requiere un alolgrde conocimientos tedricos, ya
gue involucra varias tematicas propias de la diseipmusical como los son los
intervalos, acordes y escalas. En este sentiddiles Ua repeticion a través de un
juego, para aprender las funciones armonicasf@hmante 2 destaca lo divertido que

les resulto la actividad, como también destacaejagudo harto.

También podemos destacar que la utilizacion deEssategia, permitid mejorar la
comprension estructural de los solfeos melddicasgjorando significativamente el

tiempo de respuesta ante un estimulo ritmico-mebdekcrito, llevado a la practica.

Por otra, destaca que se les hizo inventar Esiagteggun su estilo de aprendizaje y

gue dicha actividad también le ayudd. Por tant@rsaron algunas Estrategias de
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Aprendizaje y se re-adaptaron otras, para querfusyagruentes con las actividades

desarrolladas en la clase de Lenguaje Musical.

Congruentemente con lo mencionado, y a favor deéegtralizar la ensefianza de
Estrategias de Aprendizaje. Camarin, Martin delyBueélerrero (2000) en su trabajo
“Estilos y estrategias de aprendizaje en estudiamegersitario$ concluyen que “Las
especialidades universitarias de estudios técyiesperimentales precisan potenciar
la ensefianza de las estrategias de aprendizag@reldas con sus contenidos.” Esto a
raiz de haber demostrado la influencia de las edmdes universitarias en el

desarrollo de las Estrategias de Aprendizaje, saggm

En conclusion podemos observar, y a pesar que s$tsdiantes no manejan
tedricamente las distintas escalas de Estrategia8ptdendizaje, seguin el modelo
seguido en la intervencién. Una valoracion positi@que en palabra de ellos y en
virtud de lo revisado anteriormente en el analisiglitativo, el taller les sirvié para
mejorar. En consecuencia las Estrategias fuerome&mamienta a disposicion durante

la asignatura, y también lo seran a futuro.

3.2.2.2 Subcategoria: Mejoras en el ambito Cognitivy Afectivo

En este plano podemos destacar uno de los mayagesslde la intervencion, si
consideramos el cambio de paradigma en los estediatlesde procesos anteriores,
gue en algunos casos no fue exitoso, a un proagssmnacido por sus logros
académicos. En tal sentido se vislumbra un empodendo de las herramientas para
el Aprendizaje, en el caso de los estudiantes gjbcgeron consciente de sus procesos

a través del conocimiento y la exploracion de wlias tacticas de estudio.

Asi, en primer lugar destacamos que los estudiaapgesndieron a detectar algunos

elementos que no favorecian su estudio.
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“a través del taller igual como pu..., quizé pudedetectar ciertos elementos
que a veces no favorecian mi..., mi forma de emtyali..., eso. Y..., y en
realidad i..., identificarlas y como también mejora mejorar o revertir esa

situacion pu”.( Informante 3)

Lo anterior es importante, por tanto da cuentardéasarrollo de la metacognicion en
el estudiante, el empoderamiento de la situacédreuision de su propio proceso y por
tanto la deteccion de los elementos que influigratieamente en su estudio. Todo ésto
en el marco de las sesiones realizadas duranttakes. En relacion a la misma arista

el Informante 2 sefala:

“el miedo, asi como el panico... como el nervioeantlel certamen, eh... el
aprender a como ocuparme y a no preocuparme, cotomar cada cosa a su

tiempo. Pongamos, si tengo un solfeo, y antestémiaba hacer y llegaba a

una parte dificil y no podia, y partia del iniciogpmo enfocarme en la parte
dificil y después poder hacerlo.. trabajar masesisaticamente ¢ Cachay?, que
a mi no se me habia ocurrid.”(Informante 2)

El informante 2, nos lleva a una de las mejoragasggles que denotaron los
estudiantes. La planificacion fue una mejora qusad® en la mayoria de ellos, una
planificacion adecuada ayuda a tomar mejores @e@siy a aprovechar de mejor
manera el tiempo de estudio, y por tanto a obtanemejor rendimiento, en otras

palabras ser mas efectivo.

La literatura relacionada, sefiala que “Un aprefelizeis profundo va acompafiado de
mayor planificacion, y de un comportamiento y dstyeas mas autorreguladoras.”(De
la Fuente, Pichardo, Justicia y Berbén. 2008)

Esto es coincidente con lo que encontramos desjguésestra intervencion, donde el

Informante 2, destaca que aprendié a como enfogdrabajar de manera sistematica
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en la dificultad, y por tanto demuestra una vez quéshubo un desarrollo en la manera
en que aprendid, desde la observacidon de su proessalecir, utilizando la

Metacognicion.

En otra arista no menos importante, algunos estteiananifestaron haber trabajado

en el ambito emocional-afectivo, asi el Informahteiala:

“Bueno, como te decia antes, esos problemas qua, teomo para estudiar,
de..., en cuanto al aspecto como sentimental quepuede tener, eh, que
afectaba en el estudio. Ahora se solucionaronatatra de solucionarlos, y
por lo menos, me di cuenta ya del problema y ppdiaatarme de..., de las

situaciones y qué hacer tambiéifliformante 5)

De lo anterior podemos inferir que hay una tomaatesciencia respecto al ser y sentir
propio. El Informante 5 declara haber aprendidaiarl primero con sus problemas

emocionales, para poder afrontar de manera exitogaoceso de estudio. Por tanto
da cuenta de la importancia de resolver probleradsdble personal, antes de abordar
el estudio. Como en el caso anterior, aunque nel enismo plano estratégico, el

primero situado en un ambito de la planificacioel gegundo netamente en el plano
afectivo, ambos dan muestra de conocer formas teregular su proceso. En ese
sentido son evidencias contundentes de la mejgeariexentada en el &mbito de las

Estrategias de Apoyo (Metacognitivas y Socio-Afexd).

3.2.2.3 Subcategoria: transversalidad de las estegfias e impacto en el &mbito
externo

Es sabido que las Estrategias de Aprendizaje puspl@rarse en diversos ambitos o
disciplinas, y por tanto pueden ayudar a mejorarcgsos de estudio desde la
implementacion o desde la toma de consciencia deiséencia de dichas Estrategias,
vistas como herramientas al servicio del apreneliZay ésta intervencidén no se busco

traspasar la barrera de la asignatura interveritl@uanto a ensefiar Estrategias para
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todas las asignaturas, mas bien, se busco nuai¢matura de Lenguaje Musical I
para un mejor logro de las habilidades a desarrdéatro de la misma, y de dicha
manera contribuir con otras asignaturas del e@plisar, desde el desarrollo de las
habilidades Estratégicas. No obstante se puedeiapea el relato de los participantes,

como la participacion en el taller, les permitifiegr lo aprendido en otras asignaturas.

“viendo la parte de las estrategias, igual nos agudo sélo a teoria, nos ayuda
en el resto de los ramos(lnformante 1)

“Por ejemplo, en piano apliqué lo mismo pu, o sea,suceden..., 0 en todas las
materias en realidad, asi, no puedo estudiar sestoy tranquilo, ¢Cachay? O
prefiero..., 0 sea, trato de, como solucionarloneio, y después estudiar. Y...,
aunque, a veces, no siempre se puede soluciotiao akntonces digo 'espero’,
y..., ¥ lo trato de separar un poco de mi mentestyddo tranquilamente.”
(Informante 5)

Tal como se pone de manifiesto en las dos opinianesiores, la aplicacion de lo
ensefiado en el taller, no solo se dio en la asigmantervenida, sino que también
incidié en la asignatura de piano, en tal sentide gl estudiante (Informante 5),
reconoce que para poder estudiar tranquilo delmdvezssus problemas. Dicho esto,
observamos que el estudiante se auto conoce \céatledebe proceder para obtener
mejores resultados. Afirmando la idea anterior rdbrmante 1 sefiala que las
Estrategias, no solo les ayudan en teoria (manegaealgunos estudiantes se refieren
a la asignatura de Lenguaje Musical Il), sino gumettién les ayudan en el resto de los
ramos.

Lo significativo de tal idea radica en que los dstntes denotan que han aprendido a
adaptar lo ensefiado a otros contextos, y en coaseiethan aprendido a aprender. En
relacion a lo anterior Diaz-Barriga y HernAnde20@Gsefalan:
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“Aprender a aprender implica la capacidad de réfler en la forma en que se
aprende y actuar en consecuencia, autorregulandproglio proceso de
aprendizaje mediante el uso de estrategias flexilgleapropiadas que se

transfieren y adaptan a nuevas situaciones. (pagl2)

Siguiendo con los alcances de la intervencionewkar el relato de los estudiantes,
nos encontramos con que los estudiantes duraetpresieso, pudieron ayudar a otros
estudiantes o cercanos con algunos de sus probletreasmitiéndoles sus

conocimientos sobre Estrategias de Aprendizaje.

“¢De yo ayudar a otras personas? (El entrevistadfirma que si). Por el lado
de la afectividad quiza si pu, De pronto, igualmmoapoyar a los compafieros
¢ Cachay?, por ejemplo, el saber..., saber no sé,egEmplo, decirle a un
compafiero que algo hizo bien. O sea, y tambiénayudayudandole en las
cosas él hizo mal. Pero, por ejemplo, también tee¢ambién los aspectos que
son buenos ¢,Cachay?, igual..., hace valorar m&speetsona, o que la persona

también se valore y se sepa también poder mejarabien.” (Informante3)

Segun lo relatado por el Informante 3, podemosingigir que reconoce como
influyente la opinidn y el apoyo socio-afectivo queede dar a otra persona, por cuanto
sefala que también es bueno destacar los aspesitisqs de cada individu, ya que
mejoran su autoestima. Es importante reconocemees$y que el estudiante logra
captar la importancia que tiene la Escala n°4 dg@fRoman y Gallego 1994), sobre
todo en su faceta Socio-Afectiva, por cuanto pernmtejorar las condiciones

actitudinales propias de cada aprendiz.

En general todos los informantes sefialaron de alguemera haber ayudado a otras
personas que no necesariamente formaban parteudsl. ;AAlgunos manifestaron
haber ayudado a cercanos, como también a compafi@oostanto se evalla
positivamente el impacto que genero el taller éanito, en el sentido de que los

participantes no solo lograron mejorar en cuargo Rendimiento Académico y en el
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desarrollo de sus Estrategias, medido en la pdisbajn del test ACRA. También

evidenciaron mejoras al intentar traspasar sugasueonocimientos en la materia a
otras personas. Por lo cual podemos inferir, gaediimportancia a lo aprendido en
el taller, y mas aun que lo consideraron util, pugse lo llevaron a un @mbito externo

al de la clase.

3.2.3 Categoria 3: Propuestas de optimizacion

En esta categoria se recogen las opiniones y sugasede los entrevistados en

relacion a la implementacion del taller, segunistovpor ellos como participantes.

En primer término, los estudiantes no se manifestaruy conformes con la modalidad
del taller, debido a que éste se encontraba ineartas horas pedagogicas destinadas
a la asignatura, y no se destinaron horas adi@endra la realizacion del mismo. Por
tanto en opinion de ellos, les quito tiempo destina preparar los certamenes
practicos, propios de la asignatura (auditivo yneria vista). Al respecto el Informante
1y 4 Sefialan:

“el aspecto negativo encuentro yo, es que se pdieitpo yo encuentro.
En el primer semestre, para los auditivos estabahounés preparado, y
este mes como... eh, viendo la parte de las egtaateigual nos ayuda, no
sélo a teoria, nos ayuda en el resto de los ramgsal]. jPero!, en el

certamen, al final... lo que necesitabamos eratatas.” (Informante 1)

“creo que igual se pudo haber aprovechado..., massé, hacer clases de

teoria, porque igual siento que hizo falta(lnformante 4)

Los estudiantes acusaron una falta de preparaniéelacion a la practica para los
certamenes, especialmente para el certamen aydiivo cuando reconocen lo

positivo que resulta el aprendizaje de Estrategias.
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En relacion al plano Evaluativo del taller, algunofrmantes sefialaron que el
taller debié haber tenido alguna calificacion aadaj asi podrian haberse sentido

mas motivados de participar en el taller. Al respet Informante 5 sefiala:

“Pero podria darse un poco mas en lo que es mag®opero tratar de
trabajarlo como jahi! . Darse un poco mas de tiepgiano resultoé en la
primera clase, realizarlo en la siguiente, por diriasi, el resultado, ver
qué tal. Y tal vez dar alguna nota o algo por ¢igt@ de taller, porque igual
es, como que logra motivar un poco mas al estudjates que esta dentro

de esta clase, obviamentélhformante 5)

El Informante hace referencia a una de las actiddale andlisis y puesta en préctica,
respecto a la realizacion de un solfeo y acusa&dasidad de haber insistido mas en
estrategias relacionadas a resolver la realizaciénejercicios practicos en la
asignatura. En segundo término el estudiante meacjae hubiera sido bueno que el
taller llevara una nota para sentirse mas motivedoese sentido se relaciona con el
paradigma de estudiar o aprender por la nota yondapobtencion de un logro de

aprendizaje, como seria aprender Estrategias dendizaje.

En el mismo plano, pero en el &mbito de la eva@imafirmativa, el Informante 3

sefala:

“Quiza que durante el semestre hubiesen habido ¢dmeno dentro del
mismo taller, periodos de auto examinacion. Y asia no s€, ejemplo, ya:
al mes, o a las tantas semanas..., eh, cual, cd@essido tus a..., por
ejemplo lo mismo que esta haciendo ahora, de urtoesaluarse y ser

cuales han sido tus avances y todo eglmformante 3)

Segun lo planteado, convendria plantearse la razkde ir midiendo los avances de
los estudiantes no so6lo al término del taller, dmmbién incorporar medicion de
avances mas especificos, utilizando algunos tastividades de auto examinacion en
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relacion a las areas que se propusieron mejoraantiurel periodo. Se valora
positivamente este tipo de sugerencias, debidoeapgdiese ser positivo que los
estudiantes vayan reconociendo sus logros durdmeeeso y no solo al final del
taller.

A modo general, valoramos positivamente lo sefighaddos estudiantes, por cuanto
permitird proponer mejoras en el apartado destiaaglsto para experiencias futuras.
No obstante, se debera evaluar antes si es contemieo utilizar las horas de clases
para este taller o mas bien, utilizar una franjeaha diferente. Lo anterior podria

generar resistencia a participar del taller. Panismo en el plano de la Evaluacion,
también se debe consultar antes la inclusion d&cealones, ya que podrian interferir

con el objetivo final, que es aprender.

En cuanto a las actividades, siempre es positigorporar actividades o insistir en
cierto tipo de actividades, siempre y cuando ehpie destinado al taller permita

dichos cambios, quizas habria que indagar queidaties pudieran ser prescindibles.
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3.3 ANALISIS DE LOS RESULTADOS A PARTIR DE LOS INDI CADORES
PROPUESTOS EN LA INTERVENCION

Considerando los cuatro objetivos especificos ptatds para lograr el objetivo
general de fortalecer la adquisicion de habilidaatesa asignatura de Lenguaje Musical
II, mediante la implementacién de un taller de &sfyias de Aprendizaje, segun la
evidencia mostrada se puede comprobar que se ducgdia uno de los objetivos
propuestos para la consecucién de dicha meta.l&zide a la meta a continuacion se
detalla por cada uno de los objetivos especifitms,indicadores y registros que

evidencian el cumplimiento de la meta.

Objetivo especifico 1 Reconocer Estrategias de Aprendizaje mas utilizadatos
estudiantes que seran parte de la intervenciola asignatura de Lenguaje Musi
Il.

Meta
Diagnosticar al 100% de los estudiantes que sexdéa @e la intervencion, en el
contexto de las Estrategias de Aprendizaje.

Este objetivo consta de dos indicadores que damt@wkel cumplimiento de la meta,
por una parte el porcentaje de estudiantes querfygarte de la intervencion y a los
cuales se les aplico el Test ACRA (Roman y gall&é§84) y por otra parte el andlisis
de los resultados obtenidos, para poder direccieniailer hacia las debilidades que
se encontraban en una brecha mayor en relacionpanimacion ideal. El primer
indicador lo podemos encontrar en la Tabla n°9ddasbservamos los descriptivos
generales de la muestra y el nimero de casos sakseontrando un 100% de los
estudiantes diagnosticados. La informacion paseglindo indicador se encuentra en
los Gréficos n°17, 18, 19 y 20. Donde se detallaulatuacion directa por cada factor,

lo que permiti6 focalizar el proceso de disefiopdieh de intervencion.
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Objetivo especifico 2:Incorporar en la planificacion de la asignatura_deguajg
Musical II, actividades donde se ensefien el usdsteategias de Aprendiza

congruentes con las habilidades que se deseandalesar

Meta
Destinar al menos un 30% del tiempo de las sesidmetase a la ejercitacion de
Estrategias de Aprendizaje.

Para el objetivo especifico dos se planteé moditaSyllabus de la asignatura, es
decir, incorporar actividades de ensefianza-aprajedirientadas al desarrollo de las
Estrategias de Aprendizaje, en este sentido, $6 bbestinar quince horas de trabajo
directo en la enseflanza en relacion a cuarentahyg boras disponibles, lo que

representa un 31.25% del tiempo de clases. Calecdesgue este tiempo se logro en
diez sesiones. Lo anterior se puede constatararezb 6.7 (Syllabus de la asignatura)
y en el Apartado 2.7.1 (bithcora de sesiones) adelee da cuenta del tiempo utilizado

en cada sesion y las actividades desarrolladasnendda tematica de la intervencion.

Objetivo especifico 3: Implementar actividades de ensefianza orientad
desarrollar las habilidades cognitivas y meta dogs, con el fin de mejorar

adquisicion de habilidades en la asignatura de waegViusical II.

Meta
Realizar el 100% de las actividades planificadas.

En relacion al objetivo especifico nUmero tregp@eede constatar que se realizaron el
100% de las actividades disefiadas, las que sergrmu@lanteadas en el Syllabus de
la asignatura (Anexo 6.7). Por otra parte de ldempntacion de dichas actividades,
se da cuenta en el apartado de bitacora de segiypasado 2.7.1), en el cual ademas
se retroalimenta cada una de las sesiones, idamifo cuales fueron los principales
sucesos de la actividad, para aportar mejoras aseganda version, si es que la

hubiese. Cabe destacar que las actividades plastesdenfocaban tanto al ambito
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cognitivo como meta cognitivo, y en este sentidpregendio el desarrollo integral del
estudiante, distribuyendo las sesiones de manaéanitia, intentando no repetir los
temas de manera consecutiva. Para visualizar i@rerencionado se puede revisar el
cronograma de la intervencion (Apartado 2.6.1hdéose detalla la orientacién de

cada una de las sesiones, en relacion a las g&isateser trabajadas.

Objetivo especifico 4:Evaluar el impacto de la intervencion en el ambigolas
Estrategias de Aprendizaje y el Logro Académico]odeestudiantes que forman

parte de la intervencion.

Meta
Bajar el indice de reprobacion con respecto afdosiedios de los 3 Ultimos afios

Por ultimo y considerando el objetivo especificoneto cuatro, se puede comprobar
el cumplimiento de la meta, considerando que aténde reprobacion bajo a un 10%
considerando las dos secciones intervenidas stadiantes que figuraban en las actas
al término de la intervencion. El 10% obtenido @stéy por debajo de lo obtenido por
la misma asignatura en los afios 2013 y 2014, ededeh porcentaje de alumnos
reprobados fue de 46.15% y 57.6% respectivameatéaRto se puede considerar todo
un éxito la intervencion ya que bajé considerablmesl niamero de alumnos

reprobados. (Ver Gréafico n°15)

Por otra parte y en relacién a la evaluacion dekicto de la intervencion en torno a
las Estrategias de Aprendizaje, se puede constelgiiamente la evaluacion de dicho
impacto en el apartado de “Andlisis de Test ACRApdrtado 3.1.2), en donde se
revisa en detalle la muestra antes y después detdevencion, considerando la

variacion en las distintas escalas de manera géseri

De acuerdo a lo mostrado, se puede concluir queOe?o de las metas fueron
alcanzadas y por lo demas, contribuyeron al ddkaewritoso de la implementacion

del taller de Estrategias en la asignatura de LagedJdusical Il. De lo anterior se puede
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dar cuenta en los apartados (3.1 y 3.2), correspotes a los andlisis cuantitativos y

cualitativos, respectivamente.
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CAPITULO IV.-CONCLUSIONES
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4.1 CONTRASTACION DE RESULTADOS CON LOS OBJETIVOS DE LA
INTERVENCION

En el presente apartado revisaremos las conclusgamerales de nuestra intervencion,

en base a los resultados obtenidos versus a leswvaly planteados.

Es necesario recordar que la intervencion plantéaelalisefiada y seleccionada en
base a los resultados obtenidos en el diagnéstgnin un marco teorico referencial
gue daba cuenta de las posibles causas de undmajoniento académico para una
asignatura, cualquiera que sea. En nuestro cadoatsda de las asignaturas de
Lenguaje Musical Il, de la carrera de PedagogiaEdncacion Musical, de la

Universidad de Concepcidn. Por tanto se aplicalgumas instrumentos que pudieron
identificar como la causal mayor del bajo rendirtoerel escaso desarrollo de

Estrategias de Aprendizaje, que aplicaban los istted a la hora de estudiar.

Por lo anterior se decidio implementar un talleEd&rategias de Aprendizaje, para la
asignatura de Lenguaje Musical Il, donde se pretéadortalecer la adquisicion de

habilidades en base a la ensefianza de Estrategigsehdizaje por medio de un taller.

El objetivo principal era disminuir las tasas dprobacion para esta asignatura, que
fue de un 46,15% en el afio 2013, y un 57,6% paiace?014. Como segundo objetivo,
pero no menos importante, era aumentar las Egtatetp Aprendizaje que los
estudiantes empleaban, en base al modelo de g&gtke Roman y Gallego (1994).
Para esto se aplicd el Test ACRA antes y despuék detervencion. Como
complemento a lo anterior, se entrevistd a cintodéantes de manera intencionada,
segun criterios especificos de seleccion, como edahdimiento académico, entre

otros.
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Considerando este escenario se disefid una int@meanee apuntara a direccionar los
aprendizajes en la asignatura por medio de la enaonsciencia de los distintos

recursos que se pueden poner a favor de los estesligpara el logro de objetivos.

En relacion al primer objetivo, se puede decir gadogro, pues al término de la
intervencion y de la asignatura, se consiguié dicénde reprobacién, muy por debajo
al de los afios anteriores, siendo el porcentajegtebados después de la intervencion,
solo un 10% de los estudiantes, considerando laselcciones intervenidas, con un
total de veinte alumnos. Indirectamente se logearas confirmar la hipétesis respecto
a la causal, habiéndose descartado inicialmentd dragndstico, que las causas del
bajo rendimiento no eran (metodologia, evaluacig#imoulacién entre conocimientos
disciplinares y pedagdgicos). Por tanto el éxiteeoiolo se puede atribuir, a la
implementacion de un taller de Estrategias, queotmincidido en el factor principal,
sino que también en los ubicados en segundo yrtiergar (ansiedad y motivacion).
(Ver Grafico n°8)

Al obtener tales tasas de aprobacion nos es pasitdelar nuestra experiencia con las
citadas anteriormente en el apartado del marcacteteferencial, donde el 100% de
los autores vinculan el uso consciente de Estiede Aprendizaje con buenas
calificaciones o éxito académico.
“el rendimiento académico es mas alto en la mismadisia en que también
lo sean las actividades de estudio y aprendizajla®igue dominan las
tareas de organizacion, relacibn de contenidos mpoension del
alumnado, asi como la valoracién de si mismo coerggma y como
alumno. En consecuencia, estos resultados positives se obtienen
inciden en el interés motivacional por las propeasas y por el aprendizaje
en si mismo. Barca, Peralbo, Porto, Santorum yniecg2009).
Lo mencionado por estos autores, nos lleva tamai@mcular los resultados mas
especificos provenientes del test ACRA (Roman ega, 1994) aplicado a los
estudiantes, antes y después de la intervencion.
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En primer término la vinculacion directa que podsrestablecer es que una de las
mejorias notorias que obtuvimos de nuestra inteiganestaba dada por el aumento
significativo de la Escala n°4 de “Apoyo”, a la gles autores también hacen
referencia. Dicha escala es importante puestormuatucra la regulacion del proceso
de Aprendizaje, atribuido a las Estrategias Metaitivgs, segun Martinez (2004) “Las
estrategias metacognitivas se refieren a las aesigue realiza el sujeto antes, durante
y después de que tengan lugar sus procesos delegajercon la finalidad de optimizar

Su ejecucion o rendimiento, lo cual implica unaaahe conciencia”.

Por su parte el Test ACRA de Roman y Gallego (1994)str6 un aumento después
de la intervencion en todas las escalas a las goe teferencia, dicho aumento en
términos porcentuales, utilizando los percentil@dod por el autor, denotaron que la
Escala n°4 de “Apoyo” fue la que experimento unaaenavariacion, pasando del

percentil 42 a ubicarse en el percentil 64. (Ve&fiGo n°17). En segundo lugar, la
Escala n°3 de Recuperacion, paso de ubicarseparaantil 49 al 70. En tercer lugar
la Escala n°2 de “Codificacion”, que paso de ulsiean el percentil 77 al 91. La mas
alta en relacion a su puntuacion global obtenidar. @timo la Escala n°l de

“Adquisicion”, vari6 muy poco respecto a su antggsando de 67 a 70. De igual

manera mejoro su puntuacion.

Estos hallazgos nos permiten establecer una reldaiécta entre el Logro Académico
y el uso consciente de herramientas para el ampaedcoémo lo son las Estrategias de
Aprendizaje, mas aun cuando los resultados de dal&#°4 de Apoyo, donde se
encuentran los elementos socio-afectivos y metairogs) fueron positivos. También
es necesario recalcar que antes de la intervesai@nun 36% de los estudiantes se
ubicaban en los percentiles medio-alto. Al finalifa intervencion un 74% de los
estudiantes se ubicaron en dichos percentiles,taeto® una mejoria como antes se

mencionod.
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Por otra parte, tomando en cuenta el andlisistatiab realizado una vez terminada la
intervencion, podemos contrastar estos resultadustiyamente con lo recién

expuesto, puesto que los estudiantes en generalb@erun desarrollo del uso

consciente de Estrategias de Aprendizaje, comoiéamin cambio en la logica de
afrontar la asignatura, desde lo afectivo, por tuase establecieron relaciones
diferentes entre el docente y los estudiantes, dambién entre los propios alumnos.
Todo lo anterior deviene también de la insistesolare la importancia de lo Socio-

Afectivo y Metacognitivo, en los procesos formas\®¥er apartado 3.2).

Por ultimo y en conclusion podemos afirmar queriplementacion del taller fue una
experiencia positiva tanto para los estudiantearg pl docente, puesto que permitio
pasar de un proceso que no tenia buenos resultados Ultimos afios, a un proceso
exitoso en cuanto a resultados, pero ademas extosaanto a lo valorico, debido a
gue se potenciaron actitudes positivas en el amaéfextivo, que incidieron

positivamente en rendir evaluaciones de maneranaudguila y por tanto mejores.

No puede desvincularse el éxito, al desarrollostealegias de Aprendizaje, por cuanto
dichas Estrategias presentan una solucion integmagl sentido que abarcan ademas
aristas afectivas y reguladoras de procesos dendjzage, ya que no son solo técnicas
aisladas que apuntan a la memorizacién o a lacegpiin de estimulos, sino que

permiten conocerse y reconocerse como aprendiz eapdeligente.
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4.2 REFLEXION Y PROYECCIONES DE LA INTERVENCION

La intervencién de la cual hemos dado cuenta, fiugxito en términos académicos, ya
gue logro resultados buenos en cuanto a califinasioccomo también en el desarrollo
de las herramientas que se pretendieron potertErareste sentido son varias las
reflexiones y proyecciones que se pueden estabkeqeartir de los antecedentes
recabados y lo observado.

En primer lugar es necesario establecer que paraaegunda experiencia es necesario
involucrar a los estudiantes de manera mas didksde el inicio, en relacion a la
modalidad del taller, ya que pueden aportar dalevantes a considerar, respecto a
las opciones de implementacion que se pudieragarfrespecificamente en las horas
destinadas fuera o dentro de la asignatura. Desticionado por los estudiantes en la
entrevista final, se puede establecer que no estabg satisfechos con usar las horas
de clases para el taller, por cuanto se podriauttangpreviamente si estan dispuestos
a utilizar horas de clases para un taller de egfizg de aprendizaje.

En segundo lugar y relativo a la evaluacion, alguestudiantes manifestaron que el
taller debiese llevar una calificacion, ya quesade daria mas importancia a las labores
gue se iban encomendado de una sesion a otrdaBgi®@n es sujeto de pregunta antes
de, puesto que podria ser negativo para algunoseevalle, elementos ajenos al
programa de asignatura. Lo anterior también posifaperjudicial para el docente,
puesto que estaria transgrediendo los resultadoapdendizaje esperados a ser
evaluados. En la misma arista, se recoge positiventeidea de establecer mediciones
intermedias durante del taller, a fin de incentvdons estudiantes y retroalimentar de
mejor manera el proceso implementado.

Por ultimo y en relacion a implementar una expeigesimilar, se puede decir que es
una posibilidad que debe ser sujeta a condicioegslladas desde el ambito
administrativo de la carrera, es decir, un proyaet#odocencia, una modificacion
curricular, puesto que involucra demasiados resuhsonanos y voluntades que no
siempre se dan. Durante el afio 2016, y en relaclonmplementado el afio 2015, un

grupo de estudiantes de primer afio, solicitdo deemsavoluntaria que se desarrollara
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una version reducida del taller de estrategiagpdendizaje, el cual se llevo a cabo de
manera regular durante tres sesiones. La expexigngp escasa asistencia, por lo que
el taller se suspendié. Por lo anterior es que sexrtesario situar la experiencia desde
un @mbito mas formal, como se menciono anterioreent

Si bien la segunda implementacion del taller noeixiosa, la valoracién que hicieron
los estudiantes que participaron de la intervend@®henguaje Musical Il, fue positiva,

y referida a la implementacion de nuevas intenares, o consideraron oportuno y
necesario, sobre todo para estudiantes de prinoer af

La experiencia relatada sobre la intervencion,reshjeto valioso, ya que es la Unica
experiencia documentada en relacion al problemectigto en la carrera de Pedagogia
en Educacion Musical de la Universidad de Concepojdes un referente para un
proyecto de docencia, que se pretende implemeasateda jefatura de carrera, para

estudiantes de primer afio.
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ANEXO 6.1 (TEST ACRA)

ACRA

ESCALA DE ESTRATEGIAS DE APRENDIZAJE

INSTRUCCIONES

Esta Escala tiene por objeto identificar las estrategias de aprendizaje més frecuentemente utilizadas por !
estudiantes cuando estdn asimilando la informacidn contenida en un texto, en un artfculo, en unos apuntes...,
decir, cuando estdn estudiando.

Cada estrategia de aprendizaje puedes haberla utilizado con mayor o menor frecuencia. Algunas puede que 1
las hayas utilizado nunca y otras, en cambio, muchisimas veces. Esta frecuencia es precisamente la gue querem
conocer,

Para ello se han estublecido cuatro grados posibles segin la frecuencia con la que ti sueles usar normalmen
dichas estrategias de aprendizaje:

A NUNCA O CASI NUNCA

B ALGUNAS VECES

G BASTANTES VECES

D SIEMPRE O CASI SIEMPRE.

Para contestar, lee ia frase que describe la estrategia y, a continuacién, marca en la Hoja de respuestas la let
que mejor se ajuste & la frecuencia con que la usas. Siempre en tu opinién y desde el conocimiento que tienes
tus procesos de nprend’fzuje.

“EJEMPL®"

1. Antes de comenzar a estudiar leo el {ndice, 0 el resumen, o los apartados, cuadros, gréficos, negritas o
cursivas del material 2 aprender .......ccoovvieniinvnniinnnnnnes ABCD

En este ejemplo el estudiante hace uso de esta estrategia BASTANTES VECES y por eso contesta
alternativa C

Esta Escala no tiene lfmite de tiempo para su contestacién. Lo importante es que las respuestas reflejen !

mejor posible tu manera de procesar la informacion cuando estds estudiando artfculos, monograffas, texto
apuntes..., es decir, cualquizr material a aprendet.

SI NO HAS ENTENDIDO BIEN LO QUE HAY QUE HACER, PREGUNTA AHORA
Y SI LO HAS ENTENDIDO CORRECTAMENTE COMIENZA YA.

NO ESCRIBAS NADA EN ESTE CUADERNILLO.

Autores: José-M* Roman y Sagrario Gallego.

Copyright © 1994 by TEA Ediciones, S.A, - Edita: TEA Ediciones, S.A.; Fray Barnardino de Sahagtin, 24 - 28038 Madrid - Esle cuadernillo estd impreso en Lnt
azuly nagra. Sile presentan un ejemplar 6n bianco y negro es una reproduccicn ilagal, En bene ficio 'a la profasién y an ! suyo propio NO LA UTILICE - Prohibi
la reproduccién tolal o parcial. Todos las derechos reservados - Printed in Spain. Impreso en Espafia por Imp. Casillas - Agustin Calvo, 42; 28047 Madrid - Dapds
legal: M - 15.896 - 1897,
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“A“Nunca o castriunca - B Algunas veces

: € Bastantes veces .

D Siempre o casi siempre

ESCALA |
ESTRATEGIAS DE ADQUISICION DE INFORMACION

los puntos important "”qu: he visto en una

mbdida que Voy estudmndo busco el
g lCddO de las palabras desconoc;das 0
de las que wngo dudas de su sxgmﬂcado

tos. 0 frases . que rne parecen mis im-

“bles por ‘mf, para resaltar aquellas infor-
maciones de [os textos que considero es-
; pecialmentc xmponames

'ago uso de ldpices o bolfgrafos de distin-

- ~memorizacién.

“tes de que se’ componc un’texto largo, lo
ubdivido en varios pequeflos mediante
.annmcmnes. tlmlos o epfgrafes

‘me parecen s:gmﬁcatlvas en los m:’nrgc-
¢ dc hbms - artfculos, - apuntes, 0 en’

pnmera lectura superﬂcml para obtener ° -

. 'Eu los libros, apuntes 1 6110 matedial a apn:n- g
. der, subrayo en cada pfu'rafo las pa]abras i

a]gunos de ellos sélo mtehgx- :

,, Emplea los subrayados'para facﬂ:tar 1a:

- Para descubrir y resaltar las disumas par- “

o A:mtu palabras o*frases .del. autor, quc‘ 4

11,

13.

15,

~16.

"18.

19.

“rias veces los datos importantes 0 mis
- dificiles de recordar.

Cuando el contenido de un tema es denso

T14.

" entiende.

" - apartado por apartado.
-
w0 pensar y reflexionar sobre lo lefdo, estu-

““derlo y reproducirlo sin el libro.

"Hago que me pregunten los subrayados.
. parifrasis, esquemas, etc., hechos al es-

20.

~ después la repaso para aprenderla mejor.

- COMPRUEBA QUE HAS CONTESTADO

]

Durante el estudio, escribo o repito vu-

y diffcil vuelvo a releerlo despacio.

Leo en voz alta, m4s de una vez, 1os su-
brayados, pardfrasis, esquemas, etc., he-
chos durante el estudio,

Repito la leccién como si estuviera ex-
plicdndosela a un compafiero que no la

Cuando estudio trato de resumir mental-
mente lo mis importante.

Para comprobar lo que voy aprendiendo
de un tema, me pregunto a mf mismo

Aunque no tenga que hacer examen, suelo

diado, u oido a los profesores.

Después de analizar un gréfico o dibujo
del texto, dedico algin tiempo a apren-

tudiar un tema.

Cuando estoy estudiando una leccidn.
para facilitar 1a comprension, descanso, v

FIN DE LA ESCALA |

TODAS LAS CUESTIONES
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A Nunca o casinunca 7o

"B Algunas veces:

~'Bastantes veces .

D 'iSl;m;-;é'e o casi siampra

ESCALA 1
ESTRATEG!AS DE CODIFICACION DE INFORMACION

(%]

~ anotar con cu:dado_rlos dnt

10.

11.

12.

Cuando estudio hago' ibujo
gr.’nﬁcos o vifietas para reprcsema
laciones entre ideas fnndamenla]

Para resolver un problem s

los ACCCSQIIDS 0 secundnnos.

Busco la “estructura de] textu
las relaciones ya cstable(:ldas
contenidos del rmsm_ :

Reorganizo o llevo a cabo, dcsde 1
to de vista persomal, nuevas: _r]

con dams [\ cunocmuenm :
aprendldos

dos de otras.

Discuto, relacmno 0, compam

ros en los temas de [=
cambiar informacién

Completo 1a‘informa i6m ¢
to o de los apunlcs,

pasada o prcscme_

5 f{ie lo p()sible eo mi yida dJaria._

“CONTINUA EN

iﬁuy abstractos,
nocrdo (ammal

5 Rcahz(} cy:rct ms,
g cxpenmentos. etc,

Uso aquc]lo que a endo ‘en la med;d.x

érgenes de To quc
hoja aparte) suge-
[ rﬁcticaslquc t_n:-

es de los profeso-
5.8 sobrc el

'PAGINA SIGUIENTE
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'C Bastantes vecés . D’Siemprencasl siempre- -

. A*Nunca'a casinunea © 0 "B Algunas veces

ESCALA Il (cont.)

-V para org{m}zm' las cuestiones ;
dos pata rcsolveﬂn

de cada tema

.Elabnm los ‘restime
las- palabras ‘0. frase
hrdyad.{s +.

i clav_e'_“ que"‘si
br conocldc
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A Nunca o casi nunca

"B Aléﬂhis veces i

1€ Bastantes veces

D Siempre o casi siempre

ESCALA 11l
ESTRATEGIAS DE RECUPERACION DE INFORMACION

[

Antes de hablar o escribir, voy recordan-
do palabras, dibujos o im4genes que tie-
nen relacién con las “1deas prmctpales"s'-g
del material cstud.mdo S

Previamente a hablar o escnbir avoco
nemotecnias -(rimas, acrdmmos acrésn- :
cos, muletillas, loci, palabras-clave u '
otros) que utilicé para codificar 1a mfnr-
macién durante el estudm

Cuando tengo que exponer algo oralmente
0 por escrito recuerdo dibujos, imdgenes,
metdforas..., mediante los cuales elaboré
la informacion durante el aprendizaje, -

Antes de responder a un examen evoco -
aquellos agrupamientos de conceptos (re-
siimenes, esquemas,; SecCUencias, diagra- .
mas, mapas concepiuales, matrices.. )he~ :
chos 4 la hora da gsfud.tar i

Para cuestiones meormmes que me es dxff-
cil recordar; busco datos secundarios, acci-
dentales o del crfmexm, con el fin de poder
Ilegar a acordarme de 1o 1mportante

Me ayuda a record.u' lo nprcndxdo e] evo-,
car sucesos, - episodios o' anécdotas (es
decir “claves”), ccurridos durdnts ld cla-
se 0 en olros momentos del aprenmzaje

Me resulta ttil acordarme de otros.temas
0 cuestiones (es decir-“conjuntos tem4ti-
cos") que guardan relaci6n con, lo quc ;
realmente quiero recordar :

Ponerme en snuac:dn mental y afccuva
semejante a la vivida durante la explica<" 5
ciéin del profesor o en el momento del
estudio, me facilita el recuerdo de la
formacién 1mp0rtame i ;

A fin de recuperar mcjor lo aprenchdo
tengo en cuenta las correccmnes’y bser- .
vaciones que 1os profesores hacen'en los' il
exdmenes, t:_]erc:cms o trabajos .

'10

13

15,

14,

16,

S170E
£ dero; en primer: lugar, los. datos que co-
“'nozco antes de avemurarme a ddr una so-
3 lucmn mtmtiva

187

Para rccorda.r una informaci6n, primero
“a; busco en mi memoria y después deci-

“do si se ajusta a 1o que me han- pregunta-

.+ do o.quiero resp(sndar
,‘:11- “Antes de empczar a hablar o escrrb;r
" piensoy preparo mentalmente 1o que voy

3 dcc1r o escnbir.

124
* propias palabras en vez de repetir literal-
- mente o al pie de la letra lo que dice el

Intento expresnr la aprendldo con mis

libro 0 profcsor g

A la hora de responder un examen, antes
de escribir, primero recuerdo, en cual-
quier orden, toda 1o, que puedo, luego lo
ordeno o hago un esquema 0 guién y fi-

i na]m::nte lo desarrollc punto por punto,

Cuando tenbo que. hacer una-redaccidn
libre sobre cualquier tema, -voy anotando

1.35 ideas que se me. ocurren, ]uego las

ordeno y ﬁnalmcnte las reducto

Al rcaliz&r un c;ercxcio 0 examen me

preocupo de su presentacién, orden, lim-

pieza, mirgenes, - . .

Antes de realizar un trabajo escrito con-
ecciono un esquema, guidn o programa
de los puntos a tramr. g e

Freutc a un probiema 0 djﬁcultad consi-

'Cuando tcngo que contestar a un fema
ki del que no tengo datos, genero una res-
- ‘puesta “aproximada” haciendo inferen-
- cias a partir del conocimiento que poseo
0 Lransfiriendo ideas relacionadus de

IN_DE LA ESCALA_III

 COMPRUEBA QUE HAS CONTESTADO

. TODAS LAS' QUESTIONES
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A Nunca o casi nunca

;€ Bastantes veces

B Algunas veces i

D Siempre o casl siempre

ESCALA 1Y
ESTRATEGIAS DE APOYO AL PROCESAMIENTO

[ 8]

He reﬂe)uonado sobre la flmc:én quc i

_nen aquellas estrategias que me ay'udan
ir centrando la atencién én lo que me pa
rece mds importante (cxplomcxdn subrd. ";f
yadaos, ep[grafes ) 3, S

He cafdo en 1a cuenta de] pap _¥ qu juew
gan las estrategias de aprendlzzqe que me
ayudan a memorizar lo que me interesa
mediante rcpetlc;én ¥ nemotecnias

Soy consuentc de 1a xmportdncla quc tie-
nen las estrategias de elaboracidn, ]ask ;
cuales me exigen establecer distintos tiv
pos de relaciones entre los cpnt_c_mdos :
del material de estudio (dibujos o Brafi- -
cos, imigenes mentales, mct{lforas auto-'
preguntas, pa:éfr.lsxs )

He pensado sobre 1o lmpo'r:ta‘r:lte;_ ue es
organizar la informacién haciendo esque- -
mas, secuencias, diagramas,. mapas con- -
ceptuales, rn'lmccs i : ‘

He cafdo en la cuenta que es bencﬁuusoi 3
(cuando nC’cesuo recordar informaciones
para un examen, trabajo, czc) buscar en
mi memoria las nemo[ecmas. dlb\l_]OS. :
mapas c.unccptua]es etc. quc elaboré alw :
estudiar. B

Soy consciente de 1o unl quc cs para re- S
cordar mform.icmncs en un examen, evo-
car anécdotas u’otras cuesﬂones relaci
nadas o ponerme en la misma situaci
mental y aﬂ.cuva dc cuando ¢ udmba el
tema. he il

Me he parado a reﬂexmnar sobre cémo

prepara la informacién que voy a poner =
en un examen oral | 0 escrito (asociamén'f.
libre, ordenacién en un guion, completar‘ 3
el guidn, redaccidn prescmaclén g

Planifico menulmcntc aquellas £s
gias que cren me van a ser mds eﬁcaces
para “aprendes” cada’ tlpo d' T
que tenga quc estud1ar

9.5 ;En los pnmeros mamentos de un examen

ni pmgramo mentalmente ‘aquellas estrate-
.. gias .que plenso me van a ayudar a’
'cordar" mcjor 10 aprendldo i

"'jAntes de. micur el estudm dismbuyo el
uempo de ‘que. dlspongc) entre todos los
emas que tenga quc aprcnder ]

: :Tomo nota dc Ias tarcas que he de reali-
zar en cada a,.lgnatura

P Cuando se acercan. lus exémencs esta-
blezco un_plan de ‘trabajo-estableciendo
Eel 'ticmpo a dcdicar' a ‘c’ada tema.

“13. Dedico 4 cada pane del material a estu-
- diar un tiempo pmporclonul a su impor-
o !ancm o dlf'cu'ltad

14, :A lo largo del cstudx A Gy compmb.mdu
{7 slilas eslraleg!as de * apfendnaje que he
ey preparado me Iuncionan, es dccxr si son

it CﬁbdﬂCS ; 3

: 15 - Al final ‘de un' examen, va]om o com-
SREE pruebu si las estrateglas utilizadus para
; _remrdar ]a mformacxén han sndo véhdus

16. Cuando compruebo quc 1as: estrategias
o quc utilizo para "aprcnder no son efica-
ces, buscu otras aItemauvas

,Vny reforzando o sigo aplicando aque-
llas: estrategias que. ‘me han ‘funcionado
e ‘para recordsa formacién en un
examen, y eliming’o modiﬂco las que no
me han serwdo SR

18 Pongo en juego recursos persona]es para
“.° controlar mis estados de an31edad cuando
i 1pxden concentmrmc en el estudio.

mag o luga cs. € cenas o sucesos de mi
vida para tranqmliza.rma y para concen-

' CONTINUA EN LA PAGINA SIGUIENTE
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A Nunca o casi nunca B Algunas veces ' ©

“C Bastantes veces

D Siempre o casl siempre -

ESCALA IV (cont.)

23.

27,

S¢ autorrelajarme, autohablarme,: au-.
toaplicarme pensamientos’ poamvos para"
estar [ranqullo en lcs exémcncs, :

Me digo a mi mzsmo que puedo supera
mi nivel de rendimiento actual (cxpecta
tivas) en las dlstmtas asxgnamras

Prucuro que en el lugar que estudio no haya :
nada que pueda distraerme, como personas.r
ruidos, desorden, falta de luz y ventilacion,” -
etc. e

Cuando tengo conflictos familiares, pro'-‘f
curo resolverlos antes, si puedo par.i -
concentrarme mejor en el es[udm :

Si estoy estudiando’ y. me dlstreugu cox
pensamientos o fantasfas, los combam

imaginando los efectos negatlvos dc na
haber estudiado. b Facui

En el trabajo, me estimula intercambiar:: .
opiniones con mis compafieros, amigos o
familiares sobse los temas que estoy es- .
tudiando. : . :

Me satisfuce que mis compafieros, profe
sores y familiares valoren posltivamnntc;
mi trabajo. i

Evito o resuelvo, mediante el didlogo,
los conflictos que, surgen en. la relacidn -
personal con c()mpafieros profesores c)_~~
familiares.

34,

Cag

ara superarme me estimula conocer los
1ogrus 0 émos de mis compaﬁcros

-';-_29, r Ammo Y ayudo & mis compafieros para
: ‘quc obtengan el mayor éxito posxble en

Jas tareas GSCO] aIﬁS

‘Me dirjjo a m[ mismo palabras de érumn

para esUmularmc y mantcnerme en las
areas dc csrudxo : .

Estudm parﬂ amphar mis conocimientos,

. para saber mds, para ser més experto.
- Me esfuerzo en- e'l'esn'jdm para sentirme
_'orgulloso de mf uusmc) ;

":Busco tcncr prcsugio entre mis compAA
- fieros, amigosy- fa;.mllarcs. destacando
en los estudms

Estudm pam consegmr premlos a corto
...iplazo.y para alcanzar un status social
L confortable en el futuro

Me esfuerza en estud.mr para evitar con-
secuencias negativas, como amonestacio-

" nes, ‘fc;ﬁrén’sldncs, disgustos u otras situa-
cioncs desagzadab_les cn 1a familia, etc.

" FIN DE LA ESCALA v

: COMPRUEBA QUE HAS CONTESTADO

TODAS LAS CUESTIONES
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ACRA - HOJA DE RESPUESTAS

£ad:
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ANEXO 6.2 (CUESTIONARIOS DIAGNOSTICO)

A continuacion se presentan los instrumentos atilis para la fase de diagndstico,
correspondiente a tres cuestionarios.

ANEXO 6.2.1 (Cuestionario Estudiantes)

Este cuestionario pretende recoger la impresiamstid como estudiante, respecto al
proceso formativo en las asignaturas de Lenguagddul, 11, 11l y IV.

a) Edad:

b) Afio de ingreso a la carrera:

c) Asignatura de lenguaje que debe cursar el prsiemestre:
d) Que asignaturas del area ha reprobado:

e) ¢ Trabaja?(indicar horas si asi fuese):

I.-Marcar con un (X) en el casillero que reflejegsado de acuerdo o desacuerdo con
la aseveracion, siendo 5 muy de acuerdo y 1 totakren desacuerdo.

Indicadores Totalmente En Ni de De Muy de
en desacuerdo| acuerdo ni | acuerdo | acuerdo
desacuerdo en
desacuerdo
3)
1)
(2 4) %)
1.-En las

asignaturas existe
una vinculacion,
entre los
contenidos
disciplinares y
pedagdgicos.

2.-Se fomenta en
las asignaturas el
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aprendizaje
significativo.

3.-Se fomenta la
utilizacion de
estrategias para g
adquisicion de
habilidades y
conocimientos.

4.-La vinculacion
entre los
contenidos
disciplinares y su
aplicacion
pedagdgica son
importantes.

5.-Los métodos
utilizados o guias
fueron pertinentes
para alcanzar los
objetivos.

6.-Existio relacion
entre lo abordado
en clases y lo que
se pidio en los
certamenes
practicos
(Auditivo y
primera vista).

7.-Se utiliza
material
proveniente de la
musica no
académica en las
clases.
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8.-Las instancias
evaluativas fueron
pertinentes para
las asignaturas.

9.-Los porcentajes

asignados a las
distintas instancia
evaluativas son
pertinentes.

D

U

10.-Conozco el
modelo por
competencia que
esta
implementando la
universidad y
como este afecta
las asignaturas.

11.-La utilizacion
de material
proveniente de la
musica no
académica,
aportaria al
desarrollo de las
clases.

12.-Fue evaluado
justamente por log
docentes de la
asignatura.

13.-La vinculacioén
entre la disciplina
y la pedagogia
debe darse
especificamente
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D

en la asignatura d
didactica.

Il.-¢ Respecto a sus compafieros que reprobaromgemaabportunidad las asignaturas
en cuestion, cudl piensa que es la principal cdedeacaso en las asignaturas?

a) motivacion

b) trabajo

¢) metodologias del profesor
d) estrategias de estudio

e) evaluacion

f) otro

-Organicelas desde la principal a la menos imptet&olocando la letra
correspondiente en cada uno de los espacios:

1 2 3 4 5 6

lll.- Opiniones personales sobre su experienci@a&@signaturas, relativas a los
procesos llevados a cabo.

MUCHAS GRACIAS!
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ANEXO 6.2.2 (Cuestionario Docentes)

Este cuestionario pretende recoger la impresiénstied como Docente, respecto al
proceso formativo en las asignaturas de Lenguagddul, 11, 11l y IV.

Nombre:
Anos de Docencia:

1.- ¢, Cuales son las principales inquietudes qeelustibe de los estudiantes, respecto
al rendimiento en las asignaturas mencionadas?

2.- ¢ Considera gue los porcentajes y las instargisiativas son pertinentes para las
asignaturas?

3.- ¢ Existe vinculacion entre los contenidos y@icacion pedagoégica? Si asi fuese,
¢,Qué actividades o metodologias utiliza para és?e f

4.- ¢Considera pertinente incluir situaciones etalas que contextualicen a los
estudiantes en su futuro quehacer como docentes?

5.-Segun usted, ¢ Cudl es la principal o principedesas de bajo rendimiento en estas
asignaturas?

6.-¢, Qué estrategias metodologicas o de ensefadliza e sus clases?

ANEXO 6.2.3 (Cuestionario Jefe de Carrera)

Este cuestionario pretende recoger la impresionsted como Jefa de Carrera de
Pedagogia en Educacion Musical, respecto al prdoesativo en las asignaturas de
Lenguaje Musical I, 11, lll 'y IV.

Nombre:
Afos en el cargo:

1.- ¢, Cuales son las principales inquietudes qeelustibe de los estudiantes, respecto
al rendimiento de las asignaturas mencionadas?

2.- ¢ Considera las instancias evaluativas pertsgrdra las asignaturas?
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3.- ¢ Existe vinculacion entre los contenidos yicacion pedagdgica?

4.- i Considera pertinente incluir situaciones evaluativas que contextualicen a los estudiantes
en su futuro quehacer como docentes?

5.-Segun usted, éCudl es la principal o principales causas de bajo rendimiento en estas
asignaturas?

ANEXO 6.3 (PAUTA ENTREVISTA SEMI-ESTRUCTURADA (POST
INTERVENCION))

Entrevista para Estudiantes (post intervencién)

Nombre:
Edad:

Fecha:

Objetivo: Conocer las opiniones de los estudiantes de Lenguaje Musical Il, respecto al taller
de estrategias, implementado como una innovacion pedagdgica, en el contexto de la clase.

DIMENSIONES PREGUNTAS PREGUNTAS OPCIONALES
PARA PROFUNDIZAR

1.-Valoracién del | 1.-éQué opina de la | 2.-¢ habias escuchado hablar
taller implementacidon del taller de | de Estrategias de Aprendizaje,
estrategias en la clase de | en qué contexto?

(se pretende conocer Lenguaje Musical II?
la opinion de los

estudiantes respecto a
3.-4Qué te gustd/valoras

la realizacion del taller)
mas/destacas del taller?

4.-Que no le gusto del taller?

137



5.-iCémo te sentiste al
participar en las sesiones del

taller?

6.-éHubo siempre un trato
cordial entre tu, el profesor y
los compafieros?

7.-éSentiste
ganas/entusiasmo/motivacion
de participar de las actividades
que se llevaron a cabo?

2.-
Utilidad/pertinencia
de las Estrategias
ensefiadas

(se pretende saber si

los estudiantes
consideran util y/o
pertinente lo
aprendido)

8.-éQué clase de problemas
(pedagodgicos o personales) te
ayudo a resolver o a enfrentar,
el haber participado en el taller
de estrategias?

12.-Segln tu opinién {Qué
diferencias podrias
notar/detectar entre un alumno
que participd en el taller de
estrategias y uno que nunca ha
participado en un taller de

estrategias?

9.-éhan mejorado tus
resultados?

10.-¢A  qué atribuyes la
mejora?

11.-éAlguna estrategia en

especifico?

13.-éhas ayudado a alguien
gue no participo en el taller a
mejorar sus estrategias de
aprendizaje?

3.-Puesta en practica
de las Estrategias

(se pretende conocer
si  los estudiantes
efectuaron cambios en

su forma de aprender,

14.-éiTe has dado cuenta si ha
cambiado de alguna manera tu
forma de estudiar/aprender, en
base a lo aprendido en el taller?

15.-éMe podrias indicar en
qué especificamente notas
esto?

16.-¢En qué sentido te ayudo o
perjudico el cambio?
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a partir de lo
aprendido en el taller)

18.-iTe sentiste motivado a

aplicar lo aprendido en las
sesiones del taller en tu vida

académica universitaria?

17.-éQué diferencias podrias
sefialar de tu forma de
estudiar/aprender antes y
después de haber participado
en las sesiones del taller de

estrategias de aprendizaje?

19.-iMe podrias
sefialar/indicar/precisar por

qué?

20.-¢Aplicaste lo aprendido a
otras asignaturas?

21.-éCrees
aprendiste te podria ayudar en

que lo que

tu desempefio laboral futuro?

4.-Metodologia
utilizada para la
ensefianza de
estrategias

(se pretende conocer

si el docente supo
traspasar de forma
adecuada los

conocimientos)

22.-Segun  recuerdas ¢Qué
estrategias de
ensefianza/recursos/técnicas

utilizé el profesor para llevar a
cabo el taller? (exposicidon-
trabajo grupal-trabajo

individual- dindmicas, etc.)

24.- Segun tu opinidn ¢Crees
que la forma de
abordar/exponer/explicar la
ensefianza de las estrategias fue
suficiente/adecuada/pertinente

por parte del docente?

23.- Segun lo que recuerdas,

éMe podrias indicar qué
actividades realizaron?

25.-Me podrias
sefialar/indicar/precisar  por

qué?
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26.-Si tu fueras el encargado del
taller ¢Qué le agregarias para
complementar o mejorar la
experiencia?

5.-Categoria 27.-éTe gustaria agregar o decir
emergente algo que no se te haya

preguntado antes?
(Se pretenden obtener

datos que no se hayan
considerado en las
dimensiones
anteriores)

ANEXO 6.4 (RESULTADOS CUESTIONARIOS DIAGNOSTICO)

ANEXO 6.4.1 (Resultados Estudiantes)

La encuesta recogio la opinion de 21 estudiantesadearrera de Pedagogia en
Educacion Musical de la Universidad de Concepaigspecto al proceso formativo en
las asignaturas de Lenguaje Musical I, I, Il y IV

La edad promedio fue de 22,04 afios, los encuestadosn de las promociones
(3)2011, (4)2012, (8)2013 y (6)2014.

Entre los encuestados 9 reprobaron en alguna opdetl Lenguaje Musical |, 4

reprobaron Lenguaje Musical 1l y 4 reprobaron LexygMusical lll.

10 de los 21 encuestados indicaron que trabajatmemun promedio de 15,4 horas

semanales.
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GRAFICOS (ESCALA LIKERT)

1.-En las asignaturas existe vinculacién, entre laontenidos disciplinares y

pedagdgicos.

m Totalmente en desacuerdo  En desacuerdo
 Ni de acuerdo, ni en desacuerdo I De acuerdo
B Muy de acuerdo

0,
14% 9% 10%

‘ 10%

57%

2.-Se fomenta en las asignaturas el aprendizaje sificativo.

 Totalmente en desacuerdo H En desacuerdo
= Ni de acuerdo, ni en desacuerdo = De acuerdo

B Muy de acuerdo

5%

10%
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3.-Se fomenta la utilizacion de estrategias para kdquisicion de habilidades y

conocimientos.

B Totalmente en desacuerdo H En desacuerdo
m Ni de acuerdo, ni en desacuerdo = De acuerdo
B Muy de acuerdo

5% 5%

. 43% ,

4.-La vinculacion entre los contenidos disciplinargy su aplicacion pedagdgica

son importantes.

W Totalmente en desacuerdo M En desacuerdo
m Ni de acuerdo, ni en desacuerdo = De acuerdo
B Muy de acuerdo

0% 5% 0%

' o
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5.-Los métodos utilizados o guias fueron pertinensgpara alcanzar los objetivos.

M Totalmente en desacuerdo B En desacuerdo
™ Ni de acuerdo, ni en desacuerdo = De acuerdo

B Muy de acuerdo

0% 5% g,

52%

6.-Existi6 relacion entre lo abordado en clases g que se pidio en los certdmenes

practicos (Auditivo y primera vista).

M Totalmente en desacuerdo B En desacuerdo
= Ni de acuerdo, ni en desacuerdo I De acuerdo

B Muy de acuerdo

0% 5% 5%
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7.-Se utiliza material proveniente de la musica nacadémica en las clases.

M Totalmente en desacuerdo B En desacuerdo
™ Ni de acuerdo, ni en desacuerdo = De acuerdo

B Muy de acuerdo

9%

8.-Las instancias evaluativas fueron pertinentes pa las asignaturas.

m Totalmente en desacuerdo m En desacuerdo
= Ni de acuerdo, ni en desacuerdo I De acuerdo

B Muy de acuerdo

5% 5%
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9.-Los porcentajes asignados a las distintas instaias evaluativas son

pertinentes.

H Totalmente en desacuerdo H En desacuerdo
M Ni de acuerdo, ni en desacuerdo = De acuerdo
B Muy de acuerdo

5% 5%

<

10.-Conozco el modelo por competencia que esta irapientando la universidad

y como este afecta las asignaturas.

M Totalmente en desacuerdo M En desacuerdo
™ Ni de acuerdo, ni en desacuerdo = De acuerdo
B Muy de acuerdo

10%

33% I
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11.-La utilizacién de material proveniente de la msica no académica, aportaria

al desarrollo de las clases.

B Totalmente en desacuerdo B En desacuerdo
™ Ni de acuerdo, ni en desacuerdo = De acuerdo
B Muy de acuerdo

0% 5%

A

12.-Fue evaluado justamente por los docentes dedsignatura.

W Totalmente en desacuerdo H En desacuerdo
M Ni de acuerdo, ni en desacuerdo = De acuerdo

B Muy de acuerdo

5% 0%
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13.-La vinculacién entre la disciplina y la pedagad@ debe darse especificamente

en la asignatura de didactica.

 Totalmente en desacuerdo B En desacuerdo
M Ni de acuerdo, ni en desacuerdo = De acuerdo

B Muy de acuerdo

14% 14%

10%

Il.-¢ Respecto a sus compafieros que reprobaron ergaha oportunidad las
asignaturas en cuestion, cual piensa que es la peipal causa de fracaso en las

asignaturas?

opinidn, écual es la principal causa de fracaso en las
asignaturas?

otro

evaluacién

estrategias de estudio
Metodologias del profesor
trabajo

motivacién

0 2 4 6 8 10 12
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f) otro = 5 (1 nervios/1 nervios/ 1 salud, problenfemiliares /1 nervios, madurez /1

nervios, frustracion, econémico)

lll.- Opiniones personales sobre su experiencia das asignaturas, relativas a los

procesos llevados a cabo.
E01-SIN INFORMACION

EO02-mi experiencia al cursar lenguaje musical :endchona fue algo traumante, por
mi personalidad introvertida y la excesiva timiddanca pude rendir al 100% por el
miedo al profesor y eso me llevo a dejar el ran9&B. Al otro afio cambio el profesor
y mis notas subieron mucho, tuve motivacion y eahal pero los problemas

personales me superaron y reprobé el ramo aurersilati que podia pasarlo. La
desmotivacion es mi principal enemigo para el cdesteoria (lenguaje musical).

EO03-tener mas ayuda de los profesores.

EO4-la ensefianza fue bien metddica y clara, haciems facil el aprendizaje, pero

aun falta en algunos profesores el ser mas pedagaga ensefar.

EO05-me gustaria estudiar en una escuela con métetilss<XI| y no de la época de la

colonia.

EO6-la asignatura es vista como pilar dentro dedla de la carrera y traspasa al punto
en que las competencias como docente debierandebita. Se hace ver como una
licenciatura, mas que una pedagogia, pero quizpsrasn mal manejo de los ramos
de educacion. Los profesores, sin embargo, hangleesiejor de sus aptitudes como
docentes para entregarnos material efectivo y bée@i la hora de formarnos como

futuros profesionales de la educacion.

EO7-considero que los métodos de evaluacion ngjaefel avance real de los alumnos,
causando la desmotivacion de estos, por otro ladelacion alumno- profesor se

vuelve de desconfianza.
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E08-el proceso de aprendizaje a mi parecer sedeao®nera correcta, partiendo de lo

mas basico y recalcando aquellas cosas deficientes.
E09-SIN INFORMACION

E10-considero que hay veces donde el criterio dduawion no guarda una relacion
fehaciente con las competencias a desarrollar, goonejemplo una escala donde 3
errores, significan un 1. Personalmente no sé gué que se quiere lograr, con una

vision tan lapidaria.
El1l-La asignatura es bien impartida, espero qusinve como profe.

E12-A mi en lo personal me ha servido mucho vodvestudiar teoria, porque tenia
muy olvidado estos conocimientos y la practica idgo del afio me ha hecho sentir

gue soy capaz de aprender mucho mas.

E13-La flojera es el unico impedimento para reddiforma eficiente en la asignatura

y también los nervios.

E14-Creo que los ramos de la especialidad podoiatecer mas métodos pedagogicos,
para poder ensefarlos o en los ramos de didaalmardn ser profesores de musica

quienes lo tomaran.
E15.SIN INFORMACION.
E16.SIN INFORMACION.

E17-Cuesta tomar el ritmo de estudio en la asigaake lenguaje musical debido a que
ésta demanda harto tiempo, constancia y metodofomique no es como lo que

acostumbramos estudiar en el colegio o en otrarzarr

E18-Creo que la asignatura de lenguaje musicaligegjisumo compromiso y un
trabajo continuo y metddico. El profesor debe sabadurar a los alumnos y dar

recursos pedagogicos para dejar clara la materia.
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E19-Opino que las actividades llevadas a cabo ebosanmodulos, ademas de
entregarnos adecuadamente los contenidos, nosrpi@mpen un nutrido repertorio de
metodologia, muchas veces basadas en el juegael@g muy positivo en nuestra
formacién. En cuanto a los materiales y evaluagpsiempre han sido entregados e
informaos debidamente, siendo también coherentesoscaprendizajes perseguidos.
Ademads percibo en los docentes una notoria preotuppor la formacion valdrica y
el maximo desarrollo de nuestras capacidades, moamun grato ambiente sin dejar

de lado la disciplina y el respeto.

E20-Considero que las estrategias para estudiarmaas importante y que nadie me
lo ensefio, ni nombrd. Muchos de mis compafierosiebpan la asignatura por estudiar

de una forma errada.

E21-Se reconoce a la asignatura de lenguaje masicad la mas importante (al menos
para mi) en la formacién musical del estudiantegesgegan los conocimientos
pertinentes y hay congruencia entre lo trabajaddases y los certdmenes finales, sin
embargo los métodos de evaluacién (a mi parecespndos mas adecuados, aunque
reconozco que en el Ultimo periodo los profesorem hrabajado en el

perfeccionamiento de estos.
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ANEXO 6.4.2 (Resultados Docentes)

La encuesta fue contestada por 3 de los 4 docgneesmparten las asignaturas de
Lenguaje Musical I, II, 11y IV.

1.- ¢Cudles son las principales inquietudes que est recibe de los estudiantes,
respecto al rendimiento en las asignaturas menciodas?

Docente 1: Inmadurez, métodos de estudio adecuddjs,nivel de expectativas
profesionales.

Docente 2: Los estudiantes manifiestan dificultages|lo que se refiere a la
concentracion, aspecto fundamental para el dekageheral del modulo de ritmica,

puesto que este aborda el “lenguaje oral”, pregamud de la lecto-escritura. Por lo
tanto, es fundamental el desarrollo de la imagéragi memoria musical, y por

supuesto, la falta de concentracion entorpece extadiorma este proceso. También
esta carencia afecta, aunque no en gran medidesamgeno en los ejercicios de
coordinacion motora. A veces, en un inicio, en 4@o, manifiestan un poco de
inhibicion al utilizar su cuerpo como instrument@eesivo a al relacionarse con los
otros, pero esta faceta es superada con mayadéatil

Docente 3: Generalmente los que tienen bajo reedimi sefialan que no saben como
estudiar, dicen que estudian, pero a lo largo si@tocesos cuesta ver progresos. Por
otra parte algunos sefialan que no tienen much@adegrara estudiar.

2.- ¢Considera que los porcentajes y las instanciavaluativas son pertinentes
para las asignaturas?

Docente 1: Si.
Docente 2: Si. Abordan diversas habilidades

Docente 3: En general si, habria que acomodar pamgcer el porcentaje de los
certamenes auditivos e incluir otro tipo de evaluaes (evaluacion auténtica).
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3.- ¢Existe vinculacion entre los contenidos y siplicacion pedagoégica? Si asi
fuese, ¢ Qué actividades o metodologias utiliza paeste fin?

Docente 1: Si. Los estudiantes deben realizar d@isefealizar en grupo micro clases
en torno a los contenidos aprendidos en el semestre

Docente 2: Si. La principal actividad o metodologittavés de la cual los estudiantes
se acercan a los contenidos, es el juego. Talogezdntenidos mismos no son los que
ellos llevaran al aula en algunos casos, sin embang aproximacion a ellos y la
vivencia musical los vincula totalmente con el cqaesdn pedagdgico.

Docente 3: En general la vinculacion se hace m@® ema reflexion, faltan instancias
donde los estudiantes deban aplicar lo aprendidéraminos de “ensefiarlo” o realizar
una actividad con los contenidos. No existe lame@ion de manera formal, mas que
la iniciativa propia del profesor y que no constuuna instancia evaluativa
considerada dentro de los programas.

4.- ¢ Considera pertinente incluir situaciones evahltivas que contextualicen a los
estudiantes en su futuro quehacer como docentes?

Docente 1: Si, pero en forma gradual.

Docente 2: Si. Al menos una vez, se les evalUedlizacion de una actividad didactica
con determinados contenidos, la cual conlleva umatapde evaluacion, con los
aspectos claves que ellos deben desarrollar efeesta.

Docente 3: De todas maneras, de forma mas activa.

5.-Segun usted, ¢ Cudl es la principal o principalesausas de bajo rendimiento en
estas asignaturas?

Docente 1: Bajo nivel de desarrollo musical temprafalta de modelos adecuados y
motivantes para desarrollar una actitud adecuadarera inmediata.

Docente 2: Creo que es la falta de seriedad y eamsa para enfrentar la asignatura y
la carrera en general, tomando en cuenta que BlgEFESU Mayoria sin conocimientos
musicales y a veces sin las condiciones idealeslaalisciplina. Por lo tanto, al ser el
ritmo de aprendizaje bastante rapido, el esfuéazoersistencia y el habito de estudio
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no siempre los acompafa. Hay que considerar qogisica consta de una forma de
aprendizaje integral, diferente a todas las otrssiglinas, experiencia que es
totalmente nueva para la mayoria del estudiantpadm,la cual deben adaptarse y
cultivarla con mucha constancia.

Docente 3: A mi parecer el bajo rendimiento se deballtiples factores que se

traducen finalmente en motivacion para enfrentardesafios de la asignatura. La
utilizacion de estrategias de estudio no efectieaspiezan a afectar las ganas de
estudiar al no ver resultados. Por otra parte ém disciplina el estudio debe ser

constante para poder asimilar los contenidos yiaddpabilidades que escapan a lo

tangible (dimension melddica y ritmica de la mugica

6.-¢ Qué estrategias metodologicas o de ensefanzéizat en sus clases?
Docente 1:

-Dictados ritmicos con repeticidon ritmica, percuoside pulsos, memorizacion y
visualizacién mental.

-Dictados de intervalos con memorizacion, entormmaciyp revision oral de
clasificaciones.

-Entonacion y transcripcion de dictados ritmicosldaieos con alternancia de
audicion, percusion de ritmos y entonacion.

-Entrega de modelo de disefio de micro clases déaatiia con ndmina de alumnos
encargados para refuerzo de temas escogidos gestiadiantes.

-Disefio de actividades de micro clase de los emttes con correccion y entrevista de
la docente a cargo.

-Realizacién de micro clase.

Docente 2: Métodos: Dalcroze, Kodaly, Orff. Estgie o recursos metodoldgicos:
canciones, juegos, expresion corporal, interacgiapal, y baile.

Docente 3: En general la ensefianza del lenguajecahuse basa en ejercicios de
instruccion y repeticion, aunque también utilizeiadades Iadicas para hacer mas
amena la adquisicién de conocimientos.
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ANEXO 6.4.3 (Resultados Jefe de Carrera)

Esta encuesta pretende recoger la impresion del estmo Jefa de Carrera de
Pedagogia en Educacion Musical, respecto al prdoesativo en las asignaturas de
Lenguaje Musical I, II, 1y IV.

Nombre: Rebeca Sepulveda
Afos en el cargo8 afos

1.- ¢Cudles son las principales inquietudes que estrecibe de los estudiantes,
respecto al rendimiento de las asignaturas menciodas?

Los alumnos manifiestan sus bajas evaluacionedopcapido que se entregan los
contenidos y que algunos contenidos no tienen aml@a para ser aprendidos y
ensefados.

2.- ¢ Considera las instancias evaluativas pertinezd para las asignaturas?
Si.
3.- ¢ Existe vinculacion entre los contenidos y sylicacion pedagogica?

Los alumnos vinculan los contenidos que se le gatrede manera clara para ser
entregados y ensefiados en su futura aplicaciérgpgida.

4.- ¢ Considera pertinente incluir situaciones evahtivas que contextualicen a los
estudiantes en su futuro quehacer como docentes?

Si.

5.-Segun usted, ¢ Cudl es la principal o principalesausas de bajo rendimiento en
estas asignaturas?

Segun observaciones, andlisis de los bajos rendliosiele las asignaturas de lenguaje,
es que no tienen un orden, o forma de estudiarmAdeque su falta de estudio y
constancia da como resultado bajos rendimientos.
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ANEXO 6.5( TRANSCRIPCION ENTREVISTAS POST INTERVENC ION)

ANEXO 6.5.1 (Transcripcion Informante 1)

Entrevista a: José Antonio Salamanca Troncoso. :Edadiios.
A cargo de Cristian Felipe Rubilar Colima. Reala&ll27 de enero de 2016.

Esta entrevista tiene por objetivo recoger inforidracualitativa respecto al taller de
estrategias de aprendizaje realizado por el DodRafi Aimeida Alvarez, a cargo de
la asignatura de lenguaje musical Il, en la camlerpedagogia en educacion musical
de la Universidad de Concepcion.

E: ¢ Cual es tu opinion acerca de la implementadébtaller en la clase de lenguaje?

J: Ehm... Es una buena idea, claro que nos ab@ea, nos quitd tiempo para el... en
la... pasar los contenidos en si, pero nos hiardar ehm... algo que... que creemos
saberlo, pero al final, se nos olvida como... ctcer... estudiar la materia, cdmo
ser constante en lo que uno vaya haciendo.

E: O sea... eh... lo que ti mas valoras es quetedo cOmo hacer...

J: Si, igual va... O de repente de recordar, masodicen lo que es, porque uno de
repente lo hace sin saber la... (El entrevistaglasiente) Por ejemplo eso de... de
asociar los temas con... con ciertas cosas qupasas o con la... con ciertos
sucesos... en anécdotas que tuvimos cuando ldasng Eso yo igual lo hacia, pero
no sabia que... 0 sea, no sabia el nombre quelabde

E: iClaro! Entonces ahora... ¢ Pero ta no habasbhado hablar antes de... de
estrategias de apren...? O sea...

J: jSi, si! pero no lo... nunca lo habia... enfoeado como lo enfoco el profe aqui
po... (El entrevistador le asiente) Como plazomedio ir haciendo talleres...

E: ¢Y qué fue lo que mas te gusto del taller?

J: ehm... eso yo creo que es, la forma en que neffamon la... la... las formas que
uno tiene de aprender... eh... que yo lo hacisatier...

E: Umh... 0 sea... fue como adecuada la formaeeptar la... como el taller... ¢ Fue

buena la implementacion?... (El entrevistado afigua si) ¢ Te gustoé la forma en qué
se [hizo]?...
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J: eh... lo Unico si, el aspecto negativo encusmtr@s que... eh... se perdié tiempo
yo encuentro. En el primer semestre, para losigadiestaba mucho mas preparado,
y este mes como... eh, viendo la parte de lastegias, igual nos ayuda, no solo a
teoria, nos ayuda en el resto de los ramos [igiRg}o!, en el certamen, al final...
(Rie en complicidad a la expresion del entrevistagigien anticipa con un gesto lo
dicho) lo que necesitabamos era auditivos. En@side, yo encuentro que...

E: Uhm, eso fue lo que...

J: (Siguiendo con lo anterior) Si, pero al minimmparado a lo que aprendimos con
estrategias, por no sirve sélo a teoria, sirvesbr.. (En entrevistador le asiente) de
ramo y pa’, pa' [arriba] en general.

E: O sea, ¢ Lo aplicaste tu en otras asignaturasfEDentrevistado sefiala que si
enfaticamente) o ¢, Lo pretendes aplicar en tu fyprasesional]?

J: Si, porque eso ya esta aprendido y, se supanathgua lo tengo que poner en
practica no mas, en todo lo que...

E: Eh... ¢ Como te sentiste al participar en esto?

j: Eh... Bien, si. Esta... compartir con los comgraBs ciertas ideas, entender al resto
gue tiene otras formas aprender, distintas a las.mi

E: Y con el profesor ¢ Como fue la relacion?

J: Con el profe bueno, ahi, muy estricto en sud@n®i el, me acuerdo... si no traian
un papel, no [salen] de la sala no mas. (4:00)

E: Era estricto...

J: Si. Pero... pero encuentro que... eh... aondeascconstante con la materia y... eso
nos ayuda caleta.

E: Fue estricto, pero a la vez ¢Hubo un tipo decié@h cordial?
J: Si pu, en contacto igual buena onda, en todoentamNunca malo.

E: ¢ TG te sentiste motivado a participar en lasidates en el momento que se
realizaron?

J: Eh, si, si, pero, este ultimo mes ya... (Elestdtador rie entendiendo la situacion)
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E: Ya ahora... 0 sea, pero fue igual... algo qusakg de la rutina igual pu... (El
entrevistado afirma que si) de venir a clases|fgao

J: Si.

E: jQué bueno! Eh... y ¢ Qué problemas te ayudéaver que... cOmo se
llama... eh, qué problemas pedagdgicos te aywadrantar el taller?

J: Eh... por ejemplo, hay ciertos tips que al mamele estudiar o de leer, nos los
sabia, y encuentro que ayudan harto, como anotzditd de la hoja una idea
importante del autor, o cambiar de color para siaraiertas cosas. Porque eso igual
hace la diferencia, aunque sea... yo puedo subcayann marcador del mismo color,
pero ya cambiando de color eh... puedo eh... abar@s temas y... cambiando color.

E: ¢ TU recuerdas como se llamaba esa estrategspenifico, o con que tenia
relacion?

J: A ver, eso era... esta recuperacion, apoyo,agdificacion... no, creo que es
codificaciéon. No sé, en verdad no me acuerdo. rfEEeistador se levanta para
apagar el extractor de aire, que hacia mucho ruido)

E: Entonces... pero, ¢ Recuerdas alguna estrategispecifico? La que mas te haya
llegado.

J: Eh... no recuerdo, pero... eh, son tips asregeato, mas que el nombre en
especifico.

E: ¢ Tips para recordar? ¢ Para la memoria?
J: Si.

E: Ya... Entonces, ¢ TU sientes que han mejoradesuttados, por ejemplo... en el
ramo por ejemplo?

J; Eh, no sé si mejoraron |0 no, pero... ehm.ntes que bajé las notas solo porque
ya me descuidé de los estudios, pero creo que zoalarme cuenta de cosas que de
repente uno hace sin pensarlas: las formas dei@stledrepente, eso de ser
constante... yo siempre lo vine haciendo, peroseaine di cuenta que en verdad
sirve. No saco nada con estudiar dos horas antkss.horas antes brigido, en vez de
guince minutos todos los dias.

E: Con la... con respecto a la optimizacion dehfie, como menos es mas a veces,

(El entrevistado afirma que si) porque a vecessana pasa estudiando y estudiando,
pero si estudia mal...
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J: Como que hay un minuto ya en que no sirve da saguir. (Completando la idea)
E: Claro... las distracciones cuando es el momgatstudiar... (El entrevistado le
asiente) Bien, ¢Y qué diferencias tl podrias restre una persona que estuvo en el
taller y una que no? si... si se te ha dado el.caso

J: Eh... si... es que hay personas que estudsasgle, bueno porque, no sé si

les ensefaron cuando...cuando pequefios. Peroaguesar de que no estuvieron en
el taller, igual tienen un sistema de estudio. pero nosotros salimos favorecidos al
menos en el taller porque se nos mostré como asstros nuestro aprendizaje,
entonces... ahora hay que llevarlo a la practicaas.

E: Uhm, ¢Y esto te ha servido también para comertan alguien, para ayudar a
alguien mas? (El entrevistado afirma que si) ¢ Statla ese caso?, de que tu le
comentes alguien que no sepa y le dices: oye ajpestul..

J: Si, pero yo, asi no... no con los términos dBpes, pero por ejemplo eso de
estudiar menos pa'... en vez de estudiar tan ctaden estudiar parcialmente, asi
guince minutos... un dia y eso. Eso siempre lafidi® que es mejor que estar un dia
antes.

E: O sea, ¢ Tu les das esos consejos?

J: Si, de repente...

E: Si, jEs bueno eso! Eh... ¢ TU entonces te hasalehta que ha cambiado tu forma
de estudiar... tu forma de aprender después de hableo el taller?

J: Si, mas que cambiar, asi como te dije antetgrese cuenta de lo que venia
haciendo.

E: O sea, ¢Aln no hay una aplicacion directa?

J: Eh, una aplicacion directa no, pero es porgigagyo lo venia aplicando desde
antes y... y ahora conozco los... el...

E: ¢Lo que estabas haciendo?
J: Si, eso.
E: Eh... ¢ Entonces en qué sentido te ayudo o pedjid

J: Eh... ahora sé aquellos tips que le puedo dastd también, o que yo mismo sé.
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E: O sea, ¢ Te sirve para tu area pedagogica?
J: Claro, obvio.

E: Si pu, ademas que después eso igual te lo pasaa mas adelante en otros ramos,
si es que no te lo estan pasando ya... psicologia..

J: Si, ahora nos tocaba, pero por el paro no ndigqmn hacer...
E: Después vas a estar clarito con eso, porque viate... (El entrevistado afirma
gue si) Es bueno eso. Entonces, tU... No hay w@arediferencia por el hecho... o sea,

de como era antes a cOmo es ahora por el hechoedé ga lo aplicabas.

J: Si, encuentro que lo aplicaba no sé si de fginmata] o sino porque me lo... me lo
inculcaron cuando chico... No sé en verdad, petery@ algo de eso.

E: Uhm... Si pu, en tu... en tu estudio anterioteyda bien... (El entrevistado afirma
gue si) jQué bueno!... Y... Entonces, ¢ Pero erastetalguna que quizas no hayas
aplicado o conocido?

J: Es que, de verdad hay hartas cosas que yoico dpllas que aparecian en la... y...
pero, aplico una en especifico. Por ejemplo, meraocude una... un taller donde nos
hicieron diferenciar entre personas pragmaticasici&s... me acuerdo que quedé con
alguien mas... [solo]. Y me identifiqué con esce gay... prefiero estudiar solo que
con otras personas, y creo que hay personas lejes @studiar con otras, en ese caso
yo no... prefiero estudiar a solas las materias.

E: Y cuando... cuando pasaron estas estrategiasi quee.. no aplicas generalmente,
¢, Te sentiste motivado a aplicarlas, como a..varllas a la practica?

J: Ehm... en verdad crei que es bueno conocedes hpe sentia a gusto como
estaba... como lo estaba viniendo haciendo... [¢,?]

E: Eh, ¢ TU recuerdas qué estrategias... 0 seaequiisos, qué técnicas, qué métodos
utilizé el profesor en el taller... para llevarabo el taller?

J: Eh... No, no sabria decirte.
E: Eh, ¢Las actividades que se realizaron enlef?ab sea, qué se hizo.
J: ¢ Qué actividades?

E: Claro.
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J: Me acuerdo de una actividad buena. Eh... Nodaqunes ciertos alumnos en la sala,
y nos hicieron leer un texto. Y después, eh...lumao que estaba afuera, o sea eran
3 afuera, y el entrd y leyé el texto también. Y.después, los otros dos entraron y
tenia que contarle el texto, y él deformé la hiatporque no capté nada de la... Y
nosotros sabiamos, porque... la deformo, porquartess el interés de saber si €l se
la iba a contar bien al comparfiero que estaba afiexso fue como... creo que la
focalizacion, lo de la atencidn... Y Olvidé haraspectos, y después el otro
compafiero se lo tenia que contar a otro, jY mée®emo la historia! (Se rie al
recordarlo) Como el... el juego del teléfono [¢?]..

E: Usa como una estrategia grupal... ¢ Los hadiajtnaharto en grupo?
J: Si, si.
E: O, por ejemplo, no sé ¢Mostrar cosas, videas, &ssas también?

J: Si pu, si, un video de motivacion... ¢, Como essgulamaba? El circo de las
mariposasparece.

E: El circo de las mariposas, si, es bonito...

J: Si, eh... jEs cuatico!

E: Ese te demuestra que cualquier persona simepone puede hacer lo que sea.
J: jSi pu! Nuestros problemas no son nada compsu@olos del resto... de otros.

E: Si pu. Eh, y si tu fueras el encargado delrtal/l@®ué le agregarias como para
mejorar la experiencia?

J: Ehm... a ver... quizas, ehm, en algunos momdmosiuy teorico el... esto. Y
aungue haya sido teérico a mi se me olvidaron i&toninos, que tam... ademas no
era evaluado ni nada... eh, quizas hubiera sidorresp; marcos tedricos hacerlos
mas didacticos, como en algunas clases los hizmo@m el... en ese cuento que
nos... o cuando veiamos videos. Pero hay ciddassque fueron muy... con un
‘power’ [¢,?]... y @ mi me entra, pero como no kdwearon... (el entrevistador le
asiente) entonces...

E: Se va rapido...
J: Si pu.

E: Si pu, ¢Quizas mucha... mucho concepto?
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J: iClaro! Si.

E: (Riendo de un silencio largo) Esta bien. Y.e glistaria agregar algo como para
finalizar? ¢ Algo que no se haya dicho, que no ga peeguntado, que te gustaria
sefalar?

J: Eh... Si, creo que es bueno que... que se \@yento, sobre todo en los alumnos
de primer afio pa' que después eh... sigan congapcen practica lo aprendido.
Quizas en el primer semestre es mejor aun.

E: Como una forma de nivelacion.

J: Claro. Para que entiendan que la universidagsrian facil como... como era el
colegio. Si, eso a mi me... igual me di cuentappesaba que iba a ser facil aqui pu,
por el hecho ya de ser musico, pero hay que esthadito, y estos métodos, las
técnicas de aprendizaje son... son importantesgsargenerlas en cuenta.

E: Si, jQué buena!... Buena opinion, jMe gustéti&risas de ambos) Ya, muchas
gracias (...)

ANEXO 6.5.2 (Transcripcion Informante 2)

Entrevista a: Danyella Schaaf Castagnoli. Edadarits.
A cargo de Cristian Felipe Rubilar Colima. Reala&ii27 de enero de 2016.

Esta entrevista tiene por objetivo recoger inforidracualitativa respecto al taller de
estrategias de aprendizaje realizado por el DodRafi Aimeida Alvarez, a cargo de
la asignatura de lenguaje musical Il, en la camlerpedagogia en educacion musical
de la Universidad de Concepcion.

E: ¢ Qué opina de la opina de la implementacionadlel de estrategias en la clase de
lenguaje musical dos? ¢,Cual es tu opinion?

D: Eh, yo pienso que sin duda fue bueno, o sehago. no hay modo de negarlo.
Porque nos hizo pasar de un estado a otro po, gdeouaso de... de estudio a otro que
si tenia resultados. Y en ese sentido fue imp@faotque nuestro... nuestra seccion
era seccion de personas que habian repetido.arhabirepetido varias veces, yo era
la tercera vez que tomaba el ramo, y habia unapelamente que nunca habia
hecho el ramo, o sea, todos éramos repitentesy Ms.contenidos y la practica era la
misma que los afios anteriores ¢ Cachay?, era loani&monces la diferencia en
gue... esta vez aprobaramos la mayoria, esta enicjo®s esto po, asi como
aprender a estudiar. Y es posible que hayamos tiempo de la clase en hacerlo,
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pero... era me... 0 sea, para mi signific6 masarfajor, eh, perder entre comillas ese
tiempo de la clase, no practicando solfeo, perpaptendiendo a hacerlo mejor y
poder hacerlo en la casa y no perder diez hor@stta de estudiar un solfeo, sino
gue hacerlo como... como deberia ser.

E: O sea, ¢ Tu aplicaste eso?

D: Si pu, si pu yo... 0 sea, es que... el, erhu@na como de hacernos aprender a
aprender porque uno en colegio, o0 sea, para noiegio fue como... pasar no mas

po. No se estudiaba, no se hacia nada, si el oategisuper facil. Y llegar acay.... y
llegar a estudiar un lenguaje que es completantksseonocido po, no es como
estudiar el lenguaje y la matemética, cosa qustkiein el colegio pu. Yo, cuando la
primera clase, no sabia lo que era un pentagraoeghiia donde iban las notas, nada.
Me acuerdo que me toco el primer dia con el prafieeGtes, y hizo un dictado, era
como... eh, 'Do Re Mi, Re Do Re Mi'... esas tréas$10/ yo no sabia como escribirlas
en un pentagrama y escribi el nombre de las nbtge,aasi como 'Do Re Mi'...
¢,Cachay? O sea, no sabia... sabia menos que néolecds... estudiar algo
completamente diferente, y sin nunca haber estad@ata mi era imposible. Y
aprender técnicas significo que yo pudiera apbsayldarme cuenta de que en
realidad a veces hacia cosas sin... sin haceda@encia, que me ayudaban en
lenguaje pu. Por ejemplo, escuchar la musica qugusia y tratar de sacarla, o
estudiar, por ejemplo, no sé, me gusta la salasglba tiene caleta de sincopas, y asi
fue como estudié la sincopa pu, eh... (El entredastintenta realizar otra pregunta,
pero el entrevistado contindia con la idea) perndbetodas las partes de la salsa...
espera... Entonces como que empeceé a aplicar gosas se me habian ocurrido pu,
y que antes las hacia como al 'tuntun’'.

E: O sea que hubo una aplicacion, jQué bueno!,.eMances ¢ Tu habias escuchado
antes hablar de estas estrategias de aprendizgjgftes del taller?

D: Eh, si... si, habia ido a un curso de estudaieste y otras cosas que hacen aca en
la U, pero nunca lo habia visto como aplicado gue hacemos. Por ejemplo, eh, yo
soy buena para leer y ese tipo de cosas, entamdesdducacion igual me gusta mas
y lo practico mas, y... pero los ramos son incegitdnte faciles, pero si tengo que
tomar asi como un tema complejo y desglosarlo dedracamente, eh... como en
lectura, pa' mi es facil pu, y en eso lo aplicega yo hago resiumenes todo el tiempo
y después se los distribuyo a mis compaferos pgygedan estudiar pu, en historia

y eso. Pero, con lenguaje no sabia como hacerlo...

E: Aplicado a la musica...

D: Si pu.
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E: Claro, si. Bueno, entonces ¢Qué es lo que ndmsale todo este taller'?... Lo
que mas te gusto.

D: Umh, la confianza. La confianza que nos... quedio el profe, porque lo que se
daba aqui en este curso era super, super espp@ailunca, nunca me habia pasado
en todo el tiempo en la escuela en los lenguaggsninguno de los ramos de la
escuela, porque en la escuela existe la... esa.camulura organizacional de la
competencia ¢ Cachay? Asi como, 'yo soy mejor dug yiasi como, ehm...
implicitamente; o sea, no vengo yo, Danyella, ¢it® 'oye, yo soy mejor que tu
Cristian’, o al revés ¢ Cachay? Pero si hay conntw @status y hay personas que les
va mas bien y asi pu, asi es, se favorece la cempat Pero, en el curso el profe
hizo potenciar el comparfierismo po, y eso nos walita&, o sea, hicimos un grupo en
Facebook, en Whatsapp, y todo para que los soleodudas... Entonces, al final
fuimos como un equipo, teniamos la confianza de dgigue podiamos equivocarnos
porque nos conocemos y ademas el profe, eh..iraba pa’ arriba, nunca nos decia,
asi como 'ustedes no sirven pa' esto’, eh, 'sarshwal.

E: O sea, ¢Hubo una buena relacién?

D: Claro. O sea, en el momento en que nosotroad@amos mal, por ejemplo, el
profe decia, asi como 'Ya, practiquenlo mas', siemp positivo. Entonces, eso se
valora po, y lo... y yo creo que es lo que nosfsta nosotros porque la mayoria de
nosotros, eh... teniamos asi como hartos probleamasl miedo, con el miedo por
ejemplo de estar en la clase, de que te pregulgenpero asi nivel panico

¢, Cachay?, y que el profe nos dé la confianza derpmpiivocarnos, y... y como
responder las dudas, eh... yo creo que es lo quex@el cambio, mas que conocer
las estrategias ¢ Cachay?, porque al final esd fiasvdio po, tener confianza con el
profe y poder decirle 'me cuesta esto’, 0 no sggouando hacia mi... inventaba mi
estrategia, eh, le podia preguntar y no sentiaieemf, asi como 'profe, ¢ Qué tal si
hago esto?', 'esta bien o esta mal, mejora esto'.

E: O sea, ¢ Cambid un poco el rol?

D: Si po, eh, él era mucho menos jerarquico, yméizontal...

E: ¢Mas activo por parte de los estudiantes?

D: Si pu. Entonces, como que podiamos... el progegniaba, y nosotros ibamos
adecuandonos a nuestro ritmo po y al ritmo delociM® es como cuando te estan

exigiendo y tu sientes que no puedes y te frusgragntes que ya no puedes mas pu.

E: Uhm, jQué bueno! Entonces, ¢ COmo te sentigiartitipar de las sesiones del
taller?
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D: Me senti bien. Me senti mas que nada como crdaie

E: ¢ Sentiste entusiasmo? ¢ Motivacion?

D: Si pu, caleta... si.

E: Eh, ¢Y qué clase de problemas pedagdgicos tayresolver el taller?

D: Eh, el miedo, asi como el panico... como ehegl/io antes del certamen, eh... el
aprender a, a tomar como... a ocuparme y a no ygeone, como a tomar cada cosa
a su tiempo. Pongamos, si tengo un solfeo, y dmtiesentaba hacer y llegaba a una
parte dificil y no podia, y partia del inicio, comofocarme en la parte dificil y
después poder hacerlo... trabajar mas sistematitarg€achay?, que a mi no se me
habia ocurrido...

E: Ordenarte mas...

D: Claro, y... y igual tener una mejor relacién @ooon, con la "escuela". Tener un...
como valorar un poco mas eh, lo que se hace aa&ghg? Como tomarle un poco
de carifio al lenguaje, que yo no lo tenia. Y es quésnada porque yo siento que el
ambiente es toxico cuando uno intenta competiEptonces... que, que por ejemplo
hayan profesores que quieran hacer un cambio ¢ Zaaghgque hagan el cambio,
porque una cosa es el discurso y la otra cosaceslbaque ellos generen el cambio,
gue sean agentes de cambio, implica que mi vis@eesperanza. Como que... que
la escuela puede cambiar y que puede ser una asieilsica y no una "prision”

¢ Cachay?

E: Uhm, eh... ¢ Alguna estrategia en especificaygiseras mencionar, que te haya
servido mas o que se te haya quedado en la cabeza?

D: Uhm... De las que vimos, ese juego que hicirAia@mos un juego donde
teniamos que hacer, asi como decir las funciome8racas de... del, de las escalas, y
ganabamos décimas y haciamos... uhm... era diweMide lo que usaba en la casa...
eh, aplicar. Hicimos, Hicimos como una cosa deloede aprendizaje, y nos hizo
como inventar estrategias para poder aplicarlagatro estilo, y eso me ayudd harto.

E: Segun tu opinion ¢Qué diferencias podrias motte un alumno que participé en
el taller y otro que no participo en el taller?

D: Eh, primero que todo, que salta a la vista| esnelimiento. Y segundo, es como...
la valoracion. La valoracion al curso, porquemiame pasaba pu. Yo antes... eh,
decia: 'Puta teoria’, y como que empezaba asfidAyuiero ir, maldicion’. Si me
guedaba dormida, no sé po, y alcanzaba a llegar gutegar un poquito tarde me
rendia al tiro, como: 'No, no voy a ir. Ya no fai'.yY me eché un millon de veces la
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cuestion por asistencia. Pero yo me despertabdippser las ocho, y entraba a las
ocho quince, y yo corria por el mundo pa’' llegkr @ase porque sentia que era
valioso po. Si me la perdia, no es como que me ib@.iban a retar no mas, sino que
era una motivacion mas alla po, si me la perdidpa@ avanzar con el resto, entonces
iba a quedar atras y iba a tener que ponerme .dEgiacomo, voy a venir asi al
mundo....

E: O sea cambio tu perspectiva...
D: Si pu.

E: ¢ Y esto te ha servido para tu ayudar a alguénaon las estrategias?... O sea, a
través de lo que tu aprendiste en el taller, eatsso a otras personas.

D: Primero a los del curso. Asi como te decia, ttosadenemos como un grupo de
Whatsapp, y ahi, supongamos, la Naty me mandaununa ritmica que no podia
hacer, y yo se la respondi con... con, asi corfarnga que nos habia ensefiado el
profe, como de... ya, de resolver la cuestion camy... y se la mandé, y le sirvio pu.
Esa es como... aun no la he aplicado pa' afuesaaClo que hago yo pa’ estudiar,
estudio con mi pololo ¢ Cachay?, él toca bajo ydéstyiyo le voy ayudando con la
lectura, pero no algo muy sistematico porque yalitggngo un monton de cosas que
estudiar, entonces, eh, no me doy siempre el tiggopes como, cuando él tiene
dudas me pregunta y yo le ayudo y ahi solfeamesesv

E: ¢ Te sentiste motivada a aplicar lo aprendidel ¢zler?

D: Si pu. si.

E: ¢ Lo has aplicado en alguna otra asignatura?

D: La verdad es que no, porque las otras asigrsatjura estoy tomando no requieren
de tanto estudio, de hecho, yo siento que no regude estudio, como que se me
hacen facil. Y no quise tomar Instrumento, porragana sensacion como de presion,
gue no podia soportar tanto el semestre pasadonésas lo tomé y lo boté, no estaba
dispuesta, asi como a estar torturandome... Yhidréeque tomar en su tiempo.

E: Ehm, ¢ Crees que esto te podria servir a fututa desempefio laboral?

D: jSi!, definitivamente.

E: ¢Por qué?

D: Porqgue... es super esencial aprender a aprpodgruno lo hace a medida que va
creciendo, pero... como te decia denante, uno aprende en la musica porque el
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lenguaje musical, por lo menos cuan... donde yalé&sno se trabajaba; teniamos
musica, pero haciamos otro tipo de actividadesorigess... eh, el dia de mafiana
cuando yo tenga que enseiiar, eh, va a ser necgearios nifios aprendan otras
técnicas, diferente a las, con las que estudiaandica, lenguaje, ciencia... Que la
repeticion o ese tipo de cosas no basta po, nacesiho un dominio. Es o mismo
gue aprender a leer, tenis que aprenderte caddeuna letras, y después empezar a
juntarlas de a dos, después empezar a juntariaalabpras, y asi.

E: O sea, para que... ¢ Para poder ensefiar tisgpetisonas a que aprendan a
aprender?

D: Si.
E: Eh..., ¢ Qué estrategias recuerdas que enseidfedor en la clase?

D: Ehm, hicimos ese juego, hicimos lo del... jAdDe las que vimos en el taller o
como...? (El entrevistador le asiente) Ah ya. Hasmn juego, hicimos un
subrayado, trabajamos haciendo esquemas, ehmg,QelR, mas hicimos?... no me
acuerdo mas... jAh! vimos eso de los estilos deralizaje, eh... vimos un video
sobre la motivacion, eh... trabajamos con...lelsocio-afectivo, asi como como
organizar nuestro tiempo y nuestro espacio de iesteld... ese tipo de cosas.

E: Eh... Segun tu opinion, ¢ La forma en la quebsed® el taller es la adecuada?
¢, Fue pertinente, o fue suficiente por parte de¢d@?

D: Yo creo que si porque el profe hizo algo sugeeeial que, eh... que podria haber
sido diferente. Por ejemplo, podria haber aplicadocomo algo estandarizado pu:
'‘Aprendan tal y tal estrategia'. Pero lo que é liie medirnos y después trabajar las
cosas en las que nosotros estabamos falentes.cestg creo que por eso pudimos
aprovecharlo mucho porque a todos nos hacia setidias estabamos fallando en lo
mismo...

E: Lo llevo a la practica...
D: Si pu.

E: Y si td fueras, eh... la que esta realizanddlerf ¢ Le agregarias algo para
complementarlo?

D: Eh... le agregaria como mas...mas, mas coseafjgorque siento que... el... lo
ladico, asi el... la atmosfera del juego hace quese relaje mas y como que pueda
asimilar sin... sin tener, asi como, sin estar aets en que tiene que asimilar, o sea,
uno jugando aprende. O sea, yo creo que... yo@eside la educacién, que uno
desde guagua jugando aprende... Es la forma méyg faés natural de aprender...
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Cosas més ludicas igual, como esos juegos queanis Imacer, o cuando regalaba
décimas, eso era divertido.

E: ¢ Te gustaria agregar algo que no se haya pestpihg Algo que... alguna opinién
gue quisieras dar?

D: Eh, ya se lo comenté, lo... se lo comenté deppero igual no estd demas. Que yo
pienso que el aprender a aprender deberia deaasemfliempre po, porque esta
carrera es dificil de aprender a aprender, y poigued hay ramos que deberia estar
enfocados a ello po, como orientacion y eso. Ygpre. asi como por voluntad de

los docentes, son de otra indole. Y yo creo quaes®ntaria... 0 sea, bajaria mucho
el nivel de desercién de la carrera, que es slger a

E: Claro, ¢Que les hagan una nivelacion al llegar?

D: Si... Ni siquiera una nivelacion de contenidopsjue, eh, poder trabajar como
estrategias de estudio para poder aplicarlo at#tg a los instrumentos.

ANEXO 6.5.3 (Transcripcion Informante 3)

Entrevista a: Hernan Valenzuela Figueroa. Edadifi?G.
A cargo de Cristian Felipe Rubilar Colima. Reala&ii27 de enero de 2016.

Esta entrevista tiene por objetivo recoger inforidracualitativa respecto al taller de
estrategias de aprendizaje realizado por el DodRafi Almeida Alvarez, a cargo de
la asignatura de lenguaje musical Il, en la camlerpedagogia en educacion musical
de la Universidad de Concepcion.

E: Primera Pregunta: ¢ Qué opina..., jqué opindsbi@en un tono mas jovial y
cercano) sobre la implementacion del taller erldaecde lenguaje?

H: Bueno, igual fue bueno, fue bueno..., fue pcacteh..., a través del taller igual
como pu..., quiza pude..., detectar ciertos eleoseqie a veces no favorecian mi...,
mi forma de estudiar pu..., eso. Y..., y en redida, identificarlas y como también
mejorar..., mejorar o revertir esa situacion pu.

E: O sea, ¢ Te ha ayudado a mejorar?

H: Si, igual un poco. Si...

E: Ehm, ¢En qué se nota eso? ..., ¢La mejora?
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H: En... ,Como se llama?, de pronto como, comorpduEdar ciertos..., ciertas
tematicas, ciertos..., ciertos temas de...

E: O sea, ¢ Se te hace mas facil? {0 no?

H: Quizéa [anduvo] mas féacil, pero..., pero ya genplo sé que para..., para estudiar
ciertos, ciertas cosas qué debo hacer pu. Es cpmoomo..., como abordar, como
abordar ese estudio.

E: Uhm..., ¢ Te ayuda como a planificar?

H: Claro, si.

E: Ya, eh..., ¢ TU habias escuchado antes de g#&satke aprendizaje?

H: Eh, si.

E: Y..., Pero en..., ¢, En qué contexto?

H: En el contexto universi..., la universidad, lamos..., en los ramos [con temas]..,
con estrategias.

E: ¢Y en lenguaje musical?

H: Eh..., no.
E: ¢Nunca?
H: No.

E: ¢Y qué te parece eso?

H: Eh..., bueno..., jBuenol, y..., pero..., iguehto que es como un..., un terreno
poco explorado quiza. Eh..., porque a veces se.pyueden..., 0 se exponen los temas
eh..., de las estrategias de aprendizaje, eh,5jooréo mas referido a materias mas
duras a veces, como mas..., no sé..., a ver gtrizs estudios, no sé..., como por
ejemplo estudiar historia ¢ Cachay?, pero comogiemabordar la lectura de un libro
por ejemplo, o..., cOmo tener esa comprens.. ca@sprension lectora de un tema que
[hay] como abordarlo. Pero, por ejemplo, igual lzsiva tiene un..., creo yo igual que
es como..., eh, algo que es super distinto a abqteg no sé..., quiza por ejemplo
estudiarse un libro...

E: Uhm. ¢ O sea que no es tan adecuado el contasa@plicarlo?
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H: Por digo que es como un, un..., e una..., élaadde falta un poco mas de
exploracion en el pun..., en, en la tematica hladmdsica..., (El entrevistador le
asiente) referido como al, al area de la masicaoco

E: Claro, pero..., ¢, Te parece positivo que se haga.
H: iSi pu!
E: jAh!, ya.

H: Claro que si, porque..., 0 sea, igual dentrtode obviamente se pueden rescatar
cosas que son, que son aplicables a la..., dia teanatica de la musica pu, bastante...
(El entrevistador le asiente) Pero igual hay ofuses quizé, no sé pu, son como
super..., abstractas a veces.

E: ¢ Qué fue lo que mas te gusto del taller? ¢ Lowasevaloraste?

H: Ehm, lo de..., reconocer mi..., reconocerme &udl pu. Si, saber como
también..., eh, eva..., evaluarme un poco comcstonde. Evaluarlo, cémo estoy
estudiando y cémo, y cdmo..., y [juzgar] si es pahoso ese..., ese, ese quizas ese,
ese tiempo que estoy invirtiendo en esa cantidasbtlelio ¢ Cachay?, porque a
veces, no se€, por ejemplo..., eh, de prontotenea de los distractores, por ejemplo.
O sea, por ejemplo [a veces] identifi..., idendficiertos distractores que eran..., por
ejemplo, es importante que entre comillas me haafae hacian alargar un poco mas
el tiempo de estudio, o0 el tiempo que yo me dedi@bstudiar. Y...,y, y el
identificarlo igual me ayuda como a..., a optimizarpoco el tiempo.

E: A optimizar el tiempo..., si. ¢Planificar?
H: Planificar..., [¢,?].

E: Uhm, bien. Eh..., ¢ Hubo algo que no te gustaréatier? ¢Algin aspecto
negativo?

H: No sé, quizas, eh..., el tiempo quizas que deeliclas horas de teoria, como...
Pero, dentro de todo lo, lo que es la aplicacidriadler, encuentro que igual es super
bueno pu, sobre todo pa'..., para..., para un zmo es teoria.

E: Eh..., ¢Como te sentiste al participar de lapres?

H: Ehm..., bien... Al menos como, me sirvié comm sg, [cOmo van] mis
compaferos ¢ Cachay?, como [¢7?]...
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E: Eh, como un buen..., ¢ Como fue la relacién asrcomparieros, con tu profesor?
Fue...

H: jBuenal!, buena, si.
E: ¢ COmo lo describirias con otra palabra?
H: Uhm..., amistosa.

E: Amistosa... Eh..., bien. Entonces te sentisggComo te sentiste?, o sea, ¢ Como
describirias eso..., ese...?

H: Eh..., provechoso y eh..., y bueno en realidadseé, que..., [¢?].

E: ¢ Cudl fue tu sensacion?

H: Eh..., bueno, igual un poco me..., me sac6 wo pe la..., de lo..., de la forma en
yo habia tenido teorias, por ejemplo, anteriormd®de ejemplo, en otras teorias
no..., o la, las veces anteriores que habia torgmita no..., no, no se hacia esto pu.
Entonces era como, igual un poco..., un poco camper el hielo también, como
del..., de la, del ramo, asi como, del ramo durceatar estudiando lo que es la
teoria, a esto que igual de cierta forma ayudasaenfo..., a enfocar el estudio, a
saber como enfocarlo, a saber como enfocar la @ater, pa’, para poder digerirla.

E: Y haber roto ese hielo, por asi decirlo, te lsmwtir..., ¢ De qué forma?, o sea,
¢,Cual fue la, la sensacion que te genera?, ¢ Gukl.fy la emocion, la...?

H: Eh..., me hizo sentir mas a gusto igual...

E: Més a gusto...

H: Si, a gusto con la... (Se queda en silencio).

E: Eh..., ¢Han mejorado tus resultados entoncess.el ramo?

H: No tanto..., (Comienza a reir). No tanto coneeaba. Creo que igual pude...,
pude haber dado un poco mas.

E: Uhm, pero eso ¢A qué lo atribuyes?...
H: Pero..., igual creo que igual mejoré, mejoréeagys. O sea..., pensando en mi,

an..., o sea, antes de entrar al ramo, y lo gquendpr[por ejemplo], hasta ahora igual
me ha servido.
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E: Eh.., ¢ Te acuerdas como de alguna estrategispecifico que te haya llegado
mas, o te haya interesado mas, te haya llamadenaién, o hayas aplicado mas?

H: Eh..., si pu. Como planificar mi estudio, si.pulanificarlo asi, por ejemplo,

hacer esquemas: 'ya ¢ Qué tengo que estudiar?' cggasstengo que...?, por ejemplo,
ya, pa' la semana, por ejemplo, 'ya. ¢ Qué tengtegee pa' la semana?'. Y ver, no
sé, por ejemplo, los tiempos que..., que estimaka y, como pa'..., pa' poder
desarrollarlo, no sé po. O pa'..., pa' poder estlady asimilar también los

contenidos.

E: ¢Y esa planificacion se dio también en otragnasuras?

H: Uhm..., siigual una [¢?], no sé po, en ritnpicaejemplo...

E: O sea, ¢ Cuando tu planificabas tu semana exanq de todo?
H: Si pu, de todo.

E: Ya. Eh..., segun tu opinién, ¢ Qué diferencialrips notar entre una persona que
estuvo en el taller, que participé de él, y otra ga lo hizo?

H: Uhm..., quiza no [tuviera] autoconocimiento.,.gleh..., de si mismo también pu,
de saber qué..., quién eres o, 0..., 0 cOmo estiddiando {por ejemplo], porque a
veces uno..., No se, quizas yo mismo de repeea.prahto, antes de entrar como que
ya, estudiaba no mas, como a ciegas asi, como, queno lo que, lo que me
acordaba que tenia que hacer asi. Y a veces dmmalgunas cosas ¢ Cachay?,
entonces era como estar haciendo malabares candos.las horas de estudio pu, o
con el tiempo de estudio pu ¢ Cachay?, como...pagwoy pa' aca, voy hacia el
lado..., pico aca, pico alla, pico aca.

E: Y...., esto te..., lo que has aprendido en etitafl Te ayuda..., te ha ayudado a...,
como a..., a, a ayudar otras personas? ¢ Mejorasgasegias?

H: Eh..., ¢De yo..., yo, yo ayudar a otras persd(akentrevistador afirma que si).

Por el lado de la afectividad quiza si pu, De prpigual, como apoyar a los
compaferos ¢ Cachay?, por ejemplo, el saber..r, gabe., no sé, por ejemplo,

decirle a un compafero que algo hizo bien. O s&anpién ayudar..., ayudandole en
las cosas él hizo mal. Pero, por ejemplo, també&irlé también los aspectos que son
buenos ¢ Cachay?, igual..., eh, valo..., eh, haoe, Yalorar mas a la persona, o que la
persona también se valore y se sepa también ppgeder mejorar también.

E: Entonces, ¢De qué forma ha cambiado tu propieeraale estudiar y de aprender?
¢Ha cambiado de alguna forma..., desde antes aé&iedpl taller?
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H: Si pu.

E: ¢Si?,¢Y en qué sentido fue el cambio? ¢ De gonérente afectd ese cambio?
H: Ehm..., la organi..., ehm, la organizacion. ¥][grganizacion.

E: Pero..., 0 sea, de que ma..., si fue como positnegativo el...

H: Positivo.

E: Positivo... Eh..., ¢ Qué diferencias hay por pjerdesde antes a después? O sea,
esto con respecto a..., el..., (Alguien abre latpude la sala). Ya, tU me hablaste de la
planificacion, esto te ayudo a planificar maskl gntrevistado afirma que si) ya, si.

¢, Te sentiste motivado entonces cuando..., (Ehestaeo vuelve a asentir) al aplicar
lo aprendido?

H: Motivado.

E: Eh..., ¢Y qué..., ti te acuerdas de los recuygesitilizo el profesor? ¢ Las
estrategias, las técnicas, las cosas que utilisd. enpara realizar el taller?

H: Bueno, lo enfocé a distintos, eh..., como petidios puntos. Como..., (El
entrevistado se turba y rie) como, no sé por ejetapsi..., la asimilacion, eh...

E: O sea, ¢ Eso fue la materia que pas6? (El estiaelai le asiente). ¢ Pero las
actividades que se realizaron? ..., O las dinangjuasse dieron.

H: Eh..., las dindmicas..., bueno..., eh, me acugu# nos hizo leer un cuento, que
donde teniamos que [interpretar]. Nosotros, éaniamos que eh..., era, era como el
juego del...., del teléfono; cuando entrega un mens@ie por ejemplo, el lee..., ya:
leia un cuento, le dices el mensaje a otra, esapaise lo dice a otro, y el, y el, el
otro al siguiente, entonces te vas dando cuentame se va..., eh..., se va como
transformando la historia en cierta forma de, dehsaje original a..., a lo que fue al
final. Me acuerdo que fue u, una de esas. Y etadierma igual cada historia tenia
una moraleja, asi como..., como de auto supersamhién... También eso igual
ayuda harto po... (El entrevistador le asiente), el, el hacer sentir que la persona
igual puede..., puede, puede mejorar su [¢,?].

E: ¢Y qué otras actividades se realizaron?
H: Fue..., eh..., bueno, hicimos un papelégrafadéadeniamos que..., eh,
esquematizar, por ejemplo, hacer esquemas de.deehgunos temas con respecto a

la musica. Por ejemplo, como explicar la musicaliear la..., he, no s€, una escala,
una escala mayor, una escala menor. Eh, pero batgrér didactico, hacerlo en
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forma esquematica, como pa', pa saber como ortgrarinformacién me imagino,
no sé. Pa' hacer como..., [¢,?]

E: ¢ Trabajaron en grupo?, ¢ Individual?
H: En grupo.

E: En grupo.

H: Si, en grupo.

E: ¢Y alguna otra actividad?, o sea, ¢Alguna atsa que se haya hecho? ..., ¢Se
mostro algo?

H: Eh, unos videos. Videos también, de auto sup@rakh..., y dentro del mismo
video igual pu, era como rescatar, eh..., rescatao la moraleja del video.

E: Claro, todo tenia que ver con el aspecto ematii entrevistado afirma que si).
Ya, eh..., segln tu opinion...

H: Nosotros tuvimos hasta una..., un..., una camgia igual con el profe, jja! El fue,
fue bueno porque fue..., quiebra como en ciertadcgsa..., esa..., ese hielo que a
veces existe, 0 sea barrera existe entre alumnofgsor. A veces, no s€, hay
profesores que se ponen como..., demasiado corlgpapel, se toman demasiado
en serio el papel de profesor. Eh, y..., dejanagogomo de lado quiza la, la..., lo, lo
humano de..., de la relacion pu, de alumno profééobviamente, no sé, igual el
profe de pronto ten..., tenia buena..., buend,.yma buena relacion con la mayoria
[de los alumnos], por Io mismo.

E: ¢ Fue mas humano?
H: Si pu, si.

E: Bueno, eh..., segun tu opinidn, ¢ Crees queatasfale abordar la ensefianza de las
estrategias fue adecuada por parte del docente?

H: Ehm, si. Pero la mejoraria jAh!, [¢,?], podrigaras, por lo que, que quizas te
decia al principio, que es como buscar como ladadmenfocarla, o..., 0 de ser mas
especifico con respecto a la, al area musical.

E: O sea, segun..., segun tu opinién, fue buemno,geepodria mejorar (El
entrevistado afirma que si). ¢ En qué aspecto, éseutido fue bueno?
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H: EL..., bueno, en lo que nos dejé po, asi como, dk igual saber, eh..., eh, ¢ Como
se llama?, eh..., tener, tener conocimiento comesttategias de aprendizaje.

E: Pero con respecto a la forma de plantearlo@a® hizo la..., la, como se
hicieron las actividades.

H: Eh..., no, bien, no sé..., quiz4, no me, nomoane..., es que no tengo otra
referencia como para..., como pa' poder decir: ¢{Qiza pudo haber sido mejor de tal
forma'. Quiza, lo que te..., lo que [te podia deeso. Era como, quiz& enfocarlo un
poco mas en la musica, pero dentro de todo iguathtamndia super bien lo que, lo que
decia el profe pu.

E: Y si td fueras el encargado, ¢ Qué le agregardasjuitarias?

H: ¢Qué le agregaria?

E: O le quitarias.

H: O le quitaria..., eh...

E: Como para mejorar.

H: Uhm..., quizas, asi como ir hacién..., quiza duante el semestre hubiesen
habido como, bueno dentro del mismo taller, quizé@éron, pero periodos de..., de,
de auto examinacion. Y asi como, no s€, ejemplalyaes, o a, o a las tantas
semanas..., eh, cual, cuales han sido tus a.ejgoplo lo mismo que esta haciendo
ahora, de uno autoevaluarse y ser cuéles hanusidvances y todo eso.

E: ¢Haberlo hecho més peridédicamente?

H: Si pu, [periédicamente entonces].

E: Buena idea...

H: Como pa ver quiza, eh..., pa'..., pa' identifremlmente a veces los puntos que a
uno le afectan de repente [¢7?].

E: Eh..., parafinalizar ¢ Te gustaria agregar @ dégo que no se haya dicho o se
haya preguntado?

H: Eh..., no que, bueno, dentro de lo..., de..lpdpie fue el taller, creo que es super
bueno, quizé para, como para la carrera de musioa.ppara uno mismo como

profesor, eh..., poder..., ya plantearse este tknias estrategias de aprendizaje pu,
como..., como, bueno partiendo por uno, y partierdoierta forma en conocer a tus
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comparieros y como lo aplican ellos, como..., pargaese, todas las personas somos
distintas, pensamos distinto y, y apren..., apmerdedistinto también po.

Entonces..., como, eh..., ya, ya me, empezar.agaaa, a acercarse a este temay a,
a...,, aen..., a, arecopilar como informacion s@btema igual es bueno.

E: Te puede servir para tu futuro...

H: Pa'... si, pa' tu futuro y como pa'..., pa' éséturo como profesor, saber como
aplicarlo.

ANEXO 6.5.4 (Transcripcion Informante 4)

Entrevista a: Pablo Bustos Gajardo. Edad: 19 afios.
A cargo de Cristian Felipe Rubilar Colima. Reala&ii27 de enero de 2016.

Esta entrevista tiene por objetivo recoger inforidracualitativa respecto al taller de
estrategias de aprendizaje realizado por el DodRafié Almeida Alvarez, a cargo de
la asignatura de lenguaje musical Il, en la camlerpedagogia en educacion musical
de la Universidad de Concepcion.

E: Primera pregunta: Eh, ¢ Qué opinas tu sobregeeimentacion del taller de
estrategias de aprendizaje en la clase..., de dgzfu

P: Eh..., que..., opino que estuvo..., que igualresordd bastante a..., a...., a las
clases que tuve de psi..., psicologia del aprejgdixaclaro, como que..., como que
igual me llamo la atencién, pero tampoco no, nadme.., tan, algo que haya incidido
tanto en..., en mi forma por ejemplo de..., degstadiar, eh..., de cobmo poder
mejorar, 0 sea, concentrarme mas ¢ Cachay?

E: Ah ya, entonces ¢No...., no incidio tanto en,toa.cambié?
P: Eh, no, no, no. De hecho, sigue igual y... uiypehdo, sumandole todo igual el
tema de..., de que estamos con clases hasta abormaque ya, tampoco no..., no dan

ni ganas de estudiar pu, entonces...

E: Ya, si entiendo (Ambos rien). Eh..., ¢Y qugué sensacion te genero, o sea...,
como en pocas palabras?, tu opinion.

P: ;Uhm..., nada?

E: Nada..., ya, esta bien pu (Ambos rien). Eh, id$adscuchado antes de..., de
estrategias de aprendizaje?
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P: Si, si, si.

E: Pero, en..., ¢ En contextos diferentes?

P: Eh, si, creo que si, si.

E: Si, en la clase de..., ¢ En la clase que habifishot de psicologia?
P: Si, si, también, si. Y en otras partes iguaichebcuchado eso.
E: Pero, ¢ En contextos como del lenguaje musical?

P: Ah, no, no, ahi nunca y de hecho nunca [¢?]

E: Ya, eso es nuevo. ¢Qué fue lo que mas te gabktaligr?

P: ¢Lo que mas me gusto? ... Es que...

E: Lo que mas destacas.

P: Eh, participamos en grupo, y eso fue..., igual divertido, las actividades que
hicimos.

E: Eh, ¢ Cdmo te sentiste al participar de las sesity 0 sea, sensaciones.
P: Eh..., me entretuve mas que nada.

E: Te entretuvo, entretenido, si. Eh, ¢ Hubo uo tatdial entre el profesor y el
grupo?

P: Si, si, si.

E: Eh..., sentiste..., ¢ COmo te sentiste?, o Semtiste entusiasmo, motivacion por
las..., por las actividades?

P: Eh, no, no mucha. Sélo fue una actividad desi.como...

E: Algo que se dio no mas, y tu tenias que esfar ah

P: Si pu, claro, claro.

E: Ya, ya. Eh..., bueno, entonces tu dijiste quéraplicaste, entonces...

P: Eh, no, nada.
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E: ¢Y recuerdas algunas estrategias de las quersae?¥

P: No (Riendo).

E: ¢No, nada?

P: De estrategias, es que, tengo como nocionegmedsada de..., estrategias, asi
como..., esas de la..., tenia que ver con la ¢ Riécép recepcion..., no me acuerdo
mucho.

E: Pero, co..., cosas que te ayuden a optimizémpo...

P: Claro. Tengo la..., algunos conceptos por amdaaueltas. Pero...

E: ¢Podrias mencionar alguno?

P: Eh..., aver...,, ¢De las estrategias ciertoéh...., me acuerdo que..., de lo que me
acuerdo, es que habian como cuatro tipos deo,, @eeestudian... o sea, de..., de
alumno, no sé si era asi tal cual, pero donde habia

E: ¢Los estilos de aprendizaje?

P: Si, si. Eh, por ejemplo, el practico, tedrico.9¢ si... Eh, ¢ Qué mas?,
pragmatico...

E: Y para cual tenia su tipo de estrategia...
P: Si pu.

E: Y ati, ¢ Qué resultado te dio?

P: Es que yo llegué tarde a esa clase.

E: Ah ya, ¢ Entonces no diste el test?

P: Eh, no. Y de hecho, el profe me pasoé el tedricmas. Igual lo lei, y como que
habian algunas cosas que cor..., concordabantgrelién hay que no..., [no eran]...

E: Uhm..., pero no sacaste mucho de...

P: Eh, no, no.
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E: Ya. Eh..., entonces, bueno, como no fue tan d&peavechado, no hubo..., o sea,
¢ No sientes que mejoraron tus resultados despltlee? (El entrevistado afirma
gue no), ¢ Ha sido todo igual?

P: Si.

E: Ah, ya. Eh..., bueno, ¢ Qué diferencias podriarseguin tu opinion entre un
alumno que particip6 del taller y otro que no?

P: Otro..., ¢Otras personas? ... A ver, es que...

E: ¢ TU sientes que le sirvio a otras personas?

P: Creo que no.

E: O sea, ¢ Sientes que el resto de tus compaiigros..

P: Si, eh..., como que fue igual no mas, no hubtantbio mas significante.

E: ¢Y hubo algo que no te gustara también del?algQue te desagra..., desagrade?

P: Uhm..., no, o sea, fue divertido, pero..., iguah, creo que igual se pudo haber
aprovechado..., mas, no sé, hacer clases de tpordpie igual siento que hizo falta.

E: Eh..., bueno, ¢ TU has ayudado a alguien cos estategias? ¢ Conversado con
otras personas sobre ellas?

P: Eh..., iSi!, claro. Pero...
E: O sea, ¢ Te sirvio para ayudar a otras personas?

P: Eh, si, pero..., pero no de..., de la maneratedéEa. Asi como..., como un
concepto mas...

E: ¢ T les dijiste: 'Haz esto'?

P: Si pu, claro. De esa manera...

E: O sea, igual por una parte te sirvio para meefando esas ideas.

P: Si, si. Siiigual..., durante el tiempo igualeaes, ya, pensaba en lo que podia

hacer..., eh, al momento de estudiar. Por ejerngula) a veces tenia ideas sobre...,
coémo organizarme mas, cierto, hacer una lista dedopodia hacer en un dia.
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Aunqgue nunca..., en este tiempo nunca lo hice, gidmhice el afio pasado. Lo hice,
pero mas que nada por las clases de..., de psiaolog

E: Ah, ya, ya. Eh..., bueno, no ha habido cambio...

P: No, mayores cambios no.

E: Eh..., bueno, eh, ¢ No hay diferencias, o hagreliicias entre tu forma de aprender
antes del taller y después del taller? (El enttagls afirma que no), sigue igual...
Eh..., ¢ Tampoco te sentiste a..., motivado a apbcaprendido en las actividades?,
¢, 0 si? ... En tu vida universitaria en general.

P: Eh...,si. A ver, es que me..., me hubiera qe.hubiera gustado aplicarlas al...,
un poco mas, lo que vimos en el taller, pero.ualigpor otro lado, no estan como las
ganas...., de, de estar estudiando cierto, porltogoe habia pasado, porque estamos
todos en la misma po, o sea, queriamos salir lyegy como que ya no..., ho dan ni
ganas de planificar nada, entonces..., entoncesadecté en contra pu. A mi igual
me afectd en contra porque bajé mis notas por dégelin@jé mis notas...

E: ¢Y silo hubieses aplicado en algo, en qué kals&lo?

P: Yo creo que..., en la organizacion. En orgameaporque igual yo soy
desorganizado, como que ando pa'y pa' aca ymwchas veces pierdo cosas que
debo hacer pu.

E: ¢ Con todas las asignaturas en general, o0..glgana en especifico?

P: Eh..., con algunas en especifico, porque igual..

E: ¢ Como por ejemplo?

P: Le voy dando més importancia a otras (Continadaddea). Por ejemplo, en..., en
desarrollo instrumental por ejemplo. Para guitgor@studié poco, estudié el dia
anterior, por ejemplo.

E: O sea, te falto planificacion ahi para..., n&®po para estudiar...

P: Si, si pu.

E: ¢Alguna otra?

P: Eh, a ver..., no, mas que nada en ese ranse .tamo. Eh, igual..., hay otros

ramos donde..., donde tampoco no estudié much&jg@mplo, en impostacién. Es
gue no..., no habia que aprenderse tantas cosagjue era como mas practico. Pero
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eran ramos asi que no..., que tampoco, eh...ctarha, donde td tampoco teni que
darle mucho tiempo po, obviamente uno priori.ig,grioriza la..., los ramos segun
la dificultad. Y..., igual es diferente entre laggonas pu, por ejemplo, a mi guitarra
no..., N0 me cuesta mucho, entonces no estudiestadio mucho para guitarra, pero
aun asi, tampoco estudio lo suficiente, entonags jgega algo en contra.

E: Ok. Eh..., ¢(Crees que lo que aprendiste te simte futuro laboral?

P: Si.

E: ¢Si? O sea, ¢pretendes como aplicar esto?t(Vistado asiente con la cabeza).
Ya, eh..., segun recuerdas, ¢Qué..., qué estrmtegtarsos y técnicas utilizo el
profesor para llevar a cabo el taller? O sea,dtgidades que se realizaron.

P: No se.

E: ¢No recuerdas...?

P: No.

E: ¢Nada que..., nada se te quedo?

P: Eh..., si, pero ideas vagas, asi como...

E: ¢ Como por ejemplo?

P: Eh..., Recuerdo algo que una vez hablamos &mbrecreo que la memoria.

Y..., me acuerdo que un compariero tuvo que leeuanto y después transmitirselo
a otras personas, y ver si era tan..., si lo diia forma mas fiel posible.

E: ¢ Se dieron dinamicas grupales entonces?

P: Si pu.

E: Grupal, ¢Qué mas?, ¢Hubo..., mostraron cosag o n

P: Eh..., si, videos, videos mostraron. Eh..., bulrs Power Point...

E: La exposicion...

P: Si pu, las exposiciones, y bueno, trabajos epagipor ejemplo cuando tuvimos

gue trabajar con cartulina, materiales, y hablbaresel lenguaje musical..., de lo que
estamos viendo y..., impregnarlo en una cartuéisaprdenarlo.... jAh!, eso es lo

180



otro, asi como ordenar bien las cosas. Eso igeabtia cosa que aprendimos,
aprender a ordenar conceptos..., y, €so0..., (Amibok

E: Eh..., segun tu opinidn, eh, ¢Crees que la falenabordar el taller por parte del
profesor fue adecuada?

P: Eh, si.

E: La forma en que expuso, que explico...

P: Si, si.

E: Eh..., por ejemplo..., 0 sea, ¢En qué?, pregis@oquito...

P: Eh..., por ejemplo..., el profe fue..., igua,ftue bue..., bien dindmico al momento
de exponer. Era igual facil de..., de poder cdptar lo que decia el profe. Aun asi,
se me olvido, pero por el tiempo mas que nada,usoyg pasé mucho tiempo y...,
pero, pero si igual era interesante lo, lo quediahlde hecho, todos mis compafieros
escuchabamos al profe como..., como hablaba sobrdd que estaba presentando,
eh..., o cuando nos decia: 'Ya, traigan materjalesbtros traiamos materiales.

E: ¢ En qué sentido fue méas dinamico? Su forma de...

P: Eh, si, en su forma de..., de expresarse, es ban, eh..., como que tira co..., tira
confianza entre profesor y alumnos, se nota quetiaffanza.

E: ¢ Era mas cercano?

P: Claro, es cercano. No es..., no es muy...,edgpmegado, asi como..., como muy
inerte a lo que hay en el ambiente.

E: O sea, ¢Y su forma de, de explicar los concdptobién?

P: Eh..., si, si, se entendia facilmente.

E: ¢Y fue suficiente como para aprender dentrcsdecentexto?

P: Eh, creo que si. Yo creo que si fue suficigP¢go..., eh, igual nosotros tampoco
no lo..., no le, no le dimos mucha importanciasatédleres, la verdad es que no le
dimos mucha importancia, eh..., de hecho, nos peps mas para..., para la clase
en si que para el taller, porque el profe a veosgecia: 'Ya, que tenemos que

comparar ciertas preguntas', y muchos veniamas sin.responder nada, entonces...

E: Claro, no hacian las actividades pa' la casa...
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P: Caro, nos dedicabamos a estudiar, eh..., legupara la clase.

E: Eh, y si tu fueras el encargado del taller, ¢ @@@regarias para complementar la
experiencia? ¢ O qué le quitarias?, también puede se

P: Tendria que pensar un poco mas... No sé, mo.se me ocurre ahora, tendria que,
no sé, hacerlo con mas tiempo, pero a ver, algo.ggee se me pueda venir a la
cabeza... Yo creo que..., que mas que agregatar qigo, eh..., hacer como una
sesidn aparte a..., de la clase, asi como si tuetaller, un taller solamente, no como
un taller dentro de una clase que..., |Si!, jEsmyo..., como algo ai..., algo aislado,
asi como si fuera algo netamente para eso, masagiaeeso porque, de esa forma
igual creo que se aprovecharia mas, eh..., elejemplo el..., el tiempo para poder
exponer, o..., 0 si tenemos dudas, por ejemplqrelguntar sobre eso, porque
tampoco no..., no hubo mucha participacion conegspa eso, como que el profe
explicaba pero tampoco nosotros no haciamos mycbgantas.

E: No habia retroalimentacion...
P: Si.

E: ¢ Te gustaria, como para finalizar, agregar glgono se haya preguntado?,
¢Alguna cosa?

P: Fueron divertidos los talleres...

E: Fueron divertidos..., (Ambos rien).

P: Si, fueron divertidos. Quiza no..., no fue ajge se nos quedo, jNo sé si a todos!,
pero no fue algo que se me..., se me quedo par ti@enpo po, a mi se me ha
olvidado, se me olvido la mayoria de lo que [exd]lel profe, tengo imagenes
mentales de como el profe exponia, los videosadagidades, pero..., mas alla no...,
no puedo recordar mas, como que..., como eso NGANA0S rien, entre risas no se
distinguen las dltimas palabras) [¢?].

E: Ya, muchas gracias..., (...)

ANEXO 6.5.5 (Transcripcion Informante 5)

Entrevista a: Esteban Salas Cortés. Edad: 22 afios.
A cargo de Cristian Felipe Rubilar Colima. Reala&ii 28 de enero de 2016.

Esta entrevista tiene por objetivo recoger inforidracualitativa respecto al taller de
estrategias de aprendizaje realizado por el Dodeafit Almeida Alvarez, a cargo de
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la asignatura de lenguaje musical Il, en la camlerpedagogia en educacion musical
de la Universidad de Concepcion.

E: ¢ Qué opinas de la implementacion del tallerstiiegias en la clase de lenguaje
musical dos?

S: Eh, en realidad lo encuentro, primeramente egugueno, que es Util, porque...,
logra cambiar un poco la..., el sistema de estgdéeuno tiene ¢ Cachay?, te hace
pensar, eh..., si ta estas haciendo las cosa®l@sté equivocado, o también qué
cosas te..., te aprobleman para poder estudiasnEgs, creo que es bastante bueno
en ese aspecto y te..., te ayuda como a camlsaiteh ¢ Cachay?

E: ¢ Te ayudé la forma de..., de estudiar?

S: Si, de hecho, cambi6 mi forma de estudiar, @hatgunos..., eh, como detalles
por decirlo asi, que..., que, que tenia mal agtgee, que no ejecutaba bien para
algunos solfeos y cosas asi, ahora los puedo aeatigjor.

E: Como, por ejemplo, ¢En qué aspecto cambié?

S: Por ejemplo, eh..., eh, el hecho de que no tqeugdener problemas, por decirlo
asi, sentimentales, eh, o como problemas famil@edgo asi y tratar de
solucionarlos antes, eh, pa' poder estudiar, mé&@yorque, en realidad, no me
habia dado cuenta de eso, de ese detalle. Porgndacastaba, asi como que, tenia
una discusion o algo asi, y me ponia estudiaroaddapestudiar bien po. Pero..., como
gue logré ver que ese problema, dije: 'ya, ahopaiémlo realizar mejor', solucionar
los problemas dentro de lo posible, y después m&aoestudiar. Y si no, tenia ver
en...., decir ya: 'en este momento no voy a hablpdm lo voy a dejar de lado'.
Tratar de separar un poco las cosas, pero enfocagjoe en esa area.

E: Ya, ¢Habias escuchado antes de estrategiasatalaaje?

S: Si, habia escuchado, bueno, por clases y tedonp siempre las utilizaba,
porque uno..., a veces por flojera...

E: Uhm, ¢Y en qué contexto lo habias escuchado?

S: Eh, bueno, en clases de, por ejemplo..., ebeglde educacion, eh..., aqui en
didactica, todos los ramos que hemos tenido de.educacion [solamente].

E: ¢Y en el area del lenguaje musical?

S: En el area del lenguaje musical no. Primeraguezio implementan de hecho, asi
que..., vale.
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E: ¢ Qué es lo que mas destacas del taller? ¢ Ql@due mas te gustd?

S: Eh, que también, no era tan como pasar masanague también era un poco
ludico. Entonces, eso también ayudaba a que senadtivar mejor la materia, que
se, que se relacionaba muchas veces con..., cuelestaba diciendo, ¢Me
entiendes? Entonces, yo creo que era bastanietergsante también en, el..., la
forma de trabajarlo. Si bien, era con diapositiigsal habian videos, habian cosas
gue te llamaban la atencién y que te decian: &ste, estoy haciendo mal, esto estoy
haciendo bien y necesito cambiar, necesito arreglas cosas para que me vaya
mejor', porque en realidad era para eso no masnaeajue el taller era para que te
fuese mejor [después].

E: Eh, tG me hablaste de diversos videos, actigsgage..., ¢, Qué actividades se
realizaron?

S: Mira, algunas actividades eran: como realizarwosolfeo. Ver, eh, como tu
podrias aprender un solfeo, como, paso a pasonég¥pesa era una actividad que
teniamos que realizar en clases. Y algunos senougi@ pudieron hacer, otros no.
Eh..., otro, un video que era como de motivacidm®, €ra bastante bueno porque te...,
te da como &nimos, asi como, a seguir y no renairspocas palabras ¢ Cachay?

E: ¢ Otro tipo de actividades?

S: Otro tipo de actividades..., a ver, eh..., geeacuerde en este momento, no, no me
acuerdo como mas, asi como..., pero habian desva$as. Bueno, uno fue un

cuento me acuerdo, que teniamos que leer comayeo gn cuento que Nos
entregaba y sacar como la ensefianza que estalyaaahla conversabamos, eh,

como que teniamos como un debate dentro de las, @@ de buena manera pu,
todo.

E: Eh, ¢Hubo algo que no te gustara del taller?

S: En realidad, eh..., no. Todo lo encontré con®egiaba bien, no estaba como...,
ehm, como que podriamos decir que, eh, podria hagar un poco mas en la
informacidén, pero creo que por contexto de la clasera tan necesario, y también
somos gente un poco mas madura como pa' entesdmrdas..., eh, a e, a ese nivel
de..., de explicacion que se daba.

E: O sea, ¢ Tu encuentras que fue adecuada la ftlemade explicar?
S: Si, de hecho, se entendia bastante bien. lBlque si, me hubiera gustado tener

las diapositivas que el profe tenia, jJa! (Sueltalave carcajada), porque igual era
como un..., ehm, interesante pu, quiza el tenprdas
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E: Para recordar...

S: Para poder recordar y poder también, en algimento, también, poderlo aplicar
a otros estudiantes, mas adelante, siempre essatil

E: Eh..., ¢Como te sentiste al participar de lapses?

S: Eh, bien, asi me senti (Se rie, debido a lolsiag la expresion que utiliza).
E: ¢ Con esa sensacion?

S: Si... Bien, ehm, me motivaba mas po, en seguir.

E: O sea, ¢ Te motivo participar en el taller?

S: Si, me motivo.

E: Eh..., ¢Hubo un tra..., ¢como fue la relacidreesl profesor y los comparieros...,
en el grupo?

S: En realidad, es que, fue como..., va a sonab&per simple, pero fue buena. O
sea, hubo una..., una conexion con el profe y deapdablar de los temas un poco
mas relajado, no tan, asi como de la separacignydasoy el profesor y ustedes los
estudiantes', no. Era como que habia una relaasbrcomo, eh, casi como, por
decirlo asi, como el discipulo con el..., con eésteo. Una cosa asi, que se podria
decir que es una..., es algo distinto ser estugligune un..., a un profesor, que un
discipulo a un maestro, porque van mas ligadoshgyadgual se da, se da una
relacion més..., mas, como, por decirlo asi, intid@xo, eh, fue bastante bueno
porque se podian conversar las cosas. Se podidjranan poco la talla y todo,
pero, eh, siempre dentro del...., del contexto, tHgo guiando en todo, el profe lo
hacia bien ahi, en ese aspecto.

E: Eh..., ¢Qué clase de problemas te ha ayudaskoklver el taller?

S: Bueno, como te decia antes, esos problemagniz tomo para estudiar, de..., en
cuanto al aspecto como sentimental que uno puede &h, que afectaba en el
estudio. Ahora se solucionaron, o trataba de smhacios, y por lo menos, me di
cuenta ya del problema y podia percatarme de.lasdgtuaciones y qué hacer
tambiéen.

E: ¢Han mejorado tus resultados?

S: En un principio si, mejoro bastante. Pero tenguie haber aplicado mas todavia
algunas cosas para poder, eh, mejorar mas todavia.
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E: Eh..., ¢ Podrias nombrar algunas estrategiaspatiéico que te hayan servido, que
recuerdes?

S: Bueno, eh, directamente con la materia, bueimogpo en los solfeos hablados
era..., hablado era: tatarear la..., el solfe@gpdés ir diciéndolo con nombre de
notas. Eso me ayudo bastante, por lo menos eimelppo, para poder entender
algunas figuras y cosas que me costaban. Y erosmdfgtado era, utilizar lo que
era..., el piano, o la guitarra, haciendo acordggoyandome en los acordes para ir
solfeando la..., la, los solfeos..., valga la retiuntia.

E: Uhm, pero en forma general, estrategias...

S: Asi como..., en realidad..., que..., no, nmedge podria nombrar, no me acuerdo,
asi como..., asi como algo especifico, no, no. Ctenaligo, me acuerdo de que
hicimos varias cosas: como el destacar, el podistacando con lapices, cambiar de
color, eh, con varios colores los solfeos. Esaastambién ayudaron, o sea, como
para poder captar mas la atencion en el..., evifebso en las cosas que teniamos que
hacer. Esas cosas me acuerdo, y que si funcioiguraln aunque no las pude aplicar
siempre, porgue igual era como que te..., tenialgume mas tiempo pa' poder
hacerlo.

E: Segun tu opinion, ¢Qué diferencias podrias mutie una persona que participo
en el taller, y una que no lo hizo?

S: Bueno, se nota cuando..., eh, tal vez en ladatenestudiar, eso se nota. Se..., se
nota..., N0 se nota tanto en los resultados, pawy@ees hay gente que no estudia
tanto y le va bien igual, otras que si estudiagsyh igual po, ¢ Cachay? Entonces eso
va aparte, pero se va..., Se ve mas como en.. o,qureles como mas persona. O sea,
si tu..., tu forma de hacer las cosas antes derdeertamen las hiciste bien, eso se va
a notar pu, después. No sé si me explico.

E: ¢Y esto te ha servido para ayudar a otras pesspure no han participado en el
taller a mejorar sus estrategias?

S: Mira, de acé del departamento, pucha, no hatatdon mucha gente de sobre el
taller en realidad po, de acéa. Pero fuera de.mieambiente de amigos y otras
personas, igual ayuda harto, porque igual es caraaigo les dice: 'Oye, tu puedes
hacer esto y..., te, se te..., te va a ayudar arardju estudio'. Entonces, si lo he
hecho.

E: Eh..., bueno, eh, ¢Qué diferencias especifizddas sefialar entre tu forma de
estudiar antes y después?
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S: Ehm..., bueno, lo he dicho ya varias veces, penaespecto a lo mismo del area
sentimental, que eso, eso fue lo que mas me..deites cosas que mas me marco
igual, como te digo. Quiza, no solucionar los peolhs me perjudicaban, ahora, eh...,
los soluciono y me perjudican mucho menos, [0 $raddo estudiar tranquilo y

puedo hacer las cosas, ehm, mas tran..., mas el panbién..., el, ; Como se
llama?, el captar la atencién mas, enfocarme mé&s gure estoy haciendo, mas que
en distraerme con otras cosas, tratar como de n&ntgs ordenado mi es..., eh,
lugar de estudio, por ejemplo, o el hecho de rar €sin el teléfono o estar con un
computador al lado que distraia.

E: Eh..., en el momento de participar en el talj@e sentiste motivado a aplicarlo a
tu vida universitaria?

S: Si. Eh..., varias de las cosas las traté deaapli otras no resultaron, otras asi,
como te digo..., unas resulté mas que otras.

E: Eh, ¢ Lo aplicaste en alguna otra asignatura?

S: Eh, si, la verdad es que si. Por ejemplo, aro@aliqué lo mismo pu, o sea, me
suceden..., o en todas las materias en realidiehoaguedo estudiar si no estoy
tranquilo, ¢, Cachay? O prefiero..., 0 sea, trat@dmo solucionarlo primero, y
después estudiar. Y..., aunque, a veces, no siesagreede solucionar al tiro,
entonces digo ‘espero’, y..., y lo trato de separgroco de mi mente y estudio
tranquilamente.

E: Uhm, eh..., ¢ Crees que lo que aprendiste tdgagudar en el futuro, en tu futuro
laborar?

S: Ehm, de todas maneras. Siempre se puede mejorar, con todas estas técnicas,
igual, todo te ayuda.

E: Eh, pero, ¢ En qué sentido seria esta...?

S: Enel..., bueno..., es aprender a estudiar eéeonpor decirlo asi. O sea, si uno te...,
si teni una forma de estudiar que..., que no tdaserucho, ahora tienes otras, como,
herramientas para poder eh..., aprender a estudiarsé.

E: Eh..., si td fueras el encargado del taller,g [@wagregarias para mejorar la
experiencia? ¢ O queé le quitarias?, también puede se

S: Eh..., ¢ Qué podria ser?, bueno..., en realidad,ro sea, es que como encuentro
gue esta bien, creo que podria haber sido corta.vez un poco mas practico, tirado
un poco mas a lo que es la materia, pero encuga&rdagual se desarroll6 bastante
bien todo esa area. Pero podria darse un pocomiasjae es, eh..., mas solfeo,
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pero, tratar de trabajarlo..., como..., ehm, com@hi!, ahi. Darse un poco mas de
tiempo; si no resulto en la primera clase, redlizan la siguiente, por decirlo asi, el
resultado, ver qué..., qué tal. Y tal vez dar pgue sea, alguna nota o algo por este
tipo de taller, porque igual es, como que lograivaotun poco mas al estudiante, si
es que esta dentro de esta clase, obviamente.

E: Eh, ¢ Te gustaria agregar o decir algo que hay contemplado, que no se haya
comentado?

S: Eh, no, esté bien asi. No se me ocurre masepie(Ambos rien).

E: Dale. Ya, eh..., muchas gracias (...)
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ANEXO 6.6 (BASES DE DATOS TEST ACRA (PRE Y POST))
ANEXO 6.6.1 Escala 1 (pre)

S E C

E D U PPPPPPPPPPP

X ARRPPPPPPPPPI1I1111111112
DODO 12 3 456 7 89012 3456773890
11 12 4 2 4 4 443 223213323313
2 1 1 3 3 4 4 4 4 443 323722312114
3 1 1 23 13 42 4441 4 43 3 433423
5 2 1 2 4 3 3 4 4 43 2 3 4 4 4 43 3 4 2 33
6 1 1 4 3 4 4 4 4 2 4 4 4 4 4 4 4 4 3 4 4 4 4
7 1 113442112132 1144443 23
8 1 1113423122 12323431223
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ANEXO 6.6.2 Escala 1 (post)

S E C
E D U P PP PP P PP P PP
X ARPPPPPPPPPI1I1111111111 2
bODO 12 3 456 7 8 9 01 2 3 456 7 8 9 0
2
111 1 3 3 3 4 2 3 4 3 2 2 3 4 2 4 3 3 3 3 2 4
1
2 1 9 1 4 4 4 3 4 3 2 3 2 3 2 212 4 2 3 1 3 4
2
316 1 2 41 3 4 4 4 4 3 3 3 3 4 3 3 3 2 2 3 4
1
52 9 1 3 4 4 3 4 2 3 3 2 4 4 4 4 4 3 4 3 2 4 3
1
6 1 9 1 3 3 4 4 4 4 2 4 3 4 3 4 2 3 4 4 4 4 2 4
1
7 1.8 1 3 1 3 4 2 3 11 2 3 2 4 3 1 4 4 4 2 1 4
2
8§ 11 11 2 3 2 2 3 2 2 213 2 3 2 3 3 3 2 2 3
2
9 11 1 2 3 4 4 3 3 01 2 3 3 2 3 3 4 2 4 2 2 4
1 1
0 2 9 1 4 3 2 4 4 2 4 3 3 2 3 4 3 3 2 2 3 3 2 2
1 1
1 1 8 2 4 4 4 4 4 2 2 4 4 4 4 4 4 3 3 4 3 1 3 3
1 2
3 2 2 2 3 3 3 3 4 3 3 3 3 4 4 4 4 4 4 3 3 3 3 4
1 2
4 2 9 2 2 3 4 3 3 4041 2 3 3 4 4 2 3 2 1 3 3
1 2
510 2 3 2 2 3 4 4 2 3 2 2 3 43 2 3 3 2 3 2 3
1 2
6 11 2 2 3 3 2 3 2 4 4 2 3 3 4 4 2 3 2 2 2 2 4
1 2
7. 2 0 2 3 4 4 4 4 3 4 4 3 3 4 4 4 4 3 3 2 3 4 4
2 2
0 25 2 2 2 2 4 4 4 4 3 2 4 4 4 4 4 4 3 4 3 1 3
2 2
112 2 3 2 2 2 12 2 3 43 3 3 3 2 3 2 2 2 3 4
2 2
2 2 4 2 3 2 4 4 3 4 2 2 1 4 4 4 1 2 4 2 3 2 4 2
2 3
31 0 2 2 1 3 4 4 3 1 2 2 2 3 3 3 4 2 2 3 2 3 4
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ANEXO 6.6.3 Escala 2 (pre)

S E C
E DU P PP PP PP PP PP
X ARRPPPPPPPPPI1II1I1T111T1T1F111 2
DO DO 1 2 3 456 7 8 9012 3 456 7 8 90
2
110 1 31 2 2 3 3 2 43 3 3 3 43 3 3 2 3 3 2
1
2 1 8 1 4 3 3 4 4 4 4 4 2 3 4 4 4 4 3 2 4 4 4 2
2
316 1 3 3 4 2 2 3 3 3 31212 2114 3 4 2
1
529 1 2 2 43 43 3 4 4 3 3 2 3 3 3 3 3 2 2 3
1
6 1 9 1 2 4 3 4 3 4 2 4 4 3 2 3 2 3 4 3 4 3 4 4
1
7 18 1 2 3 2 3 3 2 4 3 1 4 4 4 2 3 1 3 3 2 4 2
2
8 1.1 11 2 3 2 2 3 3 3 4 2 3 3 4 4 4 2 3 3 3 1
2
9 1 0 1 3 3 4 3 4 4 4 3 3 2 3 4 3 3 4 3 3 4 3 3
1 1
0 2 8 1 3 3 1 2 2 43 4 41 3 11 2 3 4 2 2 4 3
1 1
1 18 2 2 2 4 4 3 3 4 4 3 4 4 4 4 4 4 4 3 3 3 3
1 2
3 22 2 3 2 3 2 3 3 2 3 3023 3 3 3 2 3 3 2 3
1 2
4 2 9 2 2 2 02 02 3 3 31213 2 213 3 2 4
1 1
51 9 2 4 2 2 3 3 4 3 4 3 2 3 3 3 4 4 2 3 3 3 4
1 2
6 11 2 3 1 3 2 2 2 213 21122 2 2 2121
1 1
7.2 9 2 2 2 4 3 4 4 3 3 3 2 3 3 3 3 4 2 2 2 3 2
2 2
0 2 5 2 4 3 4 3 2 4 4 4 4 3 4 4 4 2 4 3 4 4 3 4
2 2
112 212 2 3 3 3 3 2 213123 43 3 2 31
2 2
2 2 3 2 4 3 4 3 3 42 4313 43 411 4 3 31
2 3
310 2 2 1 3 3 4 3 3 3 2 2 3 3 2 4 2 2 3 3 4 3
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PPPPPPPPPPPPPPPPPPPPPPPPTPP
2 2 2222222333333 333344443243434
1234567 890123456789 0123456

32214122 2223122233 43313212 2

4 3 414143 3224143411411 11112

31233123 444433 33 2232233222

333342 2 42 44334442342 233232

34 3 4 2 4 3 2 4 4 43 3 2 2 2 2 2 42143242

2 23142 2324212114223 4122323

2121412 332 2122142111122 431

4 3 3 4 4 4 3 3 443 43 3 3 42 3 433 3 43 414

4 3 4 43 2 2 3 3 424332 41331121112

333343 444333223422 23232273373
3 2233232222223 222232233323
322134003303 204002213©5023130 2
3233412323 3323341232133 444
2 222 2 2 023 2332223244213 2333
2 33 442 2 43333 2323233213233 3

323 4 4 4 3 3 44442 22 3 3 441143 40 4

3132413 43212123242111111112

4 1 3 4 4 4 0 4 43 3 4441314 4113 4412

4 2 2 3 3 2 3 3 3 4 3 3 2 2 3 3 2 2 2 3 2 3 42 3 3
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ANEXO 6.6.4 Escala 2 (post)

S E C

E DU P PP PP PP PP PP

X ARPPPPPPPPPI1II1I1111111T111 2

bO DO 1 2 3 456 7 8 9012 3 456 7 8 90
2

1 11 13 13 3 3 4 4 4 4 3 3 4 4 4 3 2 3 3 3 3
1

2 1 9 1 2 1 4 4 4 4 4 2 2 2 4 4 4 3 3 3 3 4 4 2
2

316 1 3 2 4 3 2 3 4 4 3 2 4 3 1 2 2 2 4 4 4 3
1

5 2 9 1 2 2 4 4 4 3 3 4 4 4 4 3 4 3 2 4 3 3 3 4
1

6 1 9 1 4 2 3 3 4 3 4 4 4 3 4 4 4 3 3 3 4 3 3 3
1

7 1 8 1 3 2 3 3 4 4 3 3 4 3 2 1 2 2 3 3 4 3 4 4
2

8§ 11 1 3 2 2 2 2 3 3 3 3 2 2 3 3 3 2 3 4 3 3 2
2

9 1 1 1 3 4 2 2 3 4 3 4 4 2 3 4 3 4 4 3 4 2 4 4

1 1

0 2 9 11 4 4 4 3 2 4 41 2 4 3 3 4 4 2 4 3 3 4

1 1

1 1 8 2 11 4 3 3 3 4 4 4 2 3 3 4 4 4 3 4 4 4 4

1 2

3 2 2 2 3 2 3 3 3 3 3 4 4 3 3 4 4 4 4 3 4 4 3 4

1 2

4 2 9 2 3 2 3 1 3 3 4 3 4 2 41 3 2 2 3 3 2 4 4

1 1

519 2 2 2 3 3 3 4 4 3 4 2 3 3 3 3 4 3 4 3 4 3

1 2

6 11 2 3 13 2 2 3 2 3 3 2 2 2 2 3 2 22221

1 2

7.2 0 2 4 2 3 4 3 3 4 4 4 2 4 3 4 4 4 3 3 4 4 4

2 2

0 25 2 4 3 3 3 3 4 4 3 4 2 4 3 4 3 4 3 4 3 3 2

2 2

1 1 2 2 2 3 2 4 4 4 4 3 3 2 4 3 4 4 3 4 4 4 4 3

2 2

2 2 4 2 4 3 4 3 4 4 4 4 4 2 4 4 1 4 3 3 4 4 3 3

2 3

310 2 2 2 3 2 3 3 2 4 4 2 3 2 2 3 2 2 3 3 3 2
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PPPPPPPPPPPPPPPPPPPPPPPPTPP
2 2 2222222333333 333344443243434
1234567 890123456789 0123456

323232 34333343333 442233 313

4 2 3 3 414 432143 4341241121114

312 4 43 3 42 4442 21413422 43311

4 3 4 4 4 3 3 4 3 4 4 4 3 3 43 3 4 42 2 3 3 3 33

343 4 3 3 3 3 43 444433 4332 4433414

34 2 2 412 433 442 112 3 43 43 43 3 2 4

3232423342222 2233222211212

322 44433343233 423331234323

2 3 43 42 2 433332 2323342232222

4 4 4 4 4 4 4 3 3 3 3 2 2 2 3 3 3 3 4 44 4 2 2 4 4

3233 432323343333 2332233433

2112 31233 444722 4423141111113

2 2 3 2 42 3 3 2 3331244223222 3 433

212 2 212 3 2 4444434133 11433 42

334342 3333332234233 2223333

313 4443 3 43 3 339 443443 43 4 4 3 4
3232 4234312323 443231123234

4 1 2 4 4 3 3 4 4 4 4 4 4 4 2 3 3 4 3 19 2 4 414

2 3 22 2 2 3 3 4333 2332332112432 3
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ANEXO 6.6.5 Escala 3 (pre)

SE ED CU
X A RS

ID O D O

P1 P1 P1 P1P1P1P1P1P1

P1 P2 P3 P4 P5 P6 P7 P8 P9 0

2 3 4 5 6 7 8

1

3 3 2 3 3 4 4 2 3 3 2 2 4 4 4 4

3 1

1

20

4 2 3 4 2 4 4

2 3 3

1
1

4 4 4 4
3 4 3 3 2

4 4 3 3 2 3 4 3 4 2

2 1

1
1

26
19
19

3 3

3 4 3 3 4 3

2 2 2 3 4 3

3

2 2 2

1 4 2 3 3 4 3 3 4 4 4 4 3 3 4 2 2 2 3

4 3 4 4 2 2

1

2
3 2 3 3 2 2 3 3 3 3 3 4 3 2 2 3 3 2

1

21

3 3 4 3 3 4 3 4 3 4

1

4 2 4 3 1 4 3 4 4 3

1

18
18
22
29

2

10
11
13
14
15
16
17
20
21

3

3 4 4 4 4 4 2 4 2 2 3

3

3
2 3 3 4 3 2 2 3 3 3 3 3 2 3 2 3 3 0O

1
2
2

1 3 0 3 O

2 3 2 3 0 2 2
2 3 4 3 2 3 4 4 2 3 4 4 4 2 3 2 2 4 3

1 19
1 21

2
2

3

3 3 2 3

2 2 3 0 2
2 4 3 3 4 3 3 3 2 3 3 3 4 4 4 4 3 3 3

2 4 4 3

2

19
25
22
23
30

3 4 4 3 4 4 3 4 4 4 0 9

3 3

3

1 2 3 3 3 3
1

1 3 3 2 2 3 4 4 3 3 3
2 4 2 4 3

4

1
2

4 2 2

1

2
2 2 2 2 3 3 4 3 3 3 3 2 3 2 3 3 3 3 2

22
23

1
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ANEXO 6.6.6 Escala 3 (post)

SE D CU

P1 P1 P1 P1 P1 P1 P1 P1 P1

X A RS

IDO D O

1 2 3 4 5 6 7 8

3 2 3 4 3 3 3 3 4 2 3 4 3 4 4 3 3

P1 P2 P3 P4 P5 P6 P7 P8 P9 0
4 2 4 2

3

1
1

20
19
26

2 4 2 4 1

3

3

1 4 3 4 4 3 2 2 2 4 4 4 4 4 4 4 2 4 4

1

3

4 4 4 4 4 4 4 3 4 3 4 4

1 4 3 4 3 3 4 4 4 4 4 3 4 4 4 3 4 4 4

1 19

6

4 3

4 4 4 3 4 2 4 3

2 2 3
3 2 3 3 3

3
1 4 3 3 4 3 4 4 3 3 4 3 4 4 4 2 2 3 3

3
2

3 2 2 3 3 3 4 3 2 4 2 3
3

1

21

4 3 4 2 4 4 3 3

4 2 3

3

19
18
22
29
20
21

2
1
2
2
1
1
2
2
1
2
1

10
11
13
14
15
16
17
20
21

4 4 4 3 3 3

3

3
2 4 4 4 3 2 3 4 4 3 4 3 4 4 4 2 2 3 4

1 3 4 3 3
2 3 3 3

3

3

3 3 4 4 2 2

3 2 3 3 3

3
2 4 4 3 3 3 4 4 3 3 3 3 4 4 3 4 3 3 3

2 2 2 3

2 3 4 4 3 4 2

3

3

2 4 4 3 4

20
25

4 4 0 3 4 3 4 4

3 2 4 2 3

3

2

2 4 3 4 3 3 3 3 4 3 3 3 4 2 3 4 3 4 4

22
23
30

3 4 3 3
3

4 2 2 4 3 2 4 2 3 4 3
2

2 2 3 3

22
23

2

2 2 3 2 3 4 3 4 3
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6.6.7 Escala 4 (pre)

C
SEU

EDR PPPPPPPPPPPPPPPPPPPPPPPPPP
IXAS PPPPPPPPP11111111112222222222333333
DODO12345678901234567890123456789012345
11(2) 122342322334333322333424444344434334
21; 144333333311113444324433144433444444
31(25 133343323242443243313444144414344112
52; 133443244323433333322232244434344334
61; 144244334443444344323444444444444211
71; 122334442321132333214432124212343231
81i 133444423212333333442431434434343343
915 133434432434343344321424344434444333
éz; 111431244244443434111444433244432214
11;244332434333333333444432444422443222
;25222322323222222232212221133333222112
zltzg234330023321342223111212243003332100
;1;244444443322234443444443244423444111
é1i223323332333332222212232222012232111
;2;243334333433344444332222344433242222
gzg243444432123443334112432244434344023
ili243322333333223233212323243323232213
525212334242144421211411211112414142114
513233344422324232322322432344233444432

197



6.6.8 Escala 4 (post)

C
SEU

EDR PPPPPPPPPPPPPPPPPPPPPPPPPP
IXAS PPPPPPPPP11111111112222222222333333
DODO12345678901234567890123456789012345
115 134344344343333343423434434434433333
21; 132333322222342123233433244443444433
312 144444443442444344124444444444444111
52; 144433434443444444323332244444334334
61; 144444444443 444444432444A444A444444344
71; 132112232321221433221312213243223344
31i 132233433322333322342333224333233323
91i 133443433433344444221433344444434224
32; 111213324443233243343442234121342233
11;244444433334444333334444444444444224
;25233433433333333344443333243324333113
zltzg243333234343443344442242333304040000
;1(2)234434344434344444444434144444434111
é1i232333313223332223212232333313223113
;2(2)244444434444444434333444444444444223
Szg244434344343434343432344344444234111
ilg244433334333233434443344334423442223
52421234444432224432222111243144144222113
glg223334434234222233434432243223344332
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ANEXO 6.7 (SYLLABUS ASIGNATURA)

SYLLABUS 2015

711617 ENGUAJE MusIcAL Il

Unidad Académica Responsable:Departamento de Musica

Carrera: Pedagogia en Educacién Musical

|.- IDENTIFICACION

Nombre:Lenguaje Musical Il

Caodigo:71161° Créditos5 Créditos SCT5

Prerrequisitost.enguaje Musical | (711612

Modalidad: Calidad:obligatorio Duracion:semestra
presencial

Semestre en el plag241 - Il
de estudiostl

Trabajo Académicd3 hrs.

Horas Teo6ricass Horas Practicag Horas Laboratorio:

Horas de otras actividades:

Docente Raul Almeida Alvarez
Responsable

Docente Juan Cifuentes Freire

Colaborador )
Soledad Donoso Urrutia
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Raul Almeida Alvarez
Comision Carola Bravo Gutiérrez
Evaluacion
Duracion 16
(semanas)
Fecha: Agosto-Diciembre 2013 Aprobado por:
Il.- DESCRIPCION

Asignatura de caracter tedrico —practico, que eodetdos modulos paralelos:

1. Ritmica corporal.
2. Lectoescritura musical y desarrollo audio-vocal.

En ambos modulos se integran los aspectos ritimoel®dicos y armonicos, a través
del entrenamiento auditivo, la expresion corpalatanto, la ejecucion instrumental y
la expresion creativa.

Contribuye al perfil de egreso en los siguientpee®s:

» Capacidad de cantar
» Capacidad de escuchar y diferenciar sonidos
» Capacidad de expresarse corporalmente e intergligeasos tipos de danzas

» Capacidad de dirigir conjuntos musicales

» Capacidad de dirigir un coro
» Capacidad de realizar arreglos y creaciones mesitelsicas

» Capacidad de desarrollar talleres musicales

» Capacidad de realizar creaciones musicales basicas.
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lll.- RESULTADOS DE APRENDIZAJE ESPERADOS

Al finalizar satisfactoriamente su proceso de aghzaje, el alumno/a debera ser capaz
de:

* R1: Dominar conceptos de la teoria musical de acugtds contenidos del
curso

* R2: Representar corporalmente diversos estimuloscdBny sonoros.

* R3: Leer y escribir masica

* R4:Aplicar el parametro de altura a la expresion nalsic

* Rb5:Memorizar trozos musicales

* R6:Transcribir trozos musicales

» R7:Utilizar el cuerpo en el espacio a partir de elelm®nitmicos y expresivos
de la musica

* R8: Crear e improvisar fragmentos musicales y/o calpsr

* R9: Cantar a 2 voces

IV.- CONTENIDOS
-Intervalos:

a. Conocimiento teodrico de todos los intervalosdiéicacion, construccion y
aplicacion).

b. Reconocimiento auditivo: 6M y 6m, 7M y 7m
c. Entonacion: 2My 2m, 3My 3m, 4J y 5J
- Escalas:
a. Conocimiento tedrico de las escalas menore(aca, melddica y natural).
b. Entonacion de las escalas menores armomrisesndentes y descendentes.
- Arpegios y acordes:

a. Conocimiento tedrico, segun su especie, estadsigion.
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b. Reconocimiento auditivo de los acordes: onag;, menores, aumentados y
disminuidos, en estado fundamental y en posicidstde

c. Entonacion de los arpegios: mayores y menorestaado fundamental, posicion
de 528, ascendentes y descendentes.

- Lectura y dictados en tonalidades mayores y nesndrasta con dos accidentes en la
armadura.

- Lectura en llave de sol y de fa, a una y dos soce
- Figuras derivadas de la cuartina.

- Sincopa y contratiempo.

- Figura irregular: tresillo.

- Canon.

V.- METODOLOGIA

Dado el caracter exploratorio y de formacion badieéa asignatura, se estimulara la
participacion activa y creativa de los alumnosadipde la profundizacion de los
contenidos tratados en el curso anterior. Se atéiz como recursos metodologicos la
ritmica corporal, la exploracion sonora y métoddss como Kodaly, Orff, Dalcroze,
Pozzoli, entre otros.

VI.- EVALUACION

-Cada modulo contempla la realizacion de 2 cert@sieron una ponderacion de 40%
para el primero y de 60% para el segundo.

-Cada certamen incluye las evaluaciones parciaatizadas en el periodo que
equivalen al 40% de la nota del certamen.

-Las partes practicas seran rendidas ante una @oniisaluadora.

-Aprobaran la asignatura aquellos alumnos que gatecomo Nota Final 4.0 0 mas
en cada uno de los modulos.
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-La Nota Final de la asignatura sera el resultadlopdomedio de la calificacion
ponderada de cada modulo (modulo 1=1/3 y méduld/2kx

-Los alumnos que no obtengan la calificacion minenaalguno de los maodulos,
tendran derecho a rendir una Evaluacion de Rectiparé30%).

-La no aprobacién de uno de los modulos, impli¢andéprobacion de la asignatura,
calificandose con el concepto NCR.

-Se requiere del 80% de asistencia para aprolzsidgaatura, el alumno que obtenga
como nota final 6.0 quedara eximido de este retguisi

VII.- BIBLIOGRAFIA'Y MATERIAL DE APOYO

Bibliografia Basica:

LAZ (1941). Método graduado de Solfeo, libro Bditorial Boileau.

Michels U. (1992)Atlas de Mdusica, IMadrid, Espafia: Alianza Editorial, S.A.
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VIII.- PLANIFICACION

Exposicion de contenidos:

-Conocimiento tedrico de la
escalas menores (armonicg
melddica y natural)

-Tonalidad de la m (arm)

-Figura ritmica: (galopa y
galopa inversa)

-Reconocimiento auditivo:
acorde disminuido y 6tas M
y m.

Actividades practicas:

-Préactica auditiva: D.R.M,
D.R, intervalos, acordes.

-Solfeos Melddicos y
Ritmicos.

-Aprendizaje y trabajo de
cancion con galopas

estudiantes.

1

Fecha Actividad Responsabl Trabajo Resultados
e académico de
aprendizaje
Semana 1] -Presentacion asignatura | -Docentes 6h
ambos
modulos y

R1,R6,R8

R1,R3,R4
R3

R3,R6

R3,R5,R6

R3,R4
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-Entonacioén de la escala de

la m integrando ritmos

sencillos y desplazamiento, R2,R5,R8
-Lectura a partir de signos
manuales R4.R7
R4,R5,R9
Semana 2| Exposicion de contenidos: | -Docentes 6h
ambos
modulos y

-Intervalos de manera estudiantes. R1,R3,R4
tedrica.
-Tonalidades de re m(arm) y
mi m(arm)

R1,R3,R6,R

8
Actividades practicas:
-Practica auditiva: D.R.M,
D.R, intervalos, acordes.
-Solfeos Melddicos y R3,R5,R6
Ritmicos.
-Aprendizaje y trabajo de R3.R4
cancion con galopas
inversas.
-Entonacion de la escala de R2,R5,R8

re m y mi mintegrando
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ritmos sencillos y
desplazamiento.

-Lectura a partir de signos
manuales.

Evaluacion Parcial

R4,R7

R4,R5,R9

Semana 3

Exposicion de contenidos:

-Los Acordes: Especie,
estado y posicion.

-Figura ritmica: saltillo y
saltillo inverso

Actividades practicas:

-Préactica auditiva: D.R.M,
D.R, intervalos, acordes.

-Solfeos Melddicos y
Ritmicos.

-Juegos en ronda con las
figuras planteadas (saltillo y
saltillo inverso)

-Creaciones grupales
aplicando las figuras

estudiadas basandose en u
trozo musical.

-Docentes
ambos
modulos y
estudiantes.

n

6h

R1,R3

R3,R7,R8

R3,R5,R6

R3,R4

R2,R7
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-Entonacién de arpegios
Mayores y menores a partif
de los signos manuales.

-Evaluacion Parcial

SESION N°1 TALLER DE
ESTRATEGIAS DE
APRENDIZAJE.

R5,R7,R8

R1,R4

Semana 4

Exposicion de contenidos:

-Figura ritmica: el puntillo
en la corchea dentro de un:
agrupacion de compas
compuesto.

Actividades practicas:

-Préactica auditiva: D.R.M,
D.R, intervalos, acordes.

-Solfeos Melddicos y
Ritmicos.

-Ejercicios de percusion co

distintos timbres corporales.

-Ejercicios de polirritmias
(pies, palmas)

-Docentes
ambos
modulos y

estudiantes.

6h

R1,R3,R6,R
8

R3,R5,R6

R3,R4

R2,R5,R8
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-Evaluacion Parcial

SESION N°2 TALLER DE
ESTRATEGIAS DE
APRENDIZAJE.

R2,R5

Semana 5

Actividades practicas:

-Préactica auditiva: D.R.M,
D.R, intervalos, acordes.

-Solfeos Melddicos y
Ritmicos.

-Ejercicios de percusion co

distintos timbres corporales.

-Ejercicios de polirritmias
(pies, palmas)

-Creaciones grupales
aplicando las figuras
estudiadas basandose en u
trozo musical.

-Evaluacion Parcial

SESION N°3 TALLER DE
ESTRATEGIAS DE
APRENDIZAJE.

-Docentes
ambos
modulos y

estudiantes.

n

6h

R3,R5,R6

R3,R4

R2,R5,R8

R2,R5

R5,R7,R8

Semana 6

Actividades practicas:

-Docentes
ambos

6h
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-Préactica auditiva: D.R.M,
D.R, intervalos, acordes.

-Solfeos Melodicos y
Ritmicos.

-Ejercicios de percusion co

distintos timbres corporales.

-Ejercicios polirritmicos
(pies, palmas)

-Creaciones grupales
aplicando las figuras

estudiadas basandose en un

trozo musical.

-Evaluacion Parcial

SESION N°4 TALLER DE
ESTRATEGIAS DE
APRENDIZAJE.

modulos y

estudiantes.

R3,R5,R6

R3,R4

R2,R5,R8

R2,R5

R5,R7,R8

Semana 7|

Actividades practicas:

-Preparacion CERTAMEN 1 éstudiantes.

-Préactica auditiva: D.R.M,
D.R, intervalos, acordes.

-Solfeos Melodicos y
Ritmicos.

-Evaluacion Parcial

-Docentes
ambos
modulos y

6h

R3,R5,R6

R3,R4
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SESION N°5 TALLER DE
ESTRATEGIAS DE

APRENDIZAJE.

Semana 8| -CERTAMEN 1 -Docentes 6h R1,R2,R3,R
ambos 4,R5,R6,R7,
modulos y R8
estudiantes.

Semana 9 Exposicion de contenidos: | -Docentes 6h
ambos
modulos y

-Retroalimentacion estudiantes.
Certamen 1
-Tonalidades de Re My sim
R1,R3,R6,R
-Reconocimiento auditivo: 8
acorde Aumentado y 7mas
M R1,R3,R4,R
y m.
6
-Figura ritmica irregular: el
tresillo.
Actividades practicas: R1,R3,R6
-Practica auditiva: D.R.M,
D.R, intervalos, acordes.
-Solfeos Melddicos y
Ritmicos.
R3,R5,R6
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-Juegos en base a trozos
musicales memorizados
(tresillo).

-Entonacion de la escala de
ReM y si m integrando
ritmos y desplazamiento.

-Evaluacion Parcial

SESION N°6 TALLER DE
ESTRATEGIAS DE
APRENDIZAJE.

R3,R4

R5,R2,R7,R
8

R4,R7

Semana
10

Exposicion de contenidos:

-Tonalidades de Sib My so
m

-Contratiempo de corchea
y semicorchea.

Actividades practicas:

-Préactica auditiva: D.R.M,
D.R, intervalos, acordes.

-Solfeos Melddicos y
Ritmicos.

-Juegos en base a trozos
musicales memorizados
(contratiempo).

-Docentes
ambos
modulos y

| estudiantes.

6h

R1,R3,R4

R3

R3,R5,R6

R3,R4

211




-Entonacioén de la escala de

Sib M y sol m integrando
ritmos y desplazamiento.

-Evaluacion Parcial

SESION N°7 TALLER DE
ESTRATEGIAS DE
APRENDIZAJE.

R5,R2,R7,R
8

R4,R7

Semana
11

Exposicion de contenidos:

-Sincopa de unidad de
tiempo (compés simple y
compuesto)

Actividades practicas:

-Préactica auditiva: D.R.M,
D.R, intervalos, acordes.

-Solfeos Melodicos y
Ritmicos.

-Audicion, reconocimiento
juegos a partir de cancione
con figuras ritmicas
planteadas.

-Evaluacion Parcial

-Docentes
ambos
modulos y

estudiantes.

[*2)

6h

R1,R3,R6

R3,R5,R6

R3,R4

R2,R3,R5,R
7,R8
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SESION N°8 TALLER DE
ESTRATEGIAS DE
APRENDIZAJE.

Semana
12

Exposicion de contenidos:

-Sincopa de 2, 3y 4 tiempa
(compas simple).

Actividades practicas:

-Préactica auditiva: D.R.M,
D.R, intervalos, acordes.

-Solfeos Melodicos y
Ritmicos.

-Lectura de obras a 2 voces

-Audicion, reconocimiento
juegos a partir de trozos
musicales con figuras
ritmicas planteadas.

-Evaluacion Parcial

-Docentes
ambos
modulos y

gLstudiantes.

6h

R1,R3,R6

R3,R5,R6

R3,R4

R3,R4,R9

R2,R3,R5,R
7,R8
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SESION N°9TALLER DE
ESTRATEGIAS DE
APRENDIZAJE.

Semana
13

Actividades practicas:

-Préactica auditiva: D.R.M,
D.R, intervalos, acordes.

-Solfeos Melddicos y
Ritmicos.

-Entonacion de escalas
estudiadas integrando ritmc
y desplazamiento.

-Juegos en base a trozos
musicales memorizados.

-Evaluacion Parcial

SESION N°10 TALLER
DE ESTRATEGIAS DE
APRENDIZAJE.

-Docentes
ambos
modulos y

estudiantes.

DS

6h

R3,R5,R6

R3,R4

R4,R7

R2,R5,R7,R
8

Semana
14

Actividades practicas:

-Préactica auditiva: D.R.M,
D.R, intervalos, acordes.

-Solfeos Melodicos y
Ritmicos.

-Docentes
ambos
modulos y

estudiantes.

6h

R3,R5,R6

R3,R4
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-Interpretacién vocal y

R2,R4,R5,R

-Retroalimentacion
asignatura.

estudiantes.

corporal de canciones a 2 7,R8
voces.
-Evaluacién Parcial
Semana | Actividades practicas: -Docentes 6h
15 ambos
modulos y
-Preparacion CERTAMEN 2 €studiantes.
-Practica auditiva: D.R.M, R3,R5,R6
D.R, intervalos, acordes.
-Solfeos Melodicos y
Ritmicos. R3,R4
-Interpretacion vocal y
corporal de canciones a 2 R2 R4.R5.R
voces. 7,R8
-Evaluacion Parcial
Semana | -CERTAMEN 2 -Docentes 6h R1,R2,R3,R
16 ambos 4,R5,R6,y
modulos y R7

*Importante:

-La préctica auditiva y los Solfeos, incorporaros@ntenidos estudiados.

215




-Abreviaciones:
D.R.M: Dictado ritmico melédico

D.R: Dictado ritmico
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