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CAPITULO I

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA



Introduccion

Durante los ultimos afios la educacion chilena ha comenzado a funcionar en base a un
sistema equitativo y de calidad, por tanto su continuo mejoramiento es vital y esta
relacionado con la calidad profesional de profesores que ensefian en las aulas a lo largo
del pais.

En este escenario, el Ministerio de Educacion ha querido responder ofreciendo
orientaciones claras sobre los contenidos disciplinarios y pedagdgicos que debe saber
todo profesor al finalizar su formacién base, para luego ser competente frente a la accion
en el aula. Esta labor se llevd a cabo junto al Centro de Perfeccionamiento,
Experimentacion e Investigaciones Pedagogicas (CPEIP), impulsando en conjunto los
Estandares orientadores para carreras de Pedagogia en Educacion Media, usandose como
referencia las bases curriculares del afio 2009, bajo la nueva Ley General de Educacion.
Estos son catalogados como un instrumento de referencia para las instituciones
formadoras de profesores, su importancia radica en que informan los conocimientos
esperados, sin interferir en la libertad académica, facilitando el seguimiento de los logros
alcanzados a través del proceso formativo y permitiendo los diagndsticos de las

necesidades de reforzamiento y formacion continua.



1. EL PROBLEMA

1.1 Presentacion del Problema

En el &mbito educacional, el concepto de estandar se entiende como aquello que todo
docente debe saber y poder hacer para ser considerado competente en un determinado
ambito, tienen una doble funcion: sefialan un qué referido al conjunto de dimensiones que
se deberian observar en el desempefio de un futuro profesor, y también un cuanto que
permite evaluar qué tan cerca o lejos se encuentra el docente para alcanzar determinado
desempefio. Asimismo, buscan reflejar la profundidad y complejidad de la ensefianza,
destacando aspectos indispensables para la efectividad del quehacer docente.
(MINEDUC, 2001)

Por otro lado en nuestro pais, la ensefianza de la historia ha sido considerada como un
conjunto de saberes que el alumnado debe adquirir, memorizar y reproducir, esto se ha
ido modificando en los ultimos afios y los primeros atisbos concretos fueron manifestados
mediante los planteamientos ministeriales, establecidos en los objetivos de los Planes y
Programas de Historia y Ciencias Sociales de 1998. (Henriquez, sf)

Estos se enmarcan en el amplio proceso de reforma experimentado por la educacion de
nuestro pais, definidos en el Decreto N° 220, y especificados en el programa publicado
por la Unidad de Curriculum y Evaluacién del Ministerio de Educacion, aprobado por el
Consejo Superior de Educacién en diciembre del 2001. (MINEDUC, 2001)
Posteriormente en el afio 2010 se pretendié profundizar todo este conjunto de cambios a
través de la reforma curricular, incorporando el estudio de Historia, Geografia y Ciencias
Sociales desde 1° afio bésico.

Las propuestas didacticas disefiadas tienen entre sus objetivos fundamentales la
incorporacion del método histérico en la ensefianza de la Historia. Para el alumno la
Historia no debe ser una verdad acabada o una serie de datos y valoraciones que deben
aprenderse de memoria. (Prats & Santacana, 2001: 21)

La historia es un constructor tedrico que se nutre de la investigacion del pasado, la cual
se sustenta sobre diversas fuentes de informacidn, desde este punto de vista, la Historia
no es una realidad estéatica, ya que no es el pasado en si mismo, sino la investigacion del
pasado.

Los alumnos deben lograr conocer y comprender los métodos a partir de los cuales se

construye el conocimiento historico.



Como sefala Prats y Santacana es mas interesante que los alumnos comprendan como
podemos conseguir saber lo que paso que la propia explicacion de un hecho o periodo
concreto del pasado. (Prats & Santacana, 2001: 21)

De acuerdo a estas declaraciones, tanto normativas como disciplinares, se aloja una
tension entre lo que es continuamente demandado en la formacion de futuros profesores
de Historia, Geografia y Ciencias sociales y la realidad vivida a través del hacer del

profesor.

1.2 Justificacion del Problema

Los desafios actuales de la ensefianza de la Historia, Geografia y Ciencias Sociales se
centran en las préacticas en la sala de clases, los programas de estudio y el tipo de
aprendizaje que se logra, a su vez la funcion politica de la historia escolar parece haber
aumentado desproporcionadamente en relacion con el interés por su funcion pedagdgica,
para eso son cruciales las implicancias y deslizamientos de esta discusion historiografica
al campo de la ensefianza.

Aquello que distingue a la historia de cualquier otro saber es su singular potencial
humanistico, el hecho que brinda a las personas anclajes identitarios cercanos y a la vez
amplia sus horizontes a los de toda la humanidad, pensar histéricamente implica habilitar
la capacidad de moverse entre el flujo de las tensiones que el acercamiento al pasado
genera, pero sin reducirlas. Por ende, no es meramente incorporar informacion, sino
internalizar y entrenarse en una logica de viajero que permita aproximarse al ayer tanto a
través de sentimientos de cercania, vinculados con la necesidad de pertenencia al grupo,
como extrafiamiento, vinculados con la necesidad de extender los limites del mundo.
Pensar historicamente significa poder “navegar” entre lo particular y lo universal, entre
lo familiar y lo ajeno, entre lo tradicional y lo nuevo, por ende para construir el
conocimiento histérico es preciso que estas dos dimensiones entren en juego para
organizar significativamente las relaciones entre el pasado y el presente conformando
agentes sociales y no pasivos espectadores del mundo. (Carretero, 2010)

Por tanto, en base a los estandares orientadores para carreras de pedagogia en educacion
media en Historia, Geografia y Ciencias Sociales, se orienta este estudio en base al
estandar n° 11 que requiere del profesor: “Comprende como se construye el conocimiento

en Historia, Geografia y Ciencias Sociales y las preguntas propias de esta disciplina”,



centrandonos en la evaluacion de la validez y pertinencia de la fuente de informacién
utilizadas en la elaboracién de conocimiento sobre la realidad temporal, espacial y social,
para discriminar entre opiniones, interpretacion, juicios y datos; y la elaboracion de
argumentos y juicios historicos y sociales a partir de diferentes evidencias, y puede rebatir
e incorporar perspectivas de otros (que se declara en los indicadores especificos)

1.3 Preguntas de Investigacion

Emerge como pregunta guia ¢De qué manera el profesor de Historia, Geografia y Ciencias

Sociales construye conocimiento histérico en el aula?

1.4 Objetivos

Teniendo como objetivo general comprender la forma en que el docente construye este
conocimiento histdrico, bajo los siguientes objetivos especificos: en primer lugar indagar
sobre la comprension que el profesor tiene sobre la construccion del conocimiento
historico, segundo comprender la construccion del conocimiento histérico vivificado en
el aula y por altimo contrastar/vincular la construccion de conocimiento historico en base

a las declaraciones del docente y su accion realizada en el aula.

1.5 Supuesto

La presente investigacion no presenta supuesto, ya que es de enfoque cualitativa, y éstas
no llevan un resultado empirico comprobable, sino que admiten aperturas que se pueden
modificar con el tiempo, lo cual permite que se siga construyendo el conocimiento.

No obstante, dentro del trabajo de investigacion, de igual manera se ha formulado un
supuesto: el profesor genera la construccién del conocimiento histéorico en el aula a pesar

de la rigidez del Curriculum comun.

1.6 Aproximacion Categorial

1.6.1 Construccion del Conocimiento

Desde los inicios del pensamiento occidental se intentd construir conocimiento. En un
primer momento Aristoteles desarrolla la l6gica y posteriormente un método ya sea por
presencia o por ausencia. (Newman, Griffin & Cole, 2009).

Con la llegada de la modernidad decae el pensamiento teoldgico y se asume un orden

natural del conocimiento, esto trajo como consecuencia darle un sentido racional a los
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comportamientos sociales, y por ende los acontecimientos eran objetivables. La
construccion del conocimiento se hace a partir de los fendmenos aislados de
valorizaciones culturales y personales. (Labra, 2013)
Como sefala Rivandulla (2013), en el siglo XX, la construccién del conocimiento se hace
por medio de simbolos y significados es decir, como es la interpretacion del sujeto inserto
en determinados ambientes, en ellos se establece los siguientes pardmetros;

- Observacion de la realidad.

- Lano correspondencia del sujeto.

- Marcos normativos en términos teoricos y observacionales.
En el siglo XXI, la construccion de conocimiento se puede generar a partir de diferentes
disciplinas, por medio de un sistema de proposiciones (Garcia, 2000)

Observacion.

Interpretacion.

Argumentacion

Contexto.

Ahora bien Kuhn refuta esta idea ya que plantea que el conocimiento se tiene que originar
por medio de sujetos exdgenos a las disciplinas o generaciones nuevas en los sistemas ya

que se tendria mayor disponibilidad argumentativa. (Kuhn, 1977)

1.6.2 Conocimiento Historico

Segun Ardstegui (2001) la mayor parte del conocimiento es el trabajo de conocer,
teniendo la posibilidad de ser descifrado con una razonable sencillez. Pero el autor se
cuestiona como problema central es preguntarse si realmente el discurso historico puede
de verdad representar el pasado, entendiendo este discurso como la expresion organizada,
articulada en partes y jerarquizada en forma oral, escrita 0 numerica.

Siendo una explicacion o interpretacion o meramente su descripcion, por lo tanto segin
Ardstegui (2001) el discurso historico es toda transmision de pensamiento y toda
representacion por medio de un lenguaje de alguna realidad externa.

Desde Herddoto se atribuye la narracion de relatos que recogian la secuencia temporal de
las situaciones y de los acontecimientos, luego con Voltaire la historia forma parte de la
retorica, siendo incluida como género literario.

Por tanto, el conocimiento de la historia puede ser representado en un tipo de lenguaje,

descriptivo o explicativo, que no reproduce la estructura de un relato, de una narracion
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que obedecer a una trama, en un lenguaje proposicional, en argumentacion, deductivo o
inductiva, al modo que la ciencia describe al mundo. (Arostegui, 2001)

En nuestro pais, la ensefianza de la historia ha sido considerada como un conjunto de
saberes que el alumnado debe adquirir, memorizar y reproducir. Esto se ha ido
modificando en los Gltimos afios y los primeros atisbos concretos fueron manifestados
mediante los planteamientos ministeriales, establecidos en los objetivos de los Planes y
Programas de Historia y Ciencias Sociales de 1998.

Estos se enmarcan en el amplio proceso de reforma experimentado por la educacion de
nuestro pais, definidos en el Decreto N° 220, y especificados en el programa publicado
por la Unidad de Curriculum y Evaluacion del Ministerio de Educacion, aprobado por el
Consejo Superior de Educacion en diciembre del 2001 (MINEDUC, 2001). Luego en el
2010 se pretendio profundizar todo este conjunto de cambios a traves de la reforma
curricular, incorporando el estudio de Historia, Geografia y Ciencias Sociales desde 1°
afio bésico.

La historia es un constructo tedrico que se nutre de la investigacion del pasado, la cual se
sustenta sobre diversas fuentes de informacidn. Desde este punto de vista, la Historia no
es una realidad estatica, ya que no es el pasado en si mismo, sino la investigacion del
pasado. Los alumnos deben lograr conocer y comprender los métodos a partir de los
cuales se construye el conocimiento historico.

Como sefala Prats y Santacana es mas interesante que los alumnos comprendan como
podemos conseguir saber lo que paso que la propia explicacion de un hecho o periodo
concreto del pasado. (Prats y Santacana, 2001:21)

Dentro de la construccion del conocimiento histérico es importante desglosar la siguiente

malla categorial, la cual se profundiza en capitulos posteriores.

Tabla: Categorias ejes y sus unidades de significado

Categoria Definicién

Temporalidad | Cualidad de lo que pertenece o sucede en el tiempo.

Existe un tiempo complejo y un tiempo estatico.

Vision Percepcion de la realidad histérica.

Espacialidad Lo que pertenece y sucede en un medio determinado.

Concepto Representacién mental y abstracta que se expresa por medio de un

significado.
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CAPITULOII

LINEAMIENTOS TEORICOS
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2. MARCO TEORICO

2.1 Discusion Bibliografica
2.2 Naturalezas Historicas

2.2.1 Positivismo

Esta es una teoria filos6fica que busca llegar a la leyes basandose en la objetividad, donde
la experiencia del sujeto; su relato, no es lo importante, sino mas bien es el conocimiento
empirico, destacando la importancia de las caracteristicas reales del objeto, que en este
caso serian las fuentes.

Podemos definir al Positivismo como aquella corriente filosofica que predomind en el en
altimo tercio del siglo XIX y durd hasta mediados del siglo XX, doctrina que baso su
conocimiento cientifico en la ciencia, un conocimiento superior al religioso y al
filosofico, un conocimiento concreto que se da por medio de la experiencia, registrando
con exactitud rigurosa el estado natural y original de los hechos, por medio del método
experimental, respaldado por la aplicacién del método cientifico (Lowith, 1973; Bourdé
& Martin, 2004; Lopez, 1973).

Esta corriente surge a finales del siglo XIX, donde los nuevos ideales del pensamiento
racionalista florecen en el hombre para generar nuevos conocimientos y el proximo
desarrollo de la ciencia, enriqueciendo la estimulacién por las ciencias positivas y
naturales. Ademas, empiezan a gestarse nuevos cambios sociales forjados tras la
restauracion, los cuales van a concebir un cambio en la mentalidad del hombre, que seran
promovidos por un pensamiento critico dentro de la sociedad, unido al movimiento
evolutivo de las ciencias, donde los pensadores de la época van a dejar fluir sus ideales y
corrientes frente al nuevo eje de los acontecimientos historicos; la sociedad.
Protagonista estamental del nuevo orden, van a ser las masas sociales quiénes seran el
motor de arranque, para generar nuevos paradigmas y crear nuevos cambios dentro de la
historia. Estas van a generar revoluciones y controversias histdricas; como lo fue la
Revolucion Industrial y la Revolucion Francesa en su determinado momento, estos
precedentes historicos, marcaron una evidencia notable dentro del nuevo orden
sociopolitico tras la lucha de clases (Lépez, 1973).

Frente a este escenario, van a surgir nuevas propuestas ideolégicas que van plantear y

estimular el pensamiento de grandes filosofos, socidlogos, antropdlogos, historiadores,
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entre otros de la época, quiénes van a querer explicar el fenémeno.

Dentro de la escuela positivista Augusto Comte, es catalogado como el padre fundador
del positivismo, también encontramos a otros pensadores como Claude Saint - Simon,
Leopoldo VVon Ranke, Immanuel Kant y John Stuart Mill.

Augusto Comte esta convencido de que ningun fendmeno puede entenderse
filos6ficamente, a menos que lo sea histéricamente, mediante una demostracion de su
destino y derivacién temporales, de su funcién y de su significado, asi como de su razén
relativa en el entero curso de la Historia (Lowith, 1973: 100).

Para Comte la sociedad es concebida como una realidad distinta al sujeto individual, tiene
una suerte de primacia ontoldgica sobre éste y constituye un nuevo objeto de estudio. La
idea comteana de que el individuo es producto del desarrollo histérico y no una
abstraccion, fundamenta una nueva perspectiva social “puesto que el hombre no se
desarrolla aisladamente sino colectivamente” (Fernandez, 2008: 25)

Para Comte la historia no es absoluta, sino que se ha vuelto profana por la civilizacion,
su verdad se ha vuelto relativa, debido a que sus circunstancias son cambiantes a través
del tiempo (Lowith, 1973). De ahi nace, a través del estudio del desarrollo general de la
gran ley fundamental anticipada por Saint-Simon, el hecho de dividir el conocimiento en
tres etapas o tres estadios fundamentales por donde transita el pensamiento de la historia:
la primera etapa es la teologica o ficticia; la cual consiste en el pensamiento absoluto de
las cosas, donde se averigua el origen de los fendmenos naturales, donde se vive el paso
del politeismo al monoteismo.

La segunda etapa, llamada metafisica o abstracta, consiste en responder las mismas
cuestiones de la primera etapa, pero con respuestas mas fundamentadas, donde abunda la
inteligencia y el pensamiento critico de las entidades abstractas. Y por ultimo,
encontramos el tercer estadio, llamado cientifico o positivo, en donde la mente ha sabido
comprender claramente el poder de las entidades abstractas, reconociendo la observacién
empirica y el razonamiento l6gico, buscando explicar los fendmenos por medio de las
leyes (Lowith, 1973).

Es asi como Comte plantea el estudio de la sociedad, en estado estatico y dindmico, con
una vision evolucionista, donde los fendmenos sociales van pasando por una serie de
estadios y/o fases de perfeccionamiento sucesivos y graduales -por medio de los tres
estadios anteriormente explicados- donde soOlo es cientifico aquella realidad
empiricamente observable, con la finalidad de establecer leyes que expresen relaciones

formales entre los fen6menos.
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Sin embargo, Augusto Comte comprendié la necesidad de afiadir una ciencia que se
ocuparé de los fendmenos humanos superiores, correspondientes a la vida del hombre en
sociedad. Este es el movil que le lleva a elaborar una “fisica social”, encargada de estudiar
los hechos sociales como si se tratara de un campo similar al de las ciencias naturales,
para descubrir sus leyes y sus propiedades fundamentales (Lopez, 1973: 82).

Por otro lado, Saint-Simon propone el estudio del sistema industrial y de las nuevas
relaciones sociales que se establecen entre los productores incipientes. El advenimiento
del industrialismo y la incorporacion del concepto de totalidad social son uno de los
fundamentos de la utopia saintsimoniana que ve a la politica y a la ciencia unidas en la
administracion de la nueva sociedad. En esta linea se plantean una serie de problemas que
define un nuevo objeto de estudio que intentan fundamentar: estudiar el nuevo sistema
industrial como totalidad y las condiciones politicas e ideologicas que aseguran su
funcionamiento (Fernandez, 2008).

El autor rechaza la idea de una conjetura filos6fica acerca del orden social, puesto que su
vision organicista dentro del siglo XIX genera una nueva concepcion de la ciencia,
teniendo como objeto al mundo social y como principio, la organizacion y la creatividad.
La base de su pensamiento puede dividirse en tres etapas o periodos: la primera etapa,
relata su ruptura epistemoldgica y el nacimiento de la fisiologia social; en simples
palabras Saint-Simon rompe el pensamiento ilustrado, generando una nueva revoluciéon
cientifica, constituyendo una fisiologia social, la cual consiste en fundar su conocimiento
bajo una mirada objetiva del orden social.

En su segunda etapa, destaca el progreso de la clase industrial, reconociéndola como la
base para el desarrollo de la sociedad, y por ultimo, encontramos la fase industrialista
socialista; donde da un vuelco a su pensamiento liberal, llamando a la libertad econémica,
promoviendo la transformacion de las relaciones sociales contra el capitalismo y la
propiedad privada (Berthier, 2018).

Saint-Simon sefiala que las clases no deben ser niveladas ni deben mantener el mismo
estado o estructuras del pasado, debido a que los sistemas con el paso del tiempo, son
diferentes y necesitan nuevos planteamientos fundamentales para que estas puedan
organizarse, puesto que el hombre es un ente que esta en constante movimiento y siempre
encontrara el modo de alterar el medio social en el cual vive, es por esto, que es necesario
que la sociedad se desarrolle y funcione en pro de las normas que la rigen sin seguir los
planteamientos de las sociedades pasadas, creando y formando uno nuevo, uno que sea

acorde a la sociedad moderna en que habita y se desarrolla (Fernandez, 2008).
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Por ello el autor, cree en la aplicacion del método positivo que viene de las ciencias
fisicas, como medio de solucidn a las problemaéticas de esta nueva sociedad industrial. La
cual debe regirse por un sistema organico y/o industrial, donde el espiritu empresarial del
siglo XX se simboliza como una filosofia del progreso, logrando tener influencia en otros
grandes impulsores de corrientes ideoldgicas y/o historiogréficas de la época, como lo
fueron Augusto Comte, Karl Marx y Emile Durkheim.

Desde la perspectiva del historicismo cientifico, Leopoldo Von Ranke propone efectuar
una teoria de la historia con la exploracion sistematica de los hechos histéricos —politicos,
culturales, econémicos, religiosos, cientificos, etc.- los cuales son importantes para la
vida del hombre, ya que el autor postula que es el pasado el que debe hablar por si mismo
y el historiador sélo debe reproducirlos.

Ranke utiliza el método filologico para realizar el relato de la historia. Este consiste en
recurrir al uso de los documentos y/o escritos oficiales (fuentes) para contrastar la verdad
historica, el autor nos dice en su prefacio que “creo que pronto llegara el dia en que la
historia moderna se escriba, tomando como base, no los informes de los historiadores,
ni siquiera de los contemporaneos de los hechos historiados, a menos que relaten lo
vivido por ellos, y muchos menos de los compuestos de segunda o tercera mano, sino a
base de las relaciones de los testigos oculares y de los documentos mas auténticos y
directos ” (Ranke, 1824:1).

El autor critica a aquellos historiadores que no realizan un examen critico a los textos,
sefiala que la historia debe partir describiéndose desde lo particular hacia lo general,
narrando los acontecimientos de manera fidedigna, o sea, tal como ocurrieron en el
pasado, basandose en documentos escritos.

Por eso Ranke destacd que es muy importante que el historiador revise de manera
exhaustiva todos los documentos historicos que le sea posible, sea critico a la hora de
utilizar las fuentes con las que trabajara y que su narracion de los hechos del pasado sea
lo més objetiva posible, a través del uso del método cientifico, puesto que, su utilizacion
hara que la evidencia histdrica se vuelva para el historiador una disciplina profesional

objetiva frente al estudio de la historia (Concuera de Mancera, 1997).

2.2.2 Materialismo Historico

La concepcién materialista de la Historia alude al marco conceptual identificado por Karl

Marx y su compafiero intelectual Friedrich Engels para comprender la historia humana.
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Esta vision se encuentra estrechamente ligada al marxismo, pero son muchos los
historiadores, soci6logos e intelectuales no ligados al marxismo que han tomado
elementos del materialismo histdrico para elaborar sistemas y enfoques materialistas para
el estudio de la Historia.

Es el propio Karl Marx en su prologo a la “Contribucion a la critica de la economia
politica” (1856) que detalla el itinerario de sus estudios que lo llevaron a formular su
concepcion de la historia y a desarrollarla junto a Friedrich Engels.

“El primer trabajo emprendido para resolver las dudas que me azotaban, fue una
revision critica de la filosofia hegeliana del derecho, trabajo cuya introduccion aparecid
en 1844 en los ‘Anales franco alemanes’ que se publicaban en Paris. Mi investigacion
me llevé a la conclusion de que, tanto las relaciones juridicas como las formas de Estado
no pueden comprenderse por si mismas ni por la llamada evolucion general del espiritu
humano, sino que, por el contrario, radican en las condiciones materiales de vida cuyo
conjunto resume Hegel siguiendo el precedente de los ingleses y franceses del siglo XVIII,
bajo el nombre de ‘sociedad civil’, y que la anatomia de la sociedad civil hay que
buscarla en la economia politica. En Bruselas a donde me traslade a consecuencia de
una orden de destierro dictada por el sefior Guizot prosegui mis estudios de economia
politica.” (Marx, 1859: s.p)

Por tanto la teoria de la historia pasaria del evolucionismo espiritualista hegeliano a un
evolucionismo materialista marxista, siendo una interpretacion de la Historia en clave
econdmica, alejandose de interpretaciones con indoles religiosas y/o idealistas.
Incluyendo una novedad impuesta por Marx, la cual reside en el descubrimiento de un
nuevo criterio de periodizacion de la historia — los modos de produccion- dejando de lado
el ideal, partiendo desde un criterio material, el cual esta basado en el modo de produccion
de bienes materiales y sus consecuencias juridico-politicas e ideoldgicas. Esto quiere
decir que el materialismo histérico investiga la sociedad humana; tratando de hacerlo sin
presupuestos ideologicos, partiendo de los individuos empiricos y las relaciones que
establecen entre ellos. (Marx & Engels, 1840)

A diferencia de los enfoques que muestran al capitalismo como un sistema estatico o
como producto de una evolucién natural del ser humano, la investigacion historico-
materialista revela su caracter histérico y por lo tanto transitorio en el desarrollo de la
humanidad.

Marx y Engels no elaboraron de forma sistematica un planteamiento explicito acerca de

su teoria de la Historia, pero su estudio del modo de produccién capitalista entrega los
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instrumentos tedricos que permiten elaborar la teoria (Harnecker, 1971). A su vez ambos
aplicaron esta nueva concepcion de la Historia al analisis de los hechos politicos y
sociales del pasado y de su época, junto a la creacion de una nueva corriente del
socialismo, que a la toma del comunismo y la lucha de clases proletaria sumaba el estudio
cientifico de la sociedad burguesa y de la transicion de esta a la sociedad comunista
(Marx, 1875).

Al explicar las revoluciones politicas y sociales por la contradiccion entre las fuerzas
productivas y las relaciones de produccion y por la lucha de clases, Marx y Engels
combatieron tanto la vision burguesa de la Historia, basada en la historia de las ideas y
de los grandes hombres, como las corrientes socialistas que deducian la lucha por el
socialismo de los ideales abstractos de justicia, libertad e igualdad.

El materialismo histérico, tal como lo formuldo Marx, se encuentra indisolublemente
vinculado a la lucha de clases proletaria por el comunismo. Esto no significa que sus
conclusiones no sean cientificas, por el contrario, no estan dirigidas a constituir una
ciencia positivista neutral, sino un conocimiento cientifico Gtil para la emancipacion
proletaria.

Es por esto, que el materialismo historico es un estudio cientifico de la sucesion
discontinua de los diferentes modos de produccion. En base a un conocimiento de la
totalidad social nace el concepto de modo de produccion. Este es una estructura global
dinamica, compuesta por tres estructuras: econdémica, ideoldgica y juridico-politica. Cada
una de ellas existe de forma autdbnoma con propias leyes de funcionamiento y desarrollo,
pero siempre estaran determinadas por la estructura econémica. Por otro lado, el modo de
produccién no es una temporalidad lineal y homogénea, sino que de ciertas estructuras
especificas de historicidad. En otras palabras, no existe produccion en general, por tanto
no existe historia en general, sino que estructuras especificas de historicidad, siendo esto
los diferentes medios de produccién de bienes materiales. Siendo el objetivo de estudio
del materialismo histdrico, los diferentes modos de produccion, puestos estos al servicio
del estudio de realidades concretas. Esto ultimo quiere decir que el estudio debe servir
para producir conocimientos histéricos que se sitlan a otro nivel, niveles de formaciones
sociales y de sus coyunturas politicas (Harnecker, 1971).

El materialismo historico es una teoria cientifica, ya que no da un conocimiento de
realidades concretas. Claro ejemplo es El Capital, el cual no da un conocimiento de la
sociedad concreta, sino que un conocimiento de un objeto abstracto, el modo de

produccién capitalista. No brinda un conocimiento concreto, mas bien entrega los medios
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que permiten lograr un conocimiento cientifico de los objetos concretos.

Tras la muerte de Marx, su compafiero Engels prosiguié con su actividad politica y con
su actividad intelectual en la aplicacion y divulgacién de esta nueva concepcién de la
historia. En su obra Del socialismo utdpico al socialismo cientifico (1880) dice:

“La concepcion materialista de la historia parte de la tesis de que la produccion, y tras
ella el cambio de sus productos, es la base de todo orden social; de que en todas las
sociedades que desfilan por la historia, la distribucion de los productos, y junto a ella la
division social de los hombres en clases o estamentos, es determinada por lo que la
sociedad produce y como lo produce y por el modo de cambiar sus productos. Segln eso,
las ultimas causas de todos los cambios sociales y de todas las revoluciones politicas no
deben buscarse en las cabezas de los hombres ni en la idea que ellos se forjen de la
verdad eterna ni de la eterna justicia, sino en las transformaciones operadas en el modo
de produccién y de cambio; han de buscarse no en la filosofia sino en la economia de la
época que se trata. Cuando nace en los hombres la conciencia de que las instituciones
sociales vigentes son irracionales e injustas, de que la razén se ha tornado en sinrazon y
la bendicidn en plaga, esto no es mas que un indicio de que en los métodos de produccion
y en las formas de cambio se han producido calladamente transformaciones con las que
ya no concuerda el orden social, cortado por el patrén de condiciones econémicas
anteriores. Con ello queda que en las nuevas relaciones de produccién han de contenerse
ya —-mas o menos desarrollados- los medios necesarios para poner término a los males
descubiertos. Y esos medios no han de sacarse de la cabeza de nadie, sino que es la
cabeza la que tiene que descubrirlos en los hechos materiales de la produccién tal y como
los ofrece la realidad.” (Engels, 1880: s.p)

Sin embargo, existieron factores que distorsionaron esta concepcidn, convirtiéndola en
un mero determinismo econdmico. Engels en 1890 reivindica que la causa Gltima de los
cambios sociales se encuentra en las condiciones econémicas, pero esto no significa que
esta influencia sea unilateral e inmediata ni que pueda explicarse cada cambio social a
partir de la economia.

Engels admite que esta mal interpretacion economicista del materialismo historico se
debe a que, en su polémica con los socialistas utdépicos y con otros sectores que negaban
la influencia de la economia, Marx y Engels se vieron obligados a resaltar el rol de las
condiciones econdmicas sin darle la importancia que se merecia a las condiciones
extraeconomicas. (Engels, 1890)

Por otro lado, el rechazo del marxismo y su teoria histérica por parte de la filosofia
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espiritualista, que acusaba a esta concepcion de ser un exponente del determinismo
absoluto de la materia, lo que anula toda posibilidad de participacion creadora del hombre
en la historia. Frente a esta acusacion el marxismo responde: Son los hombres los que
haces la historia, pero la hacen en condiciones bien determinadas.

Es por ello que el investigador histdrico-materialista analizara, en primer lugar, esas
condiciones de existencia, especialmente las materiales, como la forma en que los
hombres producen los bienes materiales, ademas las relaciones sociales en que realizan
esta actividad productiva. Es la lucha de estas clases (trabajadoras) y no la accién de los
individuos aislados lo que determina la marcha de la historia. En las sociedades de clases,
no es el hombre o los hombres en general los que hacen la historia, sino las masas,
aquellas fuerzas sociales comprometidas en la lucha de clases, lo que es el motor de la
historia (Harnecker, 1971).

De esta concepcion historica existen dos desviaciones, por un lado el economismo y por
otro el voluntarismo. Ambos no hacen un anélisis de las condiciones de las revoluciones,
clases, fuerzas sociales y relaciones de fuerza existentes en cada pais, sino que matan la
revolucion antes de hacerla, cada una con sus propias razones, el economismo por confiar
en el espontaneismo de las masas y el voluntarismo por confiar excesivamente en los
hombres o pequefios grupos revolucionarios y descuidar la preparacion de una

organizacion capaz de movilizar masas.

2.2.3 Estructuralismo

El modelo estructuralista es una corriente filoséfica que surgio en la década de 1960 en
el continente europeo, precisamente en Francia. Se trata de una perspectiva perteneciente
a las ciencias humanas que, con el paso del tiempo, fue creciendo hasta convertirse en un
método utilizado para el analisis del lenguaje, la cultura y la sociedad con especial
impacto en la segunda mitad del siglo XX.

Es un movimiento heterogéneo que inicialmente aparece como una metodologia
cientifica, convirtiéndose luego en una ideologia filos6fica que pretende elaborar teorias
objetivas y verificables, a través del control cientifico a las ciencias del espiritu. En el
estructuralismo el hombre pasa de ser sujeto de la historia y de la cultura, a ser objeto que
se conoce por la objetividad y la neutralidad cientifica.

No puede indicarse manifiestamente que el estructuralismo sea una escuela, sino que

razonablemente se lo puede definir como una perspectiva metodoldgica hacia las ciencias
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humanas, como lo son la antropologia cultural, la linguistica o la historia. No obstante, el
meétodo tiene ramificaciones filosoficas de consideracion.

Con el estructuralismo prosperaron todas las ciencias humanas. Por ejemplo, la historia
alcanzo un nuevo sentido: el hombre transformé de manera sistematica y radical las viejas
representaciones de tiempos pasados en los que cada cultura era analizada de forma
arbitraria y sesgada por prejuicios en cuanto a sus nociones y modos de comportarse. Los
estudios historicos alcanzaron asi otra dimension.

Uno de los tedricos mas importantes de esta naturaleza histérica es el francés Claude
Lévi-Strauss filosofo francés de origen belga, quien, asumiendo las aportaciones de la
escuela socioldgica francesa, traslado el analisis estructural al campo de la antropologia.
"Lo que Lévi-Strauss hizo realmente fue tomar la nocion de "estructura" empleada por
lingliistas, folkloristas, algunos psicoanalistas, matematicos e ingenieros de
comunicaciones y aplicar ese concepto analitico a las categorias de la etnografia ortodoxa.
Este proceso perturbé a los antropologos sociales ingleses sélo porque ellos habian
formulado una nocion de estructura algo diferente, biolégicamente fundada...” (Leach,
1972: 18)

Asimismo, para Lévi-Strauss “cl concepto de sistema aparece ligado intrinsecamente a la
disciplina, no s6lo como objeto de estudio relativo a los sistemas de parentesco, sino como
parte de una formacion global de la antropologia” (Cardenas, 2012: 208)

Otra de las vertientes importantes del estructuralismo, va de la mano con la figura de

Niklas Luhmann, para quien el estructuralismo:

“... (Y la versién norteamericana estructural-funcionalista) constituyen enfoques que
deben ser superados en una teoria de sistemas sociales que -paradojalmente- emerge como
una teoria de la comunicacion” (Cardenas, 2012: 210)

Entre ambos, existen coincidencias en cuanto al estructuralismo en la figura de la
exclusion “del sujeto como punto central en la construccion de la teoria. Respecto del
cuestionamiento del concepto de sujeto, sin embargo, son tan diversos los enfoques que
comparten este diagndstico, que habria que buscar las semejanzas entre Luhmann, Lévi-

Strauss e incluso Foucault.” (Céardenas, 2012: 210)

2.2.4 Posmodernismo

Dentro de las diversas tendencias historiograficas, existe una que tiene origen post-

Segunda Guerra Mundial, que da paso a nuevas ideas sobre la teoria de la Historia. Esta
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I6gicamente tiene una proposicion dentro de la vanguardia de las ciencias sociales, quiza
una de las hipotesis mas fuertes que plantea el posmodernismo es el progreso de la
Historia.

Para ello se trabajara con diferentes autores definidos como posmodernistas.

Peter Burke hace un analisis sobre el fendmeno de la posmodernidad y la relacién que
tienen los intelectuales con la Historia.

La posmodernidad nace en una época de fluidez comunicativa, donde las relaciones
sociales cumplen un papel trascendental en las ciencias sociales.

Entender la posmodernidad se tiene que separar en diferentes segmentos que la permitan
entender como un todo, entre ellas se encuentran; Desestabilizacion: Esto tedricamente
es el abandono del supuesto, es decir que el objeto de estudio no es uno, sino que
comprenden varias dimensiones, por lo tanto es el derrumbe de la idea tradicional de las
estructuras (Burke, 2015) en consecuencia, si el supuesto cambia, también su
metodologia, donde ahora se centraria principalmente en otras ciencias sociales, no tan
solo en el sujeto historico.

Se llego a este andlisis ya que existian diferentes suposiciones en cuanto al estudio de los
objetos, ya que la linea estructuralista, se prestaba como limitada a los objetos. La
solucion a esto fue darle un eje enfocado a las dinamicas sociales, especificamente a las
relaciones sociales, es decir, enfocado en los macro-niveles. El encargado de sostener
toda esta hipotesis fue Bourdieu (Btke, 2015) ya que relativiza la sociedad y habla de
“posiciones relativas” y dice que las relaciones humanas no son reducibles a las
estructuras.

En cuanto a la historia la corriente posmodernista la clasifica como una disciplina plastica,
es decir un caracter mas activo que pasivo, por lo tanto conceptualmente se trataria de
una reconstruccion histérica mas que de una constitucion. Por lo tanto Historia seria una
parte de la morfologia de la sociedad, en tanto el autor sefiala que “La cultura (es) como
fuerza activa en la Historia” (Burke, 2015: 245-248)

La linea historiografica plantea diversos temas, uno de los fundamentales es la hegemonia
de Europa frente a la humanidad. En la cual se plantea de que se ha construido un esquema
con tal de dejar Europa lider del mundo, el estudio que hace esta corriente es basicamente
entender de como el nlcleo, sometio a las periferias.

Y la hipétesis que se han trabajado se barajan son; Que las condiciones politicas fueron
creados por ello y rapidamente virilizadas con el fin de que Europa mantuviera la pauta

de las dinamicas sociales. Y como consecuencia de la primera hipétesis se responderia al
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rapido ascenso econdmico que tuvo Europa después del siglo XVII (Burke, 2015).

El altimo debate que plantea Burke es la globalizacion y su didlogo con la Historia, que
nunca se ha tenido una conversacion, por parte de los historiadores y si con los geografos,
cuando emergi6 la problemaética de la deslocalizacion ya que deberia trabajarse como un
proceso que se da después de la Pos-descolonizacion.

Dentro de los afios setenta, se empezaron a dar otras dindmicas historiogréaficas, un
didlogo mucho mas interdisciplinarios, esto permitié que las metodologias cambiaran y
en tanto los resultados fueran completamente diferentes a como los habia planteado en
alguin momento la tendencia positivista rankiana.

El lenguaje con el posmodernismo permitid es el gran objeto de estudio y no un canal de
conocimiento para algin sujeto establecido y estatico, tal como lo planteaba el
estructuralismo. Nacen nuevas corrientes historiograficas como la meta-historia con
White y posteriormente, Keller y Ankersmit, donde nace una nueva filosofia de la
historia.

Otro de los grandes tedricos de la posmodernidad en relacion con la historia fue Frank
Ankersmit, que plantea una discusion: Entre lo historiografico y lo narrativo en cuanto a
las representaciones culturales de la Historia, en definitiva una de las grandes tesis del
autor es demostrar como va cambiando la lingiistica segun la posmodernidad, por lo tanto
se establece un parametro interdisciplinario entre la linglistica y la Historia.

En definitiva lo que se plantea es que la realidad que se conoce, no se define por si sola,
sino que el pasado la determina y es en ese transcurso que se capta (Bolafios de Miguel,
2011).De esta manera se vincularia la narrativa histérica y la filosofia del lenguaje.

La experiencia de la Historia, se basa en la escritura, bajo los lineamientos del lenguaje,
el método se vincularia a la expresion linguistica, por lo tanto la construccion del
conocimiento historico va a depender netamente del lenguaje del historiador, por como
representa a sus objetos de estudio (Bolafios de Miguel, 2011), esto nos permite dilucidar
de como se escribe la historia y en qué medida influye la construccion del conocimiento
segun las personas que lo crean.

Por tanto después de los afios setenta existen diferentes formas de hacer Historia, estas se
traducen directamente a la pérdida de confianza en la humanidad frente a un paradigma
progresivo moderno, ya que se derrumba una vez ocurrida las guerras mundiales, por lo
tanto en las ciencias sociales y especificamente la historia, los objetos y sus objetivos
cambian, empieza a centrarse ahora en las expresiones simbdlicas, mas que en las

representaciones estaticas frente a los procesos, por lo tanto, hablar de Posmodernidad
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dentro de las Ciencias Sociales, es hablar de su fragmentacion como ciencias, esto quiere
decir de que la disolucion es el resultado de la gradualidad del pensamiento Historico
(Jiménez, 2010).

La terminacién de presentar resultados estaticos por parte de una sola disciplina queda
fuera de lugar, segun la corriente posmoderna, tienen que confluir diferentes perspectivas
para llegar a resultados que den cuenta de lo que se plantea en los problemas y objetos de
estudio. El quiebre de pensamiento es porque las representaciones no son lineales y
consecutivas unas de otras, sino mas bien determinantes por su contexto, en consecuencia
se rompe el pensamiento pre-moderno historiografico, de plantearse como una entidad
ciclica, como lo expuso en su momento Giambattista Vico.

Otro de los grandes pensadores de la posmodernidad es Habermas: Plantea
principalmente un criterio unificador por medio de la Historia, es decir, la busqueda de la
esencia de la racionalidad. (Satana, 1999)

Una de las hipotesis que pudo sostener Habermas fue que la Historia, tuvo un quiebre en
multiples interpretaciones discursivas, por esa razon plantea a la historiografia como una
ciencia reconstituida y emancipadora, defiende las propuestas para la sociedad actual,
pese la interpretacion posmoderna de la Historia, Habermas se mantiene anclado a las
ideas de la ilustracion. El paso de la historiografia es la auto-fundamentacion y las fases

que tiene la historia.

2.3 Fundamentos Teodricos

2.3.1 Ciudadania

Desde las bases curriculares que presenta el Ministerio de Educacion, en referencia al
concepto aplicable de ciudadania en los estudiantes, podemos encontrar que existe un
panorama global e ideal que debe adquirir todo individuo en formacidn, desde 7° basico
hasta 2° medio. Por ende, se plantea que desde 6° basico el alumno trae consigo un sentido
propio de lo que significa formar parte dentro de una sociedad como ente perteneciente a
un nucleo formador, de acuerdo al aprendizaje logrado y esperado que viene desde su
formacidn inicial, que parte desde 1° hasta 6° basico.

Desde este ambito, todo estudiante que ingrese a 7°basico ya conoce sus derechos y
deberes como ciudadano, reconoce el territorio y el medio, y comprende los actores
sociales que forman parte de la comunidad desde una perspectiva histérica, por tanto,

ellos son capaces de analizar y desarrollar fundamentos propios de la disciplina en cuanto
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al pensamiento riguroso y critico, debido a que comprenden su presente, y por ende,
pueden realizar vinculos con su pasado generando un panorama a futuro que se integra
con los conocimientos, actitudes y habilidades que serdn adquiridos, efectuando una
correcta conciencia ética en base a los derechos humanos, desarrollando y practicando
una correcta funcibn como ciudadanos desde los principios de la democracia
(MINEDUC, 2015).

En relacion de lo anterior, ademas se declara que los estudiantes deben comprender, de
manera progresiva, el pensamiento historico. Ellos deben reconocerse como actores
sociales en funcion de su pasado, deben dar cuenta de sus experiencias y limitaciones
temporales, deben comprender que las acciones humanas se desarrollan dentro del
contexto histérico, y que por lo tanto, sus experiencias forman parte de una construccion
gradual en el presente, puesto que las herramientas que le son entregadas en su formacion
educativa, se vuelven necesarias al momento de desarrollar una vision critica y
constructiva de su entorno.

Por ende, el pensamiento histérico consta en formar estudiantes capaces de razonar y
transformar su propia historia, que sean entes capaces de extenderse al mundo a traves de
la practica ciudadana. La cual tiene por objetivo desarrollar el respeto por los derechos
humanos, en donde ellos puedan reconocerse como ciudadanos a favor de la participacion
social, activa y democratica, contribuyendo en su desarrollo ético por el bien comdn y del
desarrollo del medio ambiente (MINEDUC, 2015).

Del mismo modo, el Ministerio de Educacion busca que los estudiantes reconozcan los
fundamentos de los cuales se sustenta la democracia representativa, para hacerlos
participes dentro del sistema de organizacion politica en el Chile actual. Permitiendo que
se genere la convivencia social entre la poblacion bajo el respeto por los derechos
humanos, haciendo hincapié en la necesidad de que los alumnos en formacion,
comprendan realmente el significado de democracia, el cual se encuentra en una constante
elaboracién y que esta sujeto a modificaciones y/o situaciones politicas y sociales que lo
ponen en riesgo.

Asimismo, retoman el reconocimiento del poder que tiene el Estado dentro del pais, por
lo que enfatizan en reconocer a las instituciones gubernamentales como parte de nuestra
organizacion politica y social, las que son fundamentales para el desarrollo activo de las
habilidades civicas, a modo de promover la formacidn de un sistema democratico, basado
en los valores del respeto por la diversidad de ideas que puede promover la contradiccion

de didlogos, los cuales se pueden resolver de manera pacifica y constructiva,
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promoviendo el intercambio de ideas en la argumentacion y en el pensamiento de los
estudiantes (MINEDUC, 2015).

2.3.2 Significado

El significado depende del enfoque discursivo segln sus caracteristicas, todo lo que se
conoce tiene una estructura verbal. Luego de la conformacion de la estructura viene la
construccidn del canal que es un producto propio de los seres humanos que es el lenguaje.
Por lo tanto la primera definicion de significado es la estructura por la palabra (Martinez,
2014: 826) pero el significado es mucho mas que la palabra por si sola, sino que tiene que
tener una morfologia, y esta dictada por cada cultura a la cual se denomina gramatica en
forma, que su finalidad méaxima es preservar el tipo de lenguaje.

Segun Charles Pierce (2002), el significado se entiende por el concepto de una imagen
que asociamos en nuestra mente con un significante concreto, es decir, no es algo tangible
propiamente tal, sino una cadena de sonidos que se representan en la mente, segin como
lo interprete la cultura.

Por lo tanto el significado es la base donde se constituye la percepcion del mundo, es el
juicio cognitivo, que realiza al ser humano a través de su experiencia para otorgarle al
objeto el valor particular.

Tomamos la esencia universal de los objetos que nos rodean y le agregamos todo el peso
de nuestra experiencia, para volverlas nuestra percepcién de mundo, por consecuencia el
significado; tiene una dimension cognitiva propia del ser humano para darle coherencia a
lo que lo rodea y por otra parte existe una determinacion clara por dos factores; uno por
el lenguaje y el otro por la cultura, ambos no se excluyen.

Por lo demaés el significado puede variar segun su contexto socio-temporal, de que no
siempre las palabras se han significado lo mismo (Saussure, 2010).

Segun Skinner (1971) el significado se encuentra en una explicacion funcional del
comportamiento, es decir, que la primera base del significado se encuentran en las
variables de la funcién del actuar humano (Ballestero, 2005: 6). Bajo esa premisa
podemos detectar que el lenguaje segun el autor no lo categoriza del todo como un acto
simbdlico, ya que se habla de reacciones al significado puramente conductual, en tanto el
significado es el resultado de situaciones linglisticas, por tanto los simbolos serian
estimulos, bajo la concepcién conductista.

Por tanto el lenguaje adquiere ese caracter de estimulo, s6lo cuando se conceptualiza
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como instrumento de comunicacion de ideas o pensamientos, por lo tanto Skinner llega a
la conclusion de que el proceso conductual se refiere a la forma del significado méas que
el significado por si mismo, es parte de la experiencia (Ballestero, 2005).

A diferencia, De Grandpre, el significado no solo describe una operacidn, sino un proceso
conductual.

Las cualidades fenoménicas que forman la experiencia consciente, por lo tanto el factor
socio-cultural es sumamente importante, ya que relaciona el significado lo fracciona en
dos primero, en que la historia ayuda a la interpretacion del significado ya que por si solo
no se podria entender sin la trascendencia historica. Y lo social que lo justifica, es decir,
le da el contexto de racional (Ballestero, 2005).

Bajo esa premisa, el significado se entiende como la funcion psicoldgica que tienen los
objetos, al participar en la conducta operante, a esto se le termind por llamar racionalismo.
Esto l6gicamente implica un proceso de aprendizaje y de discriminacion sutil, para operar
en base a repertorios conductuales.

El significado por tanto cobra sentido, bajo una légica interpretativa de un mundo en que

se adapta a la racionalidad de cada cultura.

2.3.3 Creencia

Desde su etimologia, este hace referencia a los sentimientos que el individuo pone en el
afecto, en el &nimo o en la fe, por tanto, dentro de la teologia podemos encontrar que en
la fe, se demuestra la libertad del ser, permitiendo la realizacion del ser humano como
persona frente a Dios, puesto que la persona al momento de creer realiza el acto mas
significativo de su propia existencia, alcanzando la libertad su grado més pleno dentro de
la verdad.

Santo Tomas, afirma que “lo que no comprendes y no ves, lo atestigua una fe viva, fuera
de todo el orden de la naturaleza” (Juan Pablo 11, 1998: Fides et ratio 12), por ende, “la
fe, que se funda en el testimonio de Dios y cuenta con la ayuda sobrenatural de la gracia,
pertenece efectivamente a un orden diverso del conocimiento filosdfico” (Juan Pablo 11,
1998: Fides et ratio 9). Desde distintos ambitos, los hombres han buscado expresar la
busqueda de Dios por medio de sus creencias con sus comportamientos religiosos —
sacrificios, cultos, oraciones, etc.- formas tan ambiguas de expresiones que se vuelven
universales y tienden a formar al hombre como un ser religioso, un ser que genera

actitudes buenas y malas frente al pecado, un ser que busca la union intima con Dios, que
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se da por medio de la revelacion, y esa revelacion es la fe.

En cambio, desde la psicologia las creencias fundamentan estados subjetivos en el
individuo que sirven para sostener la estabilidad emocional, que se une a la toma de
decisiones y que se refleja en el actuar del hombre, por ende, las creencias se han ido
consolidando a través del tiempo, que se traduce en cuestiones précticas, desde una
perspectiva filoséfica, estd es pragmatica y utilitarista, desde el sentido material y
espiritual.

Sin embargo, para Pierce (2002), las creencias son experiencias acumuladas que estan
dentro de un sujeto, y que sirve para controlar ciertos eventos cuando éste se encuentre
en peligro, porque somos animales logicos y tratamos de ser practicos en cuanto a la
seleccién natural del hombre, es por esto que el autor buscé con afan fijar las creencias,
y para esto utilizd el método cientifico; el mismo que evocé Comte respecto al
positivismo, ya que éste serviria para quitar las creencias de la arbitrariedad y de la
accidentalidad.

En cambio Hume (1985), considera que los sistemas de creencias son esenciales para la
vida del hombre, llegando a la conviccion de que este sistema gobierna la vida de los
individuos, y que al mismo tiempo, también se encuentra situada en el sujeto dependiendo
de las circunstancias en que éste se vea involucrado (Espinoza, 2014).

En el &mbito de la educacion, la creencia se aprecia en las decisiones que el profesorado
determina dentro del aula, en el énfasis que ponen al momento de comprender el proceso
de ensefianza-aprendizaje, debido a que la creencia que sostiene el profesor al momento
de generar juicios o visiones, tiene un gran impacto dentro del aula.

Estas creencias pueden ser influenciadas desde su formacion profesional como también
por otros factores externos. Se evidencia un ambito subjetivo; desde la interpretacion y la
innovacidn, y un &mbito objetivo; desde la utilizacidn de recursos, de estrategias, métodos
y practicas de evaluacion.

Cuando el profesor toma conciencia sobre su rol dentro del proceso de ensefianza-
aprendizaje en el aula, se da cuenta de sus creencias y actuaciones, las que implican
asumir su responsabilidad en el proceso. No existe una forma Unica de ensefiar, pero él es
el encargado de encontrar la forma mas correcta y apropiada para lograr ser un docente
eficaz, debido a que el medio en que se mueve condiciona y por ende, refleja su creencia
(Diaz, Martinez, Roa y Sanhueza, 2012).

Algunas caracteristicas sobre las creencias que se puede apreciar en los docentes, son por

ejemplo: aquellas que son albergadas mediante una transmision cultural, aquellas que
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ayudan a comprender el mundo, cuando se relaciona la creencia con el conocimiento,
cuando se interpretan nuevos fendmenos, cuando se reestructura el pensamiento. No
obstante, las creencias se definen como un sistema en el cual subyacen constructos que
el docente usa cuando piensa, evalla, clasifica y guia su actuacion pedagdgica. Las
creencias de los docentes responden casi siempre al sentido comin y son de naturaleza
tacita. No son necesariamente coherentes; sino que mas bien se consideran como

dindmicas y sujetas al cambio y a la reformulacién gradual (Diaz, et. al., 2012: 5).

2.3.4 Concepcion

Concepcidn es el sistema de opiniones, de nociones y de representaciones, acerca del
mundo que nos rodea, en su conjunto. En sentido mas amplio, es el conjunto de conceptos
sobre el mundo, los hechos de la naturaleza y la sociedad: ideas filosoficas, sociales,
politicas, éticas, cientificas.

Esta surge en el proceso de la actividad historicamente concreta de los hombres y, una
vez surgida adquiere una gran importancia en la vida cotidiana. Al definir la concepcion
general del mundo y las leyes que lo rigen, condiciona también con ellos a las propias
relaciones entre el hombre y el medio ambiente.

Segun se considere primario la materia o la conciencia, existen dos categorias
fundamentales de concepciones del mundo, por un lado la concepcion materialista y por
otro el idealista, opuestas entre si. (Rosental & ludin, 1960; 1946)

La concepcion del mundo es el reflejo del ser material y social del hombre, y esta en
funcion directa del nivel de conocimientos humanos alcanzados en una historica dada, asi
también, del régimen social dominante.

A medida que la sociedad evoluciona, la concepcidn se modifica, no puede existir una
concepcion unica del mundo en una sociedad. (Rosental & ludin, 1960)

Cada clase, segun la posicion que ocupe en la sociedad, elabora una determinada
concepcion sobre toda la realidad circundante, apoyandose del nivel alcanzado por las
ciencias.

Si es una clase que mira hacia adelante, que defiende el progreso y que utiliza toda la
cultura acumulada anteriormente en interés al consecutivo desarrollo de la sociedad, su
concepcion del mundo serd una concepcién avanzada.

Por el contrario una clase que mira hacia atras, que trata de detener el progreso social y
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que utiliza los conocimientos acumulados en perjuicio del desarrollo, su concepcion del
mundo sera reaccionaria. (Rosental & ludin, 1946)

Con la aparicion del movimiento obrero revolucionario surge también, una concepcion
del mundo auténticamente cientifica y consecuente, esta es el materialismo dialéctico, el
fundamento teorico del partido marxista. Esta concepcidn es monista, opuesta al dualismo
(autores como Descartes y Kant), con su afirmacion de que el fundamento del ser son dos
principios independientes entre si: materia y espiritu.

Reconoce que tanto la naturaleza como la sociedad son materiales, estos existen fuera de
nuestra conciencia, independientemente de nuestra voluntad, el punto de partida de toda
existencia es materia, contraria a la concepcion idealista (de Hegel), de que todo ha
brotado de la conciencia, idea y espiritu. La concepcion marxista no es solo un
materialismo filoséfico, sino que también dialectico, este constituye una concepcion
completa, armonica e integra del mundo (Rosental & ludin, 1946).

La concepcion del mundo no tiene solamente un alcance tedrico y cognoscitivo, posee
también una gran importancia practica, ya que traduce las opiniones sobre el universo,
determina la actitud de los hombres hacia el mundo que los rodea y les sirve de guia para
la accion.

Una vez reveladas las leyes de la naturaleza y de la sociedad, por un lado la concepcion
progresista orienta a la actividad humana aceleradamente hacia el progreso, en el ambito
de la concepcion reaccionaria, sirve a las clases decadentes y frena el desarrollo de la

sociedad.

2.4 Categorias Conceptuales

2.4.1 Conceptualizacion

Nosotros entendemos el proceso de conceptualizacion como la actividad mental mediante
la cual el ser humano es capaz de abstraer y sistematizar la informacion del medio, para
asi formar una estructura de conocimiento global que define la comprension de alguna
parte de la realidad al interior de la mente de dicho individuo.

Este proceso puede ser considerado como el desarrollo o construccion de ideas abstractas
a partir de la experiencia, mostrando a su vez la comprension consciente gque se tiene con
respecto a la informacion especifica en cuestion. Por tanto es una perspectiva abstracta y
simplificada del conocimiento que tenemos y cual queremos representar, conocimiento
en el cual cada concepto expresado es relacionado con otro concepto, siendo ademas una

elaboracion detallada y organizada.
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Al conceptualizar se refleja la habilidad de cada individuo para analizar, desarrollar y
organizar diversos conceptos (Knowledge Master, 2018; Significados, 2018).

2.4.2 Acontecimiento

Desde el &mbito de la sociologia, A. Badiou (1988) define el acontecimiento como una
reconstitucion reactiva de huellas y hechos, un inventario de todos los elementos del
paraje, donde el acontecimiento se relaciona con la historicidad de una situacién, que
obtiene un caracter local y singular del fenémeno. Por otro lado, para E. Morin en la
definicion del concepto, recae en una relativa ambivalencia entre acontecimiento y
elemento, debido a que el primero esté inscrito en el tiempo, y cae en la posibilidad de
transformar un acontecimiento en elemento, debido a que puede integrarse en un sistema
y ser marcado por el espacio, o puede ser un elemento un acontecimiento, debido a su
actualizacion en el tiempo (Marzouk, s.f).

Otra definicion de A. Moles (en Marzouk, s.f.) describe al acontecimiento como tipos de
variaciones perceptibles de un entorno que no han sido previstos por el ocupante del
centro de este entorno. Este autor, al igual que Morin (en Marzouk, s.f.), conectan e
integran en sus definiciones al tiempo y al espacio; pero no como generadores de
acontecimientos, sino mas bien como variables adyacentes a ellos: el tiempo pone fecha
al acontecimiento, el espacio lo amplifica y lo intensifica en el sentido de que existen
lugares fértiles en acontecimientos o lugares funcionales para la creacion de
acontecimientos.

En cambio para Raymond Gélibert (1973), autor con una vision mas historica sobre el
concepto, define el acontecimiento como una historia que se hace, que se esta haciendo,
es un desenvolvimiento inédito que hay que fijar, insistiendo sobre el papel del
pensamiento (acto) en la reconstitucion inteligible del acontecimiento, ya que éste no es
mMAas que una apariencia pura, por tanto los sistemas sociales, al menos los sistemas
sociales complejos, serian generadores de acontecimientos, y los procesos
autogenerativos estarias a mitad de camino entre el desarrollo embriogénico (donde las
catastrofes son provocadas y controladas, es decir programadas) y los desarrollos
accidentales abandonados a los encuentros aleatorios entre sistemas y acontecimientos
(Marzouk, s.f)

Desde el mundo del periodismo, P. Nora (en Marzouk, s.f.) define el acontecimiento por

su lugar en el periddico, por su ubicacion en las diferentes rubricas, haciendo intervenir
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la nocion tedrica desde la razon historica, donde el acontecimiento pertenece por
naturaleza a una categoria bien catalogada de la razdn histérica: acontecimiento politico
o social, literario o cientifico, local o nacional, diferenciandolo totalmente de un suceso,
que es aquel legado inclasificable, fuera de categoria, de menos importancia. Mientras
que el acontecimiento segin Gélibert (1973) se destaca por ser ejemplar, normal y
significativo (Marzouk, s.f).

Y desde el &mbito de la historia, otro autor nos sefiala que “El acontecimiento es
el resto del pasado que pervive en el presente, percepciones del hecho volcadas en
paginas de periodicos, documentos notariales, (...) A través del acontecimiento, (...)
podemos entender los procesos que tienen lugar en las sociedad, sus dinamicas, las
incertidumbres generadas, los antagonismos surgidos, y ver cdmo esos antagonismos
afectan a las estructuras de los sistemas (politicos, sociales, ideologicos, econémicos,
culturales, religiosos...) y a su evolucién.” (Pinilla, 2005: 246).

Para el autor surgen tres dimensiones acerca del acontecimiento histérico: una dimension
epistemologica; donde podemos entender el momento abierto y emergente de la historia,
sin necesidad de agrupar y recopilar todo sobre él. Una dimension perceptiva, donde las
distintas fuentes y objetos de estudios sobre la realidad permiten al historiador ampliar su
percepcion sobre el acontecimiento, y por ultimo, una dimension sistémica, entendiendo
a la historia como un sistema dinamico, abierto, complejo y que se encuentra en una
continua evolucion y que puede abordarse desde sus diferentes &mbitos (Pinilla, 2005).

Por esta razon, sus dos dimensiones, son esenciales para su explicacion; uno es el tiempo
y el otro es el espacio. Dimensiones que, generan una transcendencia del acontecimiento
al momento de ligarlo con la historia, y que se vuelca al hecho significativo y
caracteristico de un determinado momento, que tras el acontecer adquiere una relevancia

importante para la explicacion de los fendmenos historicos.

2.4.3 Temporalidad

El aprender el tiempo historico requiere la comprensién de sucesion de hechos, la
utilizacion correcta y no mecanica de algunas periodizaciones que utilizan historiadores
como los conceptos: larga, media y corta duracion, tiempo historico, simultaneidad de
este tiempo en un periodo determinado (Trepat & Comes, 1998).

Por tanto la temporalidad constituye un factor elemental en la reconstruccion de la
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realidad, y para comprenderlo hay que conocer los diferentes fendmenos que interacttan
en una sociedad, y su duracion. Asi, una vez lograda la comprension, se puede asimilar
los niveles y ritmos de la duracion historica e incidir en la diferencia entre tiempo
cronoldgico e histrico (Acosta, 2009).

El tiempo historico no se define en si mismo, sino como concepto de conceptos, que
integra varios sistemas y subsistemas conceptuales. Las tipologias de los conceptos
temporales son diversas, algunos conceptos son conocimientos especificos —cronologia,
década, periodizacion-, otras son instrumentos conceptuales que sirven para acceder a
otros conocimientos histéricos — revolucion, ciclo, decadencia.

El proceso de construccién de la estructura conceptual de la temporalidad historica debe
tener en cuenta los siguientes ambitos: el cambio y la continuidad —como conceptos
fundamentales que dan sentido al estudio de la historia, para explicar procesos, de
transicion, evolucion o revolucion, crisis, ciclos, modernidad, progreso o decadencia; las
categorias de temporalidad humana y las relaciones que se pueden establecer entre
pasado, presente y futuro, en el proceso de formacion del pensamiento histdrico en la

conciencia historica (Matozzi, 1988).

2.4.4 Contextualizacion

Teoéricamente hablando, “La teoria del contexto explica como los participantes son
capaces de adaptar (la produccion y la recepcién/interpretacion) del discurso a la situacion
comunicativa interpersonal-social.” (Van Dijk, 2001: 71)

Se relacionan los conceptos abstractos de la disciplina historica con las problematicas
actuales, donde ambas dimensiones convergen hacia el estudiante, debido a que el
profesor es quien cumple el papel integrador y formador de la disciplina, para que asi el
alumno se apropie de la tematica y pueda asimilarla dentro de su entorno, a través del
proceso de ensefianza — aprendizaje que se genera al momento de realizar los procesos
cognitivos por medio de la abstraccion del conocimiento cuando lo adecua con su
realidad, generando un aprendizaje mucho mas significativo y efectivo.

En ese sentido, “Los modelos del contexto controlan la produccion y la recepcion del
discurso, de tal manera que la estructura del discurso (o su interpretacidn por el receptor)

sea "adecuada' o 'apropiada’ a la situacion interpersonal y social.” (Van Dijk, 2001: 73)
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2.4.5 Espacialidad

Uno de los grandes tdpicos dentro de la construccion del conocimiento histérico es la
espacialidad, pero existen diferentes posturas de como se aborda: La primera concepcion
del espacio es netamente filoséfica, es decir, que la comprension del espacio es la
comprension del ser, que se entiende como un elemento constitutivo (Carrasco, 2010).
El entendimiento del espacio es dado de maneras diferentes a su contexto histérico, con
la modernidad se comprende la espacialidad como un eje de transformaciones, ya que se
liga principalmente a la produccion de la vida social. Por otro lado con la llegada de la
modernidad, las dindmicas ligadas a la espacialidad empezaron a tomar diferentes
posiciones ya que se empieza a comprender que este concepto podria estar relacionado
con el orden urbano. El marxismo fue el primero en denotar estos cambios, ya que, la
espacialidad trae consigo espacio y poder. (Coraggio, 2001: 68)

Dentro de ciertos espacios se dan dinamicas nuevas tales como la aplicacion de fuerzas
sociales diversas, en el sentido de que la espacialidad es la composicion de los sujetos
sociales modernos (De Certeau, 2004), por tanto una de las funcion mas determinantes de
la historia, es que el sujeto se sienta parte de un espacio determinado, a lo cual
posteriormente se le clasificara en dimensidn estatales o nacionales.

Por tanto la vida humana no puede desligarse de las apropiaciones espaciales ya que esta
es parte de la vida en sociedad, en definitiva es un productor mas que un producto social
(De Certeau, 2004).

Dentro de otra categorizacion de espacialidad se encuentra la posmoderna, ya que las
grandes transformaciones socio-culturales son entendidas bajo este eje, es decir, que la
posmodernidad entiende al espacio como la representacion funcional de la sociedad, por
el mismo hecho de la transformacion constante de la cultura.

El posmodernismo comprende que la conquista de la naturaleza le da un ordenamiento
racional a la espacialidad y la vida humana, por tanto la fragmenta la realidad ya entendida
la determinacion sucinta de los hechos.

Dentro de esta fragmentacidn se separaron los conceptos de espacio y tiempo, lo que trajo
como consecuencia que lo importante es el presente no el futuro tampoco el pasado. Por
tanto la posmodernidad y la espacialidad se comprenden desde la identidad propia del
sujeto dentro de una organizacion social (Cassigoli, 2016).

Y la desvinculacién en el mundo tradicional, en cuanto a la resignificacion de lo

simbdlico.
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2.4.6 Hito

Un hito es una accién u acontecimiento de un sujeto que resulta esencial en un cierto
contexto, es decir marca un antes y después.

Para ello es necesario delimitarse a la historiografia con la finalidad de encontrar un
soporte tedrico. Uno de los historiadores mas influyentes del siglo XX trabajo el tiempo,
Braudel (Gamboa, 2001).

Dentro de su obra tiene conceptos que son necesario conceptualizar a fin de relacionarlo
con el hito; la diacrénica es esencial, ya que, el tiempo cronolégico le da soporte a la
sucesion de hechos que vienen en forma consecutiva, por lo tanto, una de las
funcionalidades del hito es poder separar dos concepciones de tiempo; tiempo
cronolégico- tiempo social (Abad, 2007).

Dentro del tiempo social la periodizacion es fundamental y el recurso mas ejemplificador
es el hito, ya que permite la fragmentacion de un pensamiento abstracto y su mejor
reconocimiento (Pagés y Santisteban, 2014).

El tiempo con corta duracion se podria establecer este suceso puntual que se aborda con
menor trascendencia estructural pero con esencia significativa a la periodizacion.

Desde la ensefianza el hito se aborda de manera procedimental ya que es un tiempo que
se presenta objetivo y lineal, va ligado con la conceptualizacion porque se presenta de
manera abstracta (Pagés y Santisteban, 2014).

Como sefialan Pagés y Santisteban (2014), la produccion historia de la periodizacion
historica se limita solo al hito, para que sea adquirido como un conjunto de conocimiento,
y de esa forma ayudar a estructurar el pensamiento abstracto. La periodizacion que se
desprende del hito es sumamente Util desde el punto de vista de la ensefianza, porque
ayuda a ponerle limites a los procesos histéricos. En consecuencia el hito es una

construccion temporal.

2.4.7 Interconectividad

Con la interconectividad de los procesos historicos se intenta aproximar al alumno la
imagen de una historia en construccion que relaciona presente y pasado. En base a lo
anterior, el plano temporal mas complejo es el de las interrelaciones temporales, que
supone el establecimiento de las pasarelas y comunicantes que permiten hacer inteligible

la sintesis temporal como la integracién de las relaciones parciales en un todo y entre los
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distintos planos o sectores temporales, que de otro modo permanecen estancados tal y
como acontecié en los tiempos braudelianos (Bravo, 2001).

Las interrelaciones aportan un caracter y una sonoridad de conjunto que significaban la
dialéctica procesual multirrelacionada de la globalidad. En la asociacién de los procesos
temporales es donde se entrelazan, en una vision de conjunto, las consecuencias, las
motivaciones de los actores y las explicaciones causales de los distintos procesos
historicos.

Es en la actividad relacional donde se ponen de manifiesto los ritmos de cambio concretos
al confrontarlos con los diferentes estados en una explicacion argumentativa que da

sentido a un determinado espacio socio temporal (Bravo, 2001).

2.4.8 Multicausalidad

Son diferentes perspectivas que se conciben en situaciones de ensefianza para alcanzar un
analisis integro de la sociedad, donde se remiten a mas de un acontecimiento. Desde el
punto de vista de la ensefianza seria la interpretacion del Curriculum dentro de su préctica,
para alcanzar la reflexion primero del docente y luego que sea capaz de discriminar cual
es la forma mas racional de acercarse a dichos planteamientos (Prats, 2000).

Uno de los objetivos de la multicausalidad es contextualizar la ensefianza, no tan solo
para el docente sino que para saber cual es el contexto del alumno y que tan predispuesto
esta a otorgar dichos conceptos (MINEDUC, 2016).

Para abordar la multicausalidad se requiere de un complejo razonamiento y accién
pedagdgica. Nacen diferentes concepciones para abordar la ciencia, en el caso de la
historia el positivismo, humanista, critica, entre otras. La redefinicion de la sociedad se
vuelve clave, dentro de los puntos de vista de la ensefianza ya que combinan diferentes
perspectivas.

“El conocimiento es aprendido mediante su uso, en una variedad de contextos
promoviendo asi una comprensién mas profunda del significado de los conceptos y de los
hechos, gana asociaciones entre ellos y la solucion a los problemas” (MINEDUC, 2016:
7)

Por lo tanto se promueve que el aprendizaje multicausal esta disefiado para afrontar los
desafios de la sociedad, presente como del pasado. Esto permitira al estudiante
comprender el mundo donde vivimos con un conjunto de habilidades cognitivas.

En consecuencia la multicausalidad apunta al desarrollo del pensamiento social ya que es

necesario entender de que esta se constituye por varios puntos de vista, y que es necesario
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que se promueva una realidad compleja, en la cual existen diferentes perspectivas para
comprender la realidad social.
Dentro del pensamiento social se encuentran diferentes categorias, tales como:

Indagacion, explicacion, contextualizacion, espacialidad y temporalidad.

2.4.9 Ejemplo

Sirve para respaldar cierta informacion dada por el individuo a modo de contrastar,
comprobar, ilustrar, explicar, el argumento o frase emitido para una mejor comprension
hacia el receptor (RAE, 2001).
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CAPITULO III

MARCO METODOLOGICO



39

3. MARCO METODOLOGICO

3.1 Paradigma, Enfoque y Disefio

3.1.1 Paradigma Interpretativo

Este paradigma estudia las diferentes situaciones de la actualidad, realidades que son
construidas por diversos actores que se relacionan en su entorno. Es por esto, que
podemos apreciar que no existe una sola verdad, sino que de éste surgen diversos
significados de los sucesos que encontramos, de acuerdo a la realidad social y los actores
construidos que se encuentran dentro del medio en el cual nos movemos. Dentro del
proceso de conocimiento, encontramos la interaccion que acontece entre el sujeto y el
objeto -que son inseparables-, y que a traves de la observacion que hace el observador, se
genera la capacidad de poder ir moldeadndolo de forma grupal o parcelada, debido a su
influencia frente a la observacion, dando cuenta de los valores estos en ella.

Por ende, el investigador esta permanentemente redefiniendo los sucesos en el cual se
mueve, actuando en rigor de estas definiciones (Ramirez, Arcila & Buritica, 2004).

Sin embargo, no utilizamos el paradigma explicativo, porque no se pretende realizar un
analisis general a partir de los resultados obtenidos, sino, comprender la conducta de los
participantes que estan dentro del fendmeno estudiado, el cual se logra cuando se
interpretan los significados que se le dan a la conducta y a los objetos que forman parte
del medio, debido a la constante interaccion entre los factores sociales y la diversidad de
condiciones a las que éstos se encuentran sometidos, puesto que, no se pueden establecer
causas y efectos concretos.

Tampoco se considera un paradigma socio critico, ya que no se pretende transformar la
realidad por medio de la reflexion critica, ni se pretende lograr una toma de conciencia
libre dentro de la investigacion para transformarla en una accion ni tampoco, se pretende
generar un analisis dentro de las transformacién del medio social. (Ramirez, Arcila, &
Buritica, 2004; Alvarado & Garcia, 2008)

Por lo tanto, la investigacion se rige bajo el ambito cualitativo y el paradigma
interpretativo, porque el interés va dirigido a las acciones humanas, por medio de la
comprension de los fendmenos unido a sus condiciones naturales, ya que, aqui podemos
apreciar la utilizacion del método de produccién de conocimiento -la entrevista, la
observacion y el estudio de caso-, que genera el predomino para establecer leyes por

medio de la teoria y la practica (Ramirez, Arcila & Buritica, 2004). No obstante, este
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trabajo sélo se desarrolla desde el &mbito cualitativo puro, sin adentrarse a efectuar en la
practica el desarrollo tedrico, dejando las conclusiones abiertas para un nuevo alcance

investigativo y en un futuro contribuir al desarrollo del conocimiento histérico.

3.1.2 Enfoque Cualitativo

La investigacion cualitativa aborda problematicas del ambito social y se relaciona con la
descripcion, con la interpretacién y la construccion del sentido, donde se intenta
comprender el caracter de las distintas particularidades del fendmeno, en el cual se
abordan los acontecimientos y los sucesos que se manifiestan en la vida, donde el
investigador cumple la funcion de interrogarlos.

Aqui, prima la construccion colectiva de los sucesos que son presentados frente a la
critica, se parte del objeto social que va ser estudiado para luego, efectuar la interpretacion
que se extraera del contexto realizando la accion colectiva.

Por lo tanto, el investigador es quién realiza la conexion de los datos desde una vision
critica, dandole coherencia al discurso, construyendo los argumentos necesarios para el
andlisis, identificando las tendencias y categorias, permitiendo argumentar aquellos que
seran llevados a la critica y que previamente seran fundamentados y confrontados con la
realidad de la comunidad, para que posteriormente otros académicos puedan realizar la
segunda fase de coherencia estructural de los fendmenos, que es la interpretacion frente
a las coherencias internas e internas que presenta el objeto de estudio; donde se
construyen las hipétesis de naturaleza cualitativa, que buscan establecer nexos frente a la
comprension del contexto social estudiado, junto a las categorias construidas en la
descripcion, que permiten establecer los cruces de informacion. De esta manera se realiza
un acercamiento tedrico, mostrando lo que aun falta y lo que se puede seguir construyendo
por medio de los sustentos tedricos, para luego escribir los argumentos que se
interpretaron del fendmeno y someterlos a una comparacién con otras investigaciones, y
asi, adentrarse a lo que seria la ultima fase — la construccion del sentido-, donde se
encuentran los argumentos interpretativos listos para ser abordados bajo un discurso
l6gico (Ramirez, Arcila, & Buritica, 2004).

3.1.3 Estudio de Caso

Los estudios de caso tienen como caracteristica basica que abordan de forma intensiva

una unidad, ésta puede referirse a una persona, una familia, un grupo, una organizacién o
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una institucion (Stake, 1995).

Los casos son oportunidades para entender los fendbmenos. Se quiere aprender de su
actividad y funcionamiento. A su vez se espera que estas actividades reciban la influencia
de los contextos, por lo que los contextos tienen que ser descritos incluso si no se
encuentra la evidencia de la influencia.

A partir de los informes de caso, transmitimos y producimos la esencia del entendimiento
cualitativo, es decir, el conocimiento experiencial. El estudio de caso facilita la
transmision de la experiencia de los actores y los participantes, como también la
experiencia de estudiar el caso (Stake, 2013).

Esto gana credibilidad al triangular en forma detallada las descripciones e
interpretaciones de modo continuo a lo largo del estudio, para llegar a entender un caso
se requiere un analisis extensivo de la manera en que se hacen las cosas, un estudio de
caso es tanto un proceso de investigacion acerca del caso y el producto de esa
investigacion.

El estudio de caso intrinseco, es cuando el estudio se emprende, en primer y altimo lugar,
para lograr un mejor entendimiento de este caso en particular. El objetivo no es llegar a
entender algun constructo abstracto o fendmeno genérico, tampoco es la construccion de
teorias- aunque se pudiese hacer. El estudio principalmente se emprende debido al interés
intrinseco en un caso particular.

El término estudio de caso instrumental se utiliza si se examina un caso en particular para
brindar una comprension de una cuestion o para volver a trazar una generalizacion. El
caso por su parte es de interés secundario, tiene funcién de respaldo, facilitando el
entendimiento del tema en cuestion, practicamente nos ayuda a perseguir el interés
externo. La eleccion del caso se hace para progresar en el entendimiento de ese otro
interés.

Los métodos del estudio de caso instrumental llevan al investigador a ilustrar como las
preocupaciones de los investigadores y los tedricos estan manifiestas en el caso.

Es mas probable que las cuestiones criticas se conozcan antes y que sigan las expectativas
disciplinarias, dicho disefio puede beneficiarse méas con los instrumentos ya desarrollados
y los esquemas de codificacion preconcebidos (Stake, 2013).

Estudio de caso multiple o estudio de caso colectivo — al estudiar un nimero de casos en
forma conjunta a fin de investigar un fendmeno, poblacion o condicién general,
tratdndose de un estudio instrumental extendido a varios casos, donde quizas se sepa con

antelacion que los casos individuales del conjunto manifiesten alguna caracteristica
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comun (Stake, 2013).

Los investigadores de casos buscan tanto lo comin como lo particular del caso, pero el
producto final de la investigacion por lo general representa mas de lo que no es comdn,
basandose en: la naturaleza del caso, en particular en su actividad y funcionamiento,
antecedentes historicos, su ambito fisico, otros contextos- economico, politico, legal y
estético- otros casos mediante los cuales se reconoce este caso y aquellos informantes a
través de quienes se puede conocer el caso.

En el estudio de caso intrinseco puede considerarse un pequefio adelanto hacia una
significativa generalizacion, sin embargo la generalizacion no deberia enfatizarse en toda
investigacion. El problema viene cuando generalizar se hace mayor que las caracteristicas
importantes para comprender el caso mismo.

El investigador debe decidir en qué profundidad y durante cuanto tiempo deberian
estudiarse las complejidades del caso, no todo se puede entender, por lo tanto hay que
hacer ciertas elecciones.

Todo estudio de caso presenta alguna forma de estructura conceptual, organizada en torno
a una pequefia cantidad de preguntas de investigacion, las cuestiones no son preguntas de
informacion, sino que son relaciones complejas, situadas, problematicas. Estas se eligen
en términos de que puede aprenderse dentro de las oportunidades para el estudio, algunos
casos se estructuran segun la necesidad de informacidn, por lo tanto las cuestiones sirven
para llamar la atencion del funcionamiento importante del caso, asi como para obtener
mas de su interaccion con los contextos (Stake, 2013).

El contexto siempre es interesante. EIl caso es singular, pero presenta subsecciones,
grupos, ocasiones, dimensiones y dominios, muchos de los cuales estan tan poblados que
se necesita dividirlos en muestras. Los estudios de casos cualitativos requieren el analisis
de estas complejidades, basandose en una vision de que el fendmeno social, los dilemas
humanos y la naturaleza de los casos son situacionales y revelan sucesos experienciales
de muchos tipos.

Los investigadores cualitativos tienden a la explicacion causal de los eventos, como
multiplicar lo contextual y la coincidencia mas que lo casual, describen la secuencia y la
coincidencia de los eventos, interrelacionados y unidos contextualmente, intencionados,
pero incuestionablemente determinantes.

Al hacer el estudio reflexivo, el investigador estd comprometido a ponderar las
impresiones, deliberando acerca de los recuerdos y los registros, pero no necesariamente

siguiendo las conceptualizaciones de los tedricos, los significados locales, prefigurados y
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consecuenciales son importantes.

El trabajo de caso instrumental por lo habitual requiere que se elijan los casos, es
necesaria una seleccion representativa de los casos, para este disefio, se necesita un
muestreo formal. Se espera que los casos representen una poblacion de casos.

El fendmeno de interés observable en el caso representa el fendmeno en toda su magnitud.
El conocimiento se construye socialmente- segun constructivistas- y través de sus relatos
experienciales y contextuales, los investigadores de estudios de casos ayudan a los
lectores en la construccion de conocimiento.

Muchas observaciones criticas y datos de las entrevistas con subjetivos-donde mayor
énfasis se pone en las investigaciones, pero gran parte del estudio de casos es el estudio
empirico de la actividad humana, la cuestion principal no es mera opinién o sentimiento,

sino que la experiencia sensorial (Stake, 2013).

3.2 Estrategia Tedrica Metodologica

3.2.1. Teoria Fundamentada

La investigacion en esta area supone centrarse en fomentar la distribucion equitativa de
los recursos, la justicia y la erradicacion de la opresion.

“Teoria fundamentada” se refiere tanto al método de investigacion como al producto de
la investigacion, pero cominmente se utiliza para denotar un modo especifico de analisis
(Charmaz, 2013).

Los métodos de la teoria fundamentada son un conjunto de pautas analiticas flexibles que
permiten a los investigadores concentrar su recoleccion de datos y elaborar teorias
inductivas de alcance medio a través de sucesivos niveles de analisis de datos y de
desarrollo conceptual.

Uno de los puntos fuertes de los métodos de la teoria fundamentada, estd dado por las
herramientas que brinda para analizar los procesos, los que se caracterizan por su gran
potencial para estudiar las cuestiones de la justicia social. El enfoque de la teoria
fundamentada alienta a los investigadores a mantenerse cerca de los mundos que estudian
y a elaborar un conjunto integrado de conceptos tedricos a partir de sus materiales
empiricos, los cuales no solo sintetizan e interpretan esos materiales, sino que también
revelan relaciones procesuales.

Los métodos consisten en la recoleccion y el analisis simultaneo de datos, que a lo largo

del proceso de investigacion, se moldean y focalizan reciprocamente. (Charmaz, 2013;
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Strauss & Corbin, 2002)

El trabajo investigativo da por resultado una interpretacion analitica de los mundos de los
participantes y los proceso mediante los cuales se construyen estos mundos.

La teoria fundamentada puede proporcionar herramientas analiticas para llevar a cabo los
estudios sobre la justicia social mas alla de la descripcidn, mientras los mantiene anclados
en sus respectivos mundos empiricos.

Tanto los métodos de la teoria fundamentada como la investigacion sobre justicia social
se adaptan a los énfasis pragmatistas en el proceso, el cambio y los resultados
probabilisticos. Los aspectos novedosos de la experiencia dan lugar a nuevas
interpretaciones y acciones.

En este caso la emergencia puede sensibilizar a los investigadores de la justicia social de
modo que estudien el cambio de otras maneras, y los métodos de la teoria fundamentada
pueden brindarles las herramientas para hacerlo.

La sélida base de Glaser en el positivismo de mediados del siglo XX le otorgd a la teoria
fundamentada su matriz objetivista original, con su eénfasis en la ldgica, los
procedimientos analiticos, los métodos comparativos, los desarrollos y presunciones
conceptuales de un mundo externo, pero discernible, el observador sin sesgos y la teoria
descubierta.

Por otro lado las versiones de la teoria fundamentada de Strauss enfatizaron el
significado, la accion, el proceso, en consonancia con sus raices intelectuales en el
pragmatismo y el interaccionismo simbdlico; esto se complementa en tratados
metodologicos con Corbin. Al igual que Glaser, Strauss y Corbin también promovieron
los procedimientos positivistas, aunque de formas diferentes.

Introdujeron nuevos procedimientos técnicos y convirtieron la verificacion en un objetivo
explicito, acercando de esta manera, la teoria fundamentada a los ideales positivistas. De
manera divergente, estos recurren a las pretensiones objetivistas fundadas en el
positivismo (Charmaz, 2013).

Una teoria fundamentada constructivista adopta las pautas como herramientas, pero no se
suscribe a las presunciones positivistas y objetivistas presentes en sus formulaciones
anteriores. Un enfoque constructivista enfatiza el fendmeno estudiado, en lugar de los
métodos para estudiarlos.

Aquellos que aplican la teoria fundamentada constructivista asumen una postura reflexiva
sobre los modos de conocer y representar la vida estudiada, prestando mucha mas

atencion a las realidades empiricas y a las interpretaciones acumuladas que hacemos de
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ellas, y posicionarse uno mismo en estas realidades.

Lo que los observadores ven y escuchan depende de sus marcos interpretativos anteriores,
biografias e intereses, asi como también el contexto de investigacion, sus relaciones con
los participantes, las experiencias de campo concretas y los modos de generar y registrar
los materiales empiricos.

La teoria fundamentada constructivista redisefia el modelo positivista, cuestionando sus
bases objetivistas. La constructivista ofrece otra alternativa: enfoque sistematico respecto
de la investigacion sobre justicia social que fomenta la integracion de la experiencia
subjetiva con las condiciones sociales en nuestros analisis.

Justicia social significa pensar en el ser humano y en crear buenas sociedades y un mundo
mejor. Propicia la revaluacion de nuestros roles como ciudadanos de cada pais y del
mundo, a su vez significa asumir una postura critica respecto a las acciones,
organizaciones e instituciones sociales.

En el siglo XX los métodos proporcionaban pautas y legitimidad para llevar a cabo la
investigacion. Glasser y Strauss establecieron la validez de la investigacion cualitativa
por propio derecho y sostuvieron que procede de una légica distinta de la empleada en la
investigacion cuantitativa.

Los estudios de la teoria fundamentada emanan de la lucha con los datos, las
comparaciones, el desarrollo de categorias, el muestreo teorico y la integracion de un
andlisis. Todo el proceso de investigacion es interactivo; en este sentido, traemos
interacciones pasadas e intereses actuales a nuestra investigacion, e interactuamos con
nuestros materiales empiricos e ideas emergentes asi como también, quizas, con
organismos, grupos, participantes y colegas.

Glaser trata los datos como algo separado del investigador y da a entender que estos no
se ven afectados por las interpretaciones del investigador competente, si los
investigadores interpretan de alguna manera sus datos, estos se vuelven objetivos. El
hecho de observar muchos casos fortalece la comprensién del mundo empirico por parte
del investigador y ayuda a discernir la variacion en el fendémeno estudiado (Charmaz,
2013).

En lugar de abandonar la busqueda positivista tradicional del detalle empirico, Charmaz
(2013) sostiene que hay que promoverla sin el manto de neutralidad y pasividad que
cubre el positivismo de mediados de siglo. Primer pasd, reunir materiales empiricos, para
registrarlos sistematicamente con la finalidad de seguir pistas, junto con obtener

materiales comparativos para establecer las condiciones contextuales y explorar los
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vinculos entre los niveles del andlisis.

En la teoria fundamentada, la codificacion es el primer paso para asumir una postura
analitica respecto a los datos. En la primera fase obliga al investigador a definir la accion
en la exposicion de datos. Los codigos son activos, inmediatos y breves; se centran en
definir la accién, explicar las presunciones implicitas y ver los procesos. Haciendo una
codificacién el investigador hace un estudio minucioso de los datos y establece las bases
para elaborar una sintesis. Por su parte la codificacion brinda al investigador un andamiaje
analitico sobre el cual construir. Cada dato puede moldear la informacion previa.

La teoria fundamentada es un método comparativo con el cual el investigador compara

datos con datos, datos con categorias y categorias con categorias.

3.3 Técnicas

3.3.1. Entrevista

Dentro de la entrevista existen varias categorias que es necesario precisar porque se ha de
elegir una.

La entrevista que se relaciona de forma a los objetivos de investigacion es la entrevista
Semi-estructurada, bajo la siguiente metodologia: Antes de entrevistar se tiene que
preparar un guion tematico sobre lo que se quiere hablar (Denzin y Lincoln, 2015: 653)
Las preguntas en su mayoria son abiertas esto quiere decir que la expresion de sus
opiniones puede llevar a una respuesta mucho mas completas.

El entrevistador debe ser capaz de enlazar dichas opiniones con las preguntas centrales,
la entrevista Semi-estructurada, presenta un grado mayor de flexibilidad que las de tipo
estructuradas, siendo sus principales ventajas la posibilidad de adaptarse a los sujetos con
enormes posibilidades para motivar al interlocutor, aclarar términos, identificar
ambigliedades 'y  reducir formalismos.(Diaz-Bravo, Torruco-Garcia,Martinez-
Herndndez,Varela-Ruiz,2013: 163)

Durante la entrevista se pueden originar nuevas preguntas que se enlacen de manera
directa con las preguntas guiadas, es decir, la comprension del contexto es mucho mas
productiva que la respuesta en si misma. (Diaz-Bravo, et. al. 2013: 164)

Por ende la categorizacion para la investigacion no podra estar ajena a esta estructura ya
que se plantea de forma mucho mas sutil ciertos temas controversiales que ayudan tanto
al entrevistador como al entrevistado.

En la investigacion no se ocupara la entrevista estructurada, ya que el propésito no es

hacer una serie de preguntas pre-establecidas (Denzin y Lincoln,2015:152) con un
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namero limitado de categorias, que ordene de manera secuencial la informacion y que no
dé espacio a un didlogo que puede resultar mucho mas fructifero en materia de
construccion de conocimiento, a su vez esta tipo de entrevista no permite el desarrollo
inesperado (Denzin y Lincoln, 2015:152) y este es sumamente relevante ya que el
desajuste permite ver elementos subjetivos.

Dentro de las entrevistas tampoco se centrara en el tipo no-estructurada, ya que no condice
con los objetivos de la investigacion esto Ultimo debido a que plantea entender la
conducta y comportamientos sin imponer ninguna categorizacion que pueda limitar su
campo de investigacion (Denzin, Lincoln, 2015:160) pero si calzard un apéndice de esta
categorizacion que plantea que “El investigador debe ser capaz de ponerse en el lugar
del entrevista e intentar ver la situacion desde el mismo punto de vista en lugar de

imponer sus nociones academicas” (Denziny Lincoln, 2015:161)

3.3.2. Observacion

La observacion un fendmeno sencillo y al mismo tiempo inevitable en la investigacion
educativa. Esta complejiza y presenta no poca dificultades cuando se trata de ubicarla
como herramienta para obtener conocimientos basados en aquello que se mira cuando se
trata de ver aquello que se esta observando para comprenderlo, para encontrar algo que
se esta buscando.

El fendmeno de la observacion se reviste de preocupacion por el contexto y por la
focalizacion que debe centrar y descentrar selectivamente la atencién. No es posible
observar todo a la vez, es por eso que se acompafia junto al registro de la clase —mediante
una grabacién. Al término de esta etapa, la relectura de los registros habilita el analisis de
sus contenidos, a la luz de los marcos conceptuales creados, siendo también una
oportunidad para iniciar una busqueda que permita reformularlos y ampliarlos (Pozner,
2000).

Coll y Onrubia definen el hecho de observar como un proceso intencional que tiene como
objetivo buscar informacién del entorno, utilizando una serie de procedimientos acordes
con unos objetivos. Se trata de una observacion en la que se relacionan los hechos que se
observan, con las posibles teorias que lo explican.

Esta técnica utilizada para las investigaciones educativas, debe tener un carécter
intencionado, especifico y sistematico que requiere una planificacién previa que posibilite
recoger informacion referente al problema en cuestion. Como procesos de recogida de

informacion, la observacion resulta fundamental, ya que tiene una como finalidad Gltima
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conseguir mejorar la calidad del proceso de ensefianza y aprendizaje, por consiguiente
del sistema educativo (Camacho, 2011).

Existen distintos tipos de observacion de acuerdo a la funcion de los objetivos y del
proceso llevado a cabo. En esta investigacion se lleva a cabo la observacion directa,
cuando el investigador se pone en contacto personalmente con el fendmeno que quiere
investigar, ademas de aquella no participante, la cual consiste en recoger la informacién
desde fuera, sin intervenir en el grupo que es foco de estudio (Camacho, 2011). Esto
beneficia el fenémeno estudiado, ya que el investigador se mantiene neutro, lo que hace
mantener cierto grado de objetividad.

3.3.3. Criterios de Seleccion Inclusion-Exclusion

Para efectos de esta investigacion no se discrimind a ningin docente por su género o
condicidn, en ese sentido, se hace inclusiva la muestra al incorporar a docentes de ambos
sexos, como asi también a diferentes tipos de establecimientos dentro de la misma.

En cuanto a los criterios de exclusion, estos se hacen patentes en el sentido de dejar de
lado a docentes que posean un tiempo de docencia menor a 5 afios en el aula, ya que los
estandares disciplinares, declaran que el profesor esta en formacién desde su periodo de
egreso, hasta transcurridos 5 afios desde dicho evento, es por esto ultimo, que los docentes
que cumplian con esta caracteristica, fueron descartados para participar en esta

investigacion.

3.3.4. Caracterizacion de la Poblacion Objetivo

Para conformar el caso, los participantes claves que participaron del proceso de

entrevista en profundidad se representan en la siguiente tabla:

Tabla n? 1: Participantes de la entrevista

Identificacion de Rango etario Tipo de establecimiento

participantes

Profesora 1 30-35 afios Particular Subvencionado
Profesora 2 50-55 afios Particular Subvencionado
Profesora 3 30-35 afios Particular Pagado
Profesora 4 30-35 afos Particular Pagado
Profesor 5 45-50 afos Particular Pagado
Profesor 6 35-40 afos Particular Subvencionado
Profesor 7 30-35 arfios Municipal
Profesor 8 35-40 afios Particular Subvencionado

Fuente: Elaboracion propia.
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A su vez, se realizaron grabaciones de clase en Colegios de dependencia particular y
particular pagada con la participacion de estudiantes de ensefianza media de dos colegios

del gran Concepcion.

3.4 Fases

3.4.1. Trabajo de Campo

En nuestra investigacion el trabajo de campo fue un soporte para orientar nuestro trabajo,
ya que se compone de diversos instrumentos que son moldeables pre-ejecucion,
establecido por un método cualitativo. Generar un trabajo de campo permite acércanos de
manera mucho mas aproximada a nuestros objetivos de investigacion (Sandoval, 2002).
Los instrumentos que se ocuparon el trabajo de campo son dos; Las entrevistas Semi-
estructuradas y grabaciones de clase, con la necesidad de vincularlo con un analisis
tedrico y préctico.

En nuestro acontecer educacional existen diferentes estratificaciones segun su condicion
socio-econdmica tales como; Particular, Particular subvencionada y municipal. En efecto
para que esta investigacion tenga una mirada amplia se trabajé con dos de estas
dependencias, con la finalidad de tener mayor objetividad en los analisis posteriores.

De tal modo que para fines de esta investigacion el contexto repercute en los analisis, ya
que significa el propio escenario de investigacion y de la realidad regional, lo cual permite
basarnos en hechos concretos (Garcia- Huidobro, 2007).

En consecuencia siempre habra un margen de subjetividad ya que los sujetos de estudio
son parte de un ente social, y al mismo tiempo los investigadores arrastran una carga
cultural, pese a que haya un método y una teoria de por medio para llegar a ciertas

conclusiones habra un porcentaje de incertidumbre en cuanto a la objetividad real.

3.4.2. Triangulacion

La explicacién tedrica de un recurso o medio, necesariamente debiese partir con la
definicion del mismo, cuyo objetivo seria asimismo en esta investigacion el de poder
representar lo que se entiende por un término en concreto.

En ese sentido y siguiendo con la idea anterior, por triangulacién metodoldgica se
entiende “El uso de multiples métodos en el estudio de un mismo objeto” (Arias, 2000:
3) 0 segun Denzin (1970) es la combinacién de dos o mas teorias, fuentes de datos,

métodos de investigacion, en el estudio de un fendmeno singular. Sin embargo estas
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definiciones no estan exentas de multiples particularidades, en efecto, dentro del término
genérico, existen divisiones conceptuales que responden a distintas facetas que en este
caso la triangulacién tiene.

Por ejemplo en este caso existen cuatro tipos de triangulacién, por un lado esta la
triangulacion de datos con tres subtipos tiempo, espacio y persona, la segunda
triangulacion corresponde a la triangulacion de investigador, el tercer tipo es la
triangulacion tedrica y por Gltimo encontramos la triangulacion metodolégica.

Es en este Gltimo tipo de triangulacion donde hay que detenerse, puesto que para efectos
de esta investigacion, esta Gltima tipificacion de triangulacion es la que sera usada en el
transcurso mismo del proceso investigativo.

Como dijimos anteriormente, el concepto de triangulacién se divide en diferentes tipos,
ahora bien, estos tipos a su vez se dividen en subtipos y la triangulacién metodoldgica no
es la excepcion, en el caso particular de esta ultima, la triangulacién de métodos puede
dividirse tanto en “triangulacion dentro de métodos (within-method) y entre métodos
(betwen-method o0 across-method” (Arias, 2000: 6).

En el caso particular de la investigacion, la subcategoria utilizada corresponderia a la
Intra-método, ya que combina diferentes tipos de andlisis de datos (en este caso por
ejemplo, entrevistas y grabaciones de clase, todas ellas correspondientes a un modelo
cualitativo). Dentro de las caracteristicas principales de este tipo de triangulacion,
encontramos que es “la combinacion de dos o mas estrategias de investigacion diferentes
en el estudio de una misma unidad empirica o varias.” (Arias, 2000: 7)

Si bien estas son las caracteristicas principales que posee la triangulacion Intra-método
que la diferencia de sus “hermanas” cuantitativas o mixtas, la triangulacion propiamente
dicha (mezcla o cruce de datos):

“no ocurre en el proceso de analisis sino en la union de los resultados de cada estudio
dentro de un producto cohesivo y coherente donde ocurre la confirmacién o la revision
de la teoria existente.” (Arias, 2000:10) lo anterior se lograria por medio de la adhesion a
los métodos utilizados y lo mas importante, la contribucion de los resultados dentro del

plan de investigacion como un todo (Arias, 2000).

3.5.Criterios de Rigor

3.5.1 Credibilidad, Auditabilidad y Transferibilidad

Desde la investigacion cualitativa no existe una forma claramente transparente de
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representar el mundo, es por esto que es importante la calidad de los argumentos y el uso
de la evidencia. El descubrir o construir teorias se hace desde la multicausalidad,
asumiendo que la realidad es compleja y subjetiva. Por tanto se debe asumir una
simultaneidad y un dialogo permanente entre las diferentes etapas del proceso. (Cornejo
& Salas, 2011)

Los investigadores cualitativos que trabajan desde una perspectiva positivista interpretan
la validez desde un dmbito de la investigacion cualitativa —criterio de rigor interno y
externo. Los posestructuralistas consideran que los criterios deben desarrollarse en torno
a la subjetividad y emocionalidad. Algunos post modernos consideran que no existen
criterios de rigor que pueda medir la validez de un estudio, tales como Richardson y
Wolcott, que mencionan que ningln método puede acceder o revelar la verdad misma.
Otros autores tales como Krause y Marshall, sefialan la importancia de incluir los criterios
de rigor al proceso de investigacion (Cornejo & Salas, 2011).

En el caso de una investigacion de caracter educativo es necesario detallar los medios a
utilizar para demostrar la rigurosidad que lo caracteriza como tal. Para eso es necesario
describir los recursos y procedimientos que se utilizaran tanto para la recogida de la
informacion. Estas siguen enfoques interpretativos y socio-criticos, utilizando
metodologias cualitativas que abordan el discurso de autores y actores del contexto. Antes
de describir y explicar es necesario explorar exhaustivamente al interior de los contextos
de formacion, es por eso que las técnicas de analisis de datos han aportado valiosa
informacion, de alli los discursos se transforman en datos cualitativos expresados en
enraizamientos verbales (Rada, 2006).

En general el procedimiento interpretativo estandar comprende la reduccion de los datos,
la seleccion de palabras claves, la agrupacion de frases en dimensiones, la edicion de
categorias exhaustivas y la codificacion de categorias. Luego del analisis es necesario
presentar resultados. Segun Guba y Lincoln cuatro criterios deben considerarse de manera
que estos se estimen como cientificos: el valor de la verdad o credibilidad, la aplicabilidad
o transferencia, la consistencia o dependencia y la neutralidad o confirmabilidad (Rada,
2006).

Con respecto a la credibilidad, esta se logra cuando el investigador, a través observaciones
y conversaciones prolongadas con los participantes en el estudio, recolecta informacién
que produce hallazgos que son reconocidos por los informantes como una verdadera
aproximacion sobre lo que ellos piensan y sienten.

Asi entonces, la credibilidad se refiere a como los resultados de una investigacién son
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verdaderos para las personas que fueron estudiadas y para otras personas que han
experimentado o estado en contacto con el fendmeno investigado.

Captar lo que es «cierto», «conocido» o la «verdad» para los informantes en los contextos
0 en la situacién social que viven los informantes requiere escuchar de manera activa,
reflexionar y tener una relacion de empatia con el informante.

De acuerdo con esto, se puede decir que el objetivo del investigador es meterse en el
mundo de las personas lo cual exige paciencia, reflexion y evaluacién permanente para
describir los sujetos de investigacion. El criterio de credibilidad se puede alcanzar porque
generalmente los investigadores, para confirmar los hallazgos y revisar algunos datos
particulares, vuelven a los informantes durante la recoleccion de la informacion (Castillo
& Vésquez, 2003).

Otro criterio de rigor es la auditabilidad, Guba y Lincoln (1981) se refieren a este criterio
como la habilidad de otro investigador de seguir la pista o ruta de lo que el investigador
original ha hecho. Es necesario un registro y documentacién completa de las decisiones
e ideas que el investigador haya tenido en relacion con el estudio. Esta estrategia permite
que otro investigador examine los datos y pueda llegar a conclusiones iguales o similares
a las del investigador original siempre y cuando tengan perspectivas similares (Castillo
& Vasquez, 2003).
Por altimo la transferibilidad, se refiere a la posibilidad de extender los resultados del
estudio a otras poblaciones. Guba y Lincoln (1981) indican que se trata de examinar que
tanto se ajustan los resultados con otros contextos. En la investigacion cualitativa la
audiencia o el lector del informe son los que determinan si pueden transferir los hallazgos
a un contexto diferente del estudio. Para ello se necesita que se describa densamente el
lugar vy las caracteristicas de las personas donde el fendmeno fue estudiado. Por tanto, el
grado de transferibilidad es una funcion directa de la similitud entre los contextos
(Castillo & Véasquez, 2003).

Los criterios de credibilidad, auditabilidad y transferibilidad propuestos por Guba
y Lincoln enfatizan en la evaluacion del rigor cientifico al finalizar la investigacién, lo
cual tiene el riesgo de que el investigador no identifique las amenazas contra la validez y

confiabilidad del estudio y las corrija durante el mismo (Castillo & Vasquez, 2003).

3.6.Resguardos Eticos

Se dio cobertura a los resguardos éticos propios del proceso investigativo a través de dos

documentos que fueron elaborados bajo los estandares nacionales e internacionales
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asociados a ambitos de entrega de informacion, para poder manipular esta data con la
objetividad y discrecidn necesarios.

Se elaboraron dos documentos diferentes, uno la carta de consentimiento informado para
la realizacién de la entrevista, otro una carta de asentimiento por parte de los estudiantes

que participaron de la grabacién de clases.

3.6.1 Consentimiento Informado - Grabacion Entrevista

La entrevista en profundidad realizada de caracter semi-estructurada, cont6 con una carta
de consentimiento informado que se presentd a los participantes, en dos copias (una queda
en manos del equipo de investigacidn y la otra en manos del entrevistado).

Esta carta de consentimiento da cuenta de los objetivos de la investigacion y compromete
al equipo investigador en una absoluta reserva del origen de los datos (Ver evidencia en

anexos).

3.6.2 Consentimiento Informado - Grabacion Clases

Para resguardar la confidencialidad de los datos y el anonimato de los participantes se
entrego una carta de asentimiento informado a cada estudiante que era parte del curso en
el que se realizaron las grabaciones de clase. La minoria de edad de los alumnos obligo a
que la carta de consentimiento estuviera en manos de los apoderados, y el asentimiento

en manos del estudiantado. La participacion fue de caracter voluntario.
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CAPITULO IV

ANALISIS Y RESULTADOS
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4 ANALISIS Y RESULTADOS

4.1 Emergencia Categorial

Luego de la recogida de la informacion proporcionada por los participantes definidos
previamente en la poblacidon caso, se realiza un proceso de andlisis que implicé la
codificacién y posterior emergencia categorial donde se delimitan cuatro categorias

globales, expresadas en la siguiente tabla:

Tabla n° 2: Categorias eje y sus unidades de significado

Categoria Definicion

Temporalidad | Cualidad de lo que pertenece o sucede en el tiempo.

Existe un tiempo complejo y un tiempo estatico.

Vision Percepcion de la realidad historica.

Espacialidad Lo que pertenece y sucede en un medio determinado.

Concepto Representacion mental y abstracta que se expresa por medio de un

significado.

Fuente: elaboracion propia.

4.2 Analisis

4.2.1 Visiones Historiograficas

Segun el andlisis, se puede inferir, que la profesora declara que debe estudiarse la historia
desde el fendmeno para poder comprenderla y poder ensefiarla, siendo una clara tendencia
positivista. A su vez declara la utilizacion de la Historia Antigua netamente enmarcada
por las fecha, en cambio ahora, la visién o ensefianza de la Historia se centra en el
fendmeno de los acontecimientos.

Esto queda demostrado en las siguientes citas:

“La historia se debe enseniar desde la complejidad de los procesos historicos”

“El pensamiento critico tu alumno puede problematizar, puedes contrastar visiones
historicas, puedes hacer nociones de interpretacion de la realidad social, también puedes
hacer que ti alumno plantee hipotesis”™

“Porque antes nosotros teniamos esa vision de que la historia eran fechas, personajes,
una historia estatica” (Profesora 4)

Por otro lado la contratacion de visiones le ayuda a levantar y solventar nuevas hipotesis.

Pensamiento critico, objetivo central al contraponer visiones teniendo una vision critica
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multidisciplinar ligada al postmodernismo. La profesora a su vez declara la utilizacion de
la Historia Antigua netamente enmarcada por las fecha, en cambio ahora, la vision o
ensefianza de la Historia se centra en el fendmeno de los acontecimientos.

Otra forma de apreciar el discurso histérico queda enmarcado en el siguiente extracto:
“Para mi la historia siempre es economica, por lo tanto, yo creo que siempre tenemos
que ver el lado econémico de todo proceso que estudiemos. Porque yo creo que la historia
es economica, ya pero eso no quiere decir que sea lo correcto ni que tenga que ser asi,
pero eso es lo que yo haria” (Profesora 3)

La profesora es consciente que existen otras lineas historiograficas, que no las acepta
como verdad absoluta ya que solamente considera el eje econdmico como el principal, a
través de la economia se estructuran las otras dindmicas, ya sea las referentes a lo social,
lo politico o lo cultural, siendo una tendencia vinculada al materialismo historico.
También se puede evidenciar la objetivacion de ciertos procesos, dandole importancia a
la transcendencia de los procesos, desde una naturaleza positivista de la Historia.

“...ya que ahi también me permite idear cierto o crear un pensamiento tanto moral civico
de sociedad, porque ahi nace nuestra disciplina, de ahi, proviene nuestro acercamiento
también...algunos llaman occidental, eurocéntrica.- yo creo que habria que profundizar
harto en lo que el legado griego romano, yo creo que ahi partiria por profundizar y ¢por
qué? Porque yo creo que nosotros nuestro sistema politico, nuestro sistema econdémico
actual estd relacionado con eso nosotros.” (Profesor 6)

El docente también esta consciente de que no existe una historia Unica, sino multiples
visiones histdricas, dandose énfasis en la incidencia regional:

“yo estoy aqui y en Lota, entonces siempre trato de inculcarle el concepto de lo que es la
historia local, lo que es la historia regional, lo que es algo clave para entender de dénde
vengo y de donde existo.” (Profesor 6)

A su vez declaran que existen diferentes disciplinas, siendo un método multicausal y de
hipdtesis varias. Existe una variacion distinta a la hipotesis, falta construir conocimiento
desde otras fuentes.

“Yo creo que la historia es una construccion colectiva, es una construccion gue no solo
la hacen los grandes personajes sino que también los actores secundarios, la gente
comun y corriente...es una historia que también debe involucrar el aspecto de la
integralidad en el estudiante...invitar a los estudiantes a que ellos descubran la historia,

obviamente en el medio donde estas viviendo, tanto en espacio como en el territorio”

(Profesor 6)
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Otro discurso es el de la profesora 1, la cual ve al individuo inserto dentro del sistema
social, no lo ve como un ente individual esta inmerso dentro de una teoria de sistemas.
No lo ve como un ente productivo, sino como un ente con dindmica social y parte de un
sistema.

“...Haber yo la temporalidad historica siempre trato de trabajar todos los
ambitos, ...social, economico, politico, geogrdfico, cultural. Me gusta mas a mi por un
tema de mi formacion....la historia social, pero nunca dejo fuera ninguno de estos
elementos porque creo que en su conjunto permiten tener una visibn mucho mas
especifica de la historia” (Profesora 1)

Por Gltimo, nos encontramos con un profesor que en su discurso abarca diferentes visiones
de forma integral acerca del conocimiento histérico, sin segmentar el conocimiento ya
que con la integralidad los alumnos tienden a lograr una vision periférica de los
acontecimientos historicos.

“A mi juicio se deberia enseriar de la forma mas critica posible, (la historia) mostrando
distintas visiones historicas a los alumnos, lo importante es que el alumno tenga todas
las visiones ya que para que haga el mismo su propia opinion y no entregarle opiniones
sesgadas con respecto a la Historia...se toman historiadores que tienen no sé... ideas
tanto de derecha como de izquierda, tienen diferentes pensamientos...apuntando a eso
basicamente, apuntando a entregar la diversidad de opiniones a los alumnos y diversidad
de interpretaciones historicas a los alumnos basicamente.” (Profesor 7)

En las clases, se puede apreciar que el profesor infiere que el individuo por si solo no es
capaz de generar ningun cambio, esta inserto en un sistema social, de caracter plural y
desde ese medio genera cambios. Esto queda demostrado en:

“Sin el pueblo, estos personajes no habrian hecho absolutamente nada” (Profesor 8)

Siendo esta un claro énfasis de una naturaleza histérica estructuralista.

4.2.2 Temporalidad

Segun el andlisis llevado a cabo, se puede inferir que los docentes abarcan un tiempo
historico en el aula, el uso de los recursos que utilizan deja clara evidencia de esta
categoria temporal. Esta trabaja en base a la percepcion que el estudiante tenga sobre
temporalidad. Intentan por su parte situar del presente hacia el pasado al estudiante, pero
a la vez deja en claro la responsabilidad que el docente debe adquirir a la hora de activar
la habilidad de la conciencia temporal en los estudiantes. Lo anterior queda demostrado

en:
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“...Eso generalmente son las dos cosas que yo trabajo, la causalidad considerada como
categoria temporal, por ejemplo cuando hay una causa inmediata, cierto o una electa o
un hecho o esta famosa division que hay en las causas: la estructura, coyuntura y el
hecho, de que un proceso historico no se hace inmediatamente, sino que viene desde
antes, cierto, y se desarrolla después. La relacién pasado — presente también es
importante en historia, también es una categoria temporal que hay que trabajar con los
alumnos, hacer la relacion pasado-presente siempre, y bueno, lo que siempre se trabaja
harto en la historia que es la cronologia, la linea de tiempo, cierto, las categorias
temporales, etapas, periodos, siglos, decenios, ese tipo de trabajo en la temporalidad”
(Profesora 4)

“..Uno de los procesos mas complejos que uno puede trabajar... es la conciencia
temporal, sobre todo porque basta con que tu sittes al alumno a partir de una linea de
tiempo, cierto, para que la trabajes tu, es el alumno el que tiene que trabajar esta
temporalidad.... Puedes trabajar la temporalidad, por ejemplo a partir de la causalidad,
irse al origen de un proceso histérico y también a traves del uso de la cronologia que es
lo que mds uno usa, o las categorias temporales... pero es una de las partes mas
complejas de la asignatura.” (Profesora 4)

Marca relativa importancia la periodizacion de que un suceso o hecho siempre conlleva
a otro, la sucesion de estos es importante dentro de la categorizacion temporal en la clase.
En otra perspectiva docente nos encontramos con una idea del tiempo complejo, donde
este tiene que ser visto y ensefiado desde el presente hacia el pasado.

“...el mismo Carretero... dice que precisamente la ensefianza de la Historia en el fondo
no es el estudio del pasado, sino que el estudio del presente. Por lo tanto cualquier
elemento que vincule el presente... es tremendamente util en la medida en que de esa
instancia tu lo vayas vinculando con el pasado.” (Profesor 5)

También se declara que no existe solo una forma de percibir la temporalidad historica y
que la experiencia personal del individuo es un elemento importante que se tiene que
considerar al momento de llevar a cabo la explicacion temporal de un proceso histérico,
esto queda ejemplificado dentro de la siguiente cita:

“Bueno la temporalidad es situarnos en el tiempo y proyectarnos, tanto hacia el presente
— futuro como también hacia el pasado. Habitualmente tu te ubicas en un espacio de
tiempo y dentro de ese tiempo tu dices, ya en qué siglo estamos, en qué afio estamos, que
otro elemento estdn conjugando aca... Muchas veces nosotros hemos sido formados y

muchas veces nosotros formamos un tipo de historia lineal, lo que viene antes, lo que
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viene después, lo que viene a consecuencia de, etc... Sin embargo estos proceso son todos
simultaneos muchas veces y para poder darle sentido es necesario ir a lo temporal y
espacial y con todo lo que eso implica... esta primeramente enseriar Grecia y después
Roma, siendo precisamente que Roma se desarrolla paralelamente, incluso Roma
empieza mucho antes que el desarrollo tradicional de Grecia.. Pero lo hemos aprendido
de forma lineal... eso puede inducir a ciertos errores conceptuales que es necesario —
digamos- solucionar de alguna manera haciendo todo el analisis tanto temporal y
espacial simultaneamente. (Profesor 5)

Pero dentro de las entrevistas lo que méas destaca es la periodizacion del tiempo, bajo una
temporalidad segmentada, méas objetiva, pero a su vez rigida, dejando estd como una
historia muerta.

“...como se define los siglos, que significa hablar de siglos, que significa hablar de
décadas, que significa hablar de la temporalidad... la explico a través de ejercicios que
me permiten tanto el estudiante como a mi poder esperar y generar algo tan basico como
es la comprension de por ejemplo como se leen los niimeros romanos en la historia...
también de ejemplos, por ejemplo de historiografia escrita que van determinando cierto,
la mirada historica en los distintos tiempos de la historia partiendo obviamente por la
Grecia Clésica hasta llegar a una historiografia mas contemporanea para que puedan
los chiquillos poder ubicar...” (Profesor 6)

Se demuestra que se centran en la medida del tiempo histérico, en base a la simultaneidad
de los hechos. Pero esta forma de trabajar la temporalidad, bajo una indole estéatica,
también puede ser corrompida:

“... la temporalidad la ensenio también a través de las cronologias o lineas de tiempo ya,
no la linea de tiempo tradicional de colocar en la pizarra, sino que puede ser de distinta
metodologia, suponte por ejemplo te nombro una estrategia, es decir, a traves de una voz
en off, ya.. Distintos grupos se reunen cierto, que informen cada tematica y una voz en
off vaya relatando el proceso, entonces a medida que el grupo contextualiza, el grupo
presenta... la temporalidad yo la ensefio de esa manera, linea de tiempo pero no la linea
de tiempo tradicional...” (Profesor 6)

Una Gltima cita nos servira para demostrar aun con mas certeza que el tiempo es percibido
por el docente bajo esa arista estatica de la historia, ante el anélisis ciertos proceso
histdricos, teniendo siempre preponderancia la periodizacion, la cual en ciertos casos es
trabajada junto a la interconectividad.

“Le doy bastante énfasis a lo que son las causas, factores, causas, antecedentes del
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proceso histdrico, porque eso es lo que el estudiante le cuesta méas, darse cuenta de que
quizas una consecuencia del proceso anterior en parte conforma cierto una linea de
continuidad con el proceso que viene después, ya entonces dentro del concepto de la
temporalidad para mi los factores, antecedentes y causas son los determinantes desde mi
perspectiva para poder ensefiar un suceso teniendo en cuenta eso yo creo que el
estudiante estaria mas claro para poder decir que lo que viene después cual seria la
proyeccion y cual seria las posibles consecuencias.... El estudiante pueda entender que

la historia es una construccion continua...” (Profesor 6).

4.2.3 Multicausalidad

El discurso cambia de acuerdo a la realidad y contexto del profesor
En la entrevista la definicion de los docentes es netamente tedrica, sus definiciones no
son ejemplificadores, se expone su conocimiento.

“La multicausalidad yo la veo de la siguiente forma, lo hago super especifico en la
pizarra. Luego de que se termina de ver el contenido que estamos entregando el hecho
historico en si, ver cuales fueron los efectos que tiene tanto interno como externo y como
eso fue generando como una expansion de sus consecuencias, fuera de su radio y de esa
manera se va generando la multicausalidad...” (Profesora 4)

Justificacion: Toma desde una vision macro las causas externas e internas de un episodio
para explicarlas y analizar el hecho desde una arista mas amplia.
Abordar las dimensiones: causas, efectos, antecedentes.

El docente es consciente de las diferentes perspectivas historiograficas y donde es carente
de su existencia pero aun asi solo las nombra pero no las ejemplifica.

“... que los alumnos tengan distintas visiones y formar ellos mismos su pensamiento
historico con respecto a las diferentes visiones historiograficas” (Profesor 7)
Cita:”...entonces los chicos desde muy temprana edad empiezan a trabajar con
diversidad de fuentes histdricas e interpretan, y diferentes areas historiograficas también
entonces ahi a uno le permite cierto, tomar diferentes miradas de un mismo proceso...”
(Profesor 7)

Desde el aula, el docente tiene dominio y conexion de la multicausalidad, una relacion
entre el discurso y su préctica, uniendo, conectando los procesos externos e internos de
acuerdo a la tematica que se plantea en el aula:

“Siempre en Historia hay que dividir, causas politicas y causas econdémicas, dependiendo

de la vision historica que quieras cierto, algunos dicen que las cusas politicas son mas
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importantes, otros dicen que en realidad los personajes son mas importantes, otros dicen
que cierto, las causas econdémicas son las que afectan, que determinan los personajes,
los hechos y todo lo demas.” (Clase Profesor 8)

Justificacion: Profesor esta consciente de los diferentes factores que intervienen en el

proceso historico manteniendo un margen cronoldgico dentro de su discurso de aula.

4.2.4 Interconectividad

Mediante el analisis de los distintos instrumentos utilizados —entrevista y grabacion de
clases- podemos inferir, en primer lugar que en la entrevista queda demostrado el dominio
tedrico del docente con respecto a este codigo/concepto, basandose estos directamente en
insertar la historia nacional con la historia mundial, bajo un método que abarca de lo
generala lo especifico.

Al igual queda demostrado que los estudiantes son aquellos que deben relacionar pasado
y presente a traves de los diversos hechos multicausales, aqui el discurso del docente es
que el estudiante debe sentirse parte de los procesos histéricos, que no lo vean como
meros hechos aislados que ocurrieron hace bastante tiempo atras o en cualquier rincon
alejado del mundo. Esto queda reflejado en la entrevista de la Profesora 4:

“... la idea de Chile inserto en una historia mundial. Yo creo que ese cambio que hay es
muy importante, considerando que el alumno puede establecer conexiones... Chile no
tiene una historia aislada, es parte de una historia americana y occidental.”

Por otro lado estd la observacion en clases, donde queda demostrado que la
interconectividad es utilizada como medio de ejemplificacion del docente hacia los
estudiantes, igualmente bajo un método que va desde lo general hacia lo particular.

En este caso, mantienen la relacion con la insercion de Chile en una historia mundial. A
la vez nutren a los estudiantes relacionando el contenido nuevo, con aquellos ya vistos.
Por otro lado someten un contexto micro a uno macro, para entender de mejor forma el
proceso historico que se esta ensefiando.

Y por ultimo, en cuanto al margen temporal, podemos inferir que la explicacién oscila
dependiendo de la relacién que el hecho histérico tenga.

Esto queda demostrado en la siguiente cita:

“Se acaba la 2° guerra mundial y comienza la polarizacion, la guerra fria en la primera
etapa es muy violenta, ideol6gica y mas encima Chile tenia esta tendencia efectiva a

tender lazos con EE.UU, entonces en el fondo el sector popular se ve fuertemente
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traicionado por Videla, los persigue...” (Profesora 1)
Los hechos historicos no son elementos en si solos, sino que esté todo interconectado de

alguna forma.

4.2.5 Hito

Dentro de la investigacion surgieron dos perspectivas de forma posterior a la recogida de
datos. El hito fue investigado de dos maneras: La primera es como se comprende el hito,
donde fue respondida en su generalidad en las entrevistas y la segunda explicacion es
como se aplica, esto fue a partir de las clases grabadas.

Dentro de las clases grabadas se pudieron reconocer tres categorias, El hito como ejemplo,
el procedimental y el hito que se relaciona uno con el otro de forma cronolégica.
Por lo tanto la relacion que existe es de como se define el pensamiento abstracto el
profesor y como este lo aplica en clase.
En cuanto a su discurso, el docente ocupa el hito como ejemplo y no como periodizacion,
por lo tanto la trascendencia tedrica temporal la justifica por medios concretos.

“La Primera Guerra Mundial” (Profesora 4)

La docente lo utiliza como un proceso y lo periodiza, de esta forma esta interconectando
de forma simultanea otros hitos, de esta manera no lo ocupa como un hecho aislado y de
forma atemporal, sino que lo hace parte de un enlace lineal. El periodo temporal lo
relaciona por medio de hitos interconectados.
En otro ambito, puede utilizar el hito como un hecho multicausal dentro de un contexto
historico, mucho mas focalizado dentro de su periodizacidn, haciendo que las coyunturas
historicas tomen una forma mucho mas objetiva dentro del discurso.

“Descubrimiento y Conquista” (Profesor 6)
Otro ejemplo es “Revolucion Francesa” (profesora 3) donde la profesora lo utiliza como
ejemplo, un hecho puntual, sin profundizar en su temporalidad.
En clases, varia un poco el concepto de hito ya que depende de la cercania que tengan
con la materia. De forma paralela se establece una relacion con el hito de
interconectividad, con la finalidad de que se entienda dentro de un proceso, dandole la
mayor objetividad a hechos coyunturales, la finalidad es relacionar un hito con otro, a
medida que se profundiza en el contexto del tema y la clase.

“La soberania en la Antartica y el triunfo de la unidad popular” (Profesora 1)
A diferencia del otro profesor es mas estructuralista va enmarcando los hitos como hechos

puntuales a medida que va avanzando en el contenido tematico, siendo lineal en su
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exposicion.

En cuanto a “El desarrollo de la Primera Guerra Mundial” (Profesora 3). Se establece
como un hito ya que es un hecho puntual, donde la docente ejemplifica el desarrollo
historico con la finalidad de relacionarlo con la realidad nacional. La misma profesora
menciona “Guerra Fria”, aqui revela este hito con la finalidad de generar una l6gica de
sucesion de hechos historicos en otros paises y ver como se relaciona un hecho con otro
y de qué forma se trata.

Con respecto a Profesor 6 este utiliza “Descubrimiento de América” Este hito lo declara,
ya que los hechos no se dan por si solo sino que responden a diferentes realidades e
intereses que son propios de la época. Por otro lado hace mencion de “Grecia y Roma”
donde la fundacion de Roma es una explicacion para dar cuenta cdmo se aplica el
contenido que no son eventualidades aisladas sino que tienen trascendencia un hito con
otro.

La profesora 1 por su parte hace mencion de “Historia Antigua”’ donde se establece como
hito ya que dentro del contexto lo explica como un hecho de iniciacion para un legado,
especificamente la formacion del pensamiento occidental.  También menciona
“aparicion de las grandes civilizaciones” siendo la base de la Historia, dentro del
curriculo, siendo fundamental para entender la Historia Antigua.

También se hace mencion a “Napoleon” (Profesora 2) aplicandose de forma deductiva
este hito, siendo utilizado por el docente como una estrategia para la ensefianza. También
nombra “romanos” siento utilizado como eje de la ensefianza de la historia para justificar
la temporalidad.

“La separacion de Chillan” (Profesora 2) es sefialado por la docente como un hecho
puntual para demostrar como incide la espacialidad en los cambios geograficos.

Por altimo, “Coyuntura actual” (Profesor 7) es mencionado como un hito a corto plazo
que explica un hecho y sus acontecimientos como un suceso relevante para los

estudiantes.

4.2.6 Espacialidad

El docente esta consciente que los alumnos manejan cierto grado —bajo- de conocimiento
de los conceptos. Aun asi no hay que dejar de lado, que los alumnos no asocien los
conceptos, ya que todos abordan o0 asocian a la “geografia” pero no intervienen mas alla

sobre lo verdaderamente significa la espacialidad dentro de la historia.
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“A través que ellos identifiquen intervenciones. Porque se transformo este espacio,
porgue por ejemplo- nosotros no vemos mucha geografia, pero si tenemos que tomar un
espacio, por ejemplo ya nivel mas micro, el campo y la ciudad, que es lo que ellos méas
pueden captar entonces desde ahi ir viendo que fue generando esta intervencion, esta
transformacion, perdén. A Través de qué intervencion humana, algin otro tipo de
intervencion que genera, y la idea es que ellos lo identifiquen, pero la verdad es que para
todo tienes que guiarlos, porque pedirle ya ese analisis mas profundo es mas complejo,
entonces tenis que partir de la base de ensefiarles ciertos conceptos, de ensefiarles que
se entiende por campo, que entienden ellos y de ahi ir viendo ese proceso, que entiende
por ciudad, porque para muchos ponte tu pueblo, campo es y se acabd, y ciudad. No
existe el tema de villorrios ponte td, no existe estas otras clasificaciones que tenemos,
entonces es bueno ir aclarando ciertos conceptos y de ahi ir viendo la intervencion que
hay.” (Profesora 3).
Se asume la intervencion espacio-temporal dentro del tiempo, por ende, algunos
profesores asumen la espacialidad por medio de la ejemplificacion como, por ejemplo:
para explicar a los alumnos de mejor manera como se genera la espacialidad y como
pueden identificarla.

“Orientaciones N, S, E, y O” / Geografia (Profesora 4).

“Localizacion del Fenomeno” (Profesor 6)

“Transformacion del espacio-territorio”/Migraciones campo-ciudad/comparaciones
entre lo urbano y lo rural. (Profesora 1)
Declaran espacialidad, pero no explican de qué forma la abordan dentro de sus
contenidos, lo mismo sucede con el contenido de la geografia.
En cuanto a las clases, la perspectiva de la docente no es vista desde la mirada
antropoldgica, sino mas bien existen otros entes espaciales, que pueden convivir con otros
espacios.
A pesar de las transformaciones conscientes del medio ambiente, estaban relacionandose
con el medio, protegiéndolo ya que era su habitat.
Hasta qué punto los mayas transgredieron el medio, debido a que existia una consciencia
sobre su ocupacion y obtencion de recursos. Separacion entre lo civilizado y la naturaleza,
algo construido por el hombre y la naturaleza. Aclara en su discurso otro foco de espacio,
no solo la ciudad, sino el medio ambiente.
“Esta ademas, es un sistema expuesto por los mayas, es un sistema no agresivo al medio

ambiente, o sea, aqui ya hay colaboracion hacia el medio ambiente” (Clase Profesora 2)
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Por otro lado, otra perspectiva se refiere a la descentralizacion de los polos demogréficos
de las principales ciudades urbanizadas, generando en otro territorio y/o espacio un nuevo
asentamiento urbanistico, para generar nuevas poblaciones, transformandose el espacio-
territorio.

“...se lleva a cabo el “Plan Serena” de remodelar la ciudad de La Serena e ingresar un
polo de desarrollo en esta ciudad, como de desconcentrar un poco Concepcién, Santiago
principalmente que es el pilar...” (Clase Profesora 1).

Por ultimo se hace presente el discurso del profesor donde hace una conexion entre el
pasado y el presente, ejemplificando la idea de estado unitario durante el proceso
independentista trayéndolo al presente, recordandoles a los alumnos los procesos de
regionalizaciones como el caso de la Region del Nuble.

Imprime consciencia de las decisiones politico-administrativas del pais. Pasado-presente
del pais, Chile.

“...Chile es un estado unitario, unico...somos un s0lo territorio bajo una misma ley, bajo
un mismo gobernante...somos 16...recuerden que se creé la de Nuble, tenemos region de
Nuble, Chillan es capital de region hace cuento ¢Un mes y medio mas 0 menos? Somos

16 regiones ahora” (Clase Profesor 8).

4.2.7 Conceptualizacion

Con respecto a lo inferido del anlisis, podemos decir en primer lugar, que en el caso de
la entrevista el docente declara un manejo tedrico, pero no se hace responsable de la
apropiacion de los conceptos por parte de los estudiantes.

“Los conceptos de Estado, Nacion y poblacién, entonces a partir de la pregunta de
¢ Quiénes somos? ¢Dadnde vivimos?, cierto ¢ Cuéles son nuestros antepasados?, uno va
construyendo esos conceptos pero a veces no es tan simple, porque cuesta llegar a que
ellos puedan ir relaciondndolo con la realidad.” (Profesora 1).

Los conceptos mas abstractos son mas complejos aterrizarlos, por mas que el docente
intente lograr la internalizacién de estos, pero en un caso se declara lo siguiente:

“Bueno primero desde lo mas basico trato de preguntar y hacer participe al estudiante
va eh... haciéndole la ultima pregunta: ;Qué entiendes tu por estado? ;Qué entiendes ti
por nacion? Es como lo més basico desde mi perspectiva sabiendo que los estudiantes te
pueden dar distintas ideas, distintas respuestas eh... primero yo trato de hacer una, por

ejemplo puede ser en pizarra, puede ser un esquema la separacion de lo que es el estado,
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lo que es la nacion ya eh... trato de involucrar harto eh... concepto mas bien de la teoria
politica autores mas reconocidos, no se puede ser... Maquiavelo eh... Aristoteles,
Rousseau que son mas bien los elementos mas emblematicos para hablar de estos
conceptos de estado-nacion, entonces, desde esa mirada del concepto estado-nacion
también trato no solamente de involucrar conocimiento histdrico, si no conocimiento mas
bien local ya que ellos mas menos vean a través de la eh... visualizado ya sea noticia,
visualizando ya sea peliculas, a través de incluso desde las entrevistas personales
guiadas a personas adultas cierto para que ellos mas menos se van haciendo una idea de
lo que es el estado y la nacion ya... posteriormente llega un momento en que nosotros
con los cursos tratamos de eh... por ejemplo de unificar respuestas para poder definir un
concepto de estado y un concepto de nacidn, y como también lo aplicamos, como también
lo ensefio principalmente a través de actividades que podian ser de manera didactica,
por ejemplo que los chiquillos creen un pais ideal y de acuerdo a ese concepto de
conocimiento ya teorizado de lo que es el estado, lo que es la nacidn, hay elementos en
comun o hay diferencias y voy obviamente despertando eso trato que los estudiantes, por
ejemplo, pueda ser en grupo o pueda ser individual o pueda ser en pareja que ellos
construyan un ideal de pais y ese ideal de pais lo vayan construyendo con los elementos
que se les dio o se les presento en la clase... o en los libros, las entrevistas a la comunidad
0 a un profesor en especial o simplemente a su familia.” (Profesor 6).
Lo que se aplica en clases debe ser internalizado también fuera de esta, incluyendo el
entorno, la realidad del estudiante, para que asi aquellos conceptos que se dificulte mas
su apropiacién, puedan ser re-interpretados en base a las distintas perspectivas — no
erroneas- de las diversas fuentes cercanas.

Una cosa es aprender cierto concepto Yy otra es interiorizarlo —para que asi dicho
concepto pueda ser aplicado en la experiencia futura del estudiante:

“La historia se debe ensenar desde la complejidad de los procesos historicos. Ya, para
mi eso es importante. Y la complejidad esta porque td en tu alumno desarrollas el
pensamiento critico. Para mi una buena clase de historia no es estatica, no puede quedar
en lo descriptivo, en el parafraseo, en el reconocer hechos historicos, sino que siempre
tiene que tener la perspectiva desde la complejidad; y es complejidad lo vuelvo a repetir,
se da porque tu en tu alumno seas capaz de desarrollar la habilidad del pensamiento
critico” (Profesora 4).

Por tanto, la ensefianza se ve desde la complejidad de los procesos histéricos, para que

asi el estudiante pueda aplicar de la forma mas adecuada y asertiva el concepto en si que
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quiera expresar, el fin de la ensefianza en base a este cddigo seria entonces el manejo
conceptual por parte del estudiante.

En cambio en la observacion de clases queda demostrado por una parte:

Para contextualizar el marco de la clase, este extracto hace referencia a la “caracteristica”
politica de los gobiernos radicales. “... El frente popular no es una idea que haya salido
propia de nuestro pais, como siempre Chile copiando todo, cierto, sino que es un... en el
fondo es una préctica politica utilizada en Europa postguerra y cuando comienza la
Guerra Fria con estos partidos que son demasiado extremistas, entonces el extremismo
politico légicamente género en algunos paises, que para no efectivamente tener procesos
revolucionarios, ya como por ejemplo lo que generd el espacio de la revolucion rusa, el
nacionalsocialismo aleman que igual era radical cierto, como nosotros sabremos, toman
por el bien de la nacién —son bien nacionalistas también muchas veces esos conceptos-
esta tendencia centrista, donde mantenemos contentos en el fondo a la gente que tiene
ideologias distintas y no nos ibamos a los extremos porque llevarnos a los extremos
efectivamente, significaba inmediatamente ser participes de este mundo bipolar y los
paises de Europa no estaban preparados para enfrentar, ahora nosotros sabemos que
efectivamente en cuestion de muy poco tiempo hubo que radicalizar la postura, pero aqui
estamos recién saliendo cierto y ni siquiera saliendo de la Segunda Guerra Mundial,
estamos en plena Guerra Fria por lo tanto las ideologias se perfilaban en el fondo a ser
muy extremistas... de hecho cuando comienza la guerra fria, Chile abandona como la
neutralidad y se declara inmediatamente aliado o amigo del capitalismo y eso va a ir
generando un problema muy importante en los gobiernos radicales que lo vamos a ver
en el gobierno de Gabriel Gonzdlez Videla, ya...” (Clase Profesora 1).

En este caso queda demostrado que el docente a través de distintos ejemplos historicos,
trata de conceptualizar con teoria politica moderna las tendencias politicas del momento.
Abarca desde un plano internacional para luego explicar el contexto nacional, por lo tanto
se utiliza interconectividad para el intento de conceptualizacion que desarrolla en el
proceso de ensefianza.

Por otro lado queda demostrado que existe en la clase una relacién pasado — presente, con
la finalidad de interiorizar el contenido a los estudiantes, logrando asi la apropiacion de
conceptos, aunque estos no tengan gran complejidad. Esto queda impregnado en la
siguiente cita:

“.. La agronomia. La forma de produccion se mantiene hasta el dia de hoy, se mantienen

que hasta nosotros mismos consumimos que vienen de nuestros ancestros, desde el
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tiempo de la Colonia empezamos a consumir. Por ejemplo: las humitas, la cazuela...
Viene de tiempos prehispanicos, hay muchos productos. Hoy se ocupa de tortillas y
nachos. Los Incas secaban la carne, para hacer charqui, todavia se consume, si ustedes
lo buscan en algunos lugares lo van a encontrar... lo hacian las grandes civilizaciones
para consumir porque en ese tiempo no existia refrigerador, ni los sistemas que tenemos
hoy en dia, en esa época salarla y secarla y se podia consumir por varios dias.” (Clase
Profesora 2).

Existe una disgregacion del concepto, esto desde la realidad historica y la relacion del
docente con la realidad actual, por lo tanto lo acerca a la realidad del estudiante, lo que
hace mas atractivo el aprendizaje. A su vez de esto se logra inferir que el docente ve al
estudiante como un ser activo dentro del aula, ya que lo ve como un sujeto capaz de
generar la conceptualizacion a través de la explicacion de la informacion que este les

entrega.

4.2.8 Concepto

Dentro de las percepciones que los docentes tienen acerca del uso del concepto y su

ensefianza dentro del aula, se puede evidenciar lo siguiente:

“El concepto de Estado que nosotros ensefiamos estd relacionado basicamente con el
concepto del Estado como una agrupacion humana, con determinados poderes
soberanos, que se establecio durante la independencia y posterior...ese es el concepto
que uno ve en la educacion media, sobre todo en los primeros arios” (Profesor 7).

Es una definicidén conceptual ligada al curriculum y lo establece de manera Unica y sin
ejemplificaciones, por lo que se establece una concepcion abstracta del mismo.

“Siempre yo les pregunto a ellos que es lo que es Estado para ellos, que es lo que es
Nacion y que es Nacion y que es lo que es gobierno, esos tres conceptos, porque siempre
tienen a confundir esos conceptos como algo igual po, entonces hablan del Estado, del
gobierno y de la Nacion, para ellos el estado chileno, el gobierno chileno y la nacion
chilena, son lo mismo.” (Profesora 1).

Se comprende en ese sentido, que la docente declara que hay tres percepciones para
entender un pais, diferenciadas entre ellas pero no las define ni ejemplifica, solo hace
mencion de ellas.

Ahora bien, dentro del ambito del analisis conceptual que los docentes ejercen dentro del

aula, se encontr6 lo siguiente:
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“Escuchamos actualmente el nombre Chia, no debe ser desconocido a nadie, en algun
momento han escuchado la chia, por lo tanto, ese producto no es nuevo viene de grandes
civilizaciones y se ocupa hasta el dia de hoy en nuestras sociedades.” (Clase Profesora
2).

En ese sentido, se justifica lo anterior como la entrega por parte del docente de un
concepto que posteriormente desarrolla de forma que se entiende su contexto histérico y
lo importancia que tiene este en la actualidad.

“A una provincia... jcierto? Ya...en este caso, el concepto de Intendencia que nosotros
podemos asociarlo a una Region... el que gobierna una region en Chile...bueno ese
nombre lo copiamos de la antigua reforma borbdnica para nuestra organizacion chilena,
pero en esa época el Intendente lo que hacia era cobrarle el impuesto a los indigenas...
¢ya? Era el encargado de ayudar o representar al Rey en el cobro de impuestos, la
aplicacion de leyes y de otras cosas mas... ese es una de tantas reformas borbonicas
ademas subio impuestos, cierto... aplico impuestos nuevos para...nosotros vimos en
algun minuto la Alcabala el Almojarifazgo...cierto...ehhh y otros mas y bueno de éstos,
de alguna manera, trataron de mejorar en sus impuestos para recuperar mayor cantidad
de dinero para el Reino de Francia...perdon de Espania...” (Clase Profesor 8).

El docente entrega el concepto que quiere definir enlazandolo en maltiples direcciones,
tanto en su perspectiva tedrica, historia, asi como también su respectivo enlace con la
sociedad actual.

Asimismo, existe una especie de “desglose” del concepto en diferentes aristas que
permiten darle una coherencia a un concepto con otro y generan de esta forma un
panorama general.

“Se descubre el petroleo en la zona de Magallanes que empieza a explotarse, se
comienza la construccion de la CAP (La Compafiia de Aceros del Pacifico) se refina
cierto, ellos y se vende...Chile en este punto abandond la neutralidad en la segunda
guerra mundial...ya y se declara efectivamente partidario de Inglaterra y de EEUU.”
(Clase Profesora 1).

A modo de justificacién, la docente ocupa diferentes estructuras para explicar el concepto
tales como la politica, social y temporal. La conceptualizacién esta dada por sus efectos
causa-consecuencia, las diferentes estructuras coinciden en un didlogo Unico, alejado de
lo estatico y proclive a la interconexion de conceptos, de forma que la explicacion del

mismo se torne general en su conjunto.
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4.2.9 Complejidad Conceptual

Dentro del analisis de esta categoria, la complejidad conceptual se puede evidenciar en
diferentes &mbitos dentro del aula, en ese sentido, dentro de las entrevistas encontramos
que el docente lleva a cabo la complejidad conceptual de la siguiente forma:

“Hay que llevarlo a cosas cotidianas de ellos, tratar de reducir 10s conceptos y llevarlos
a cosas que ellos conocen y que lo puedan unir para lograr un conocimiento mayor.”
(Profesora 2)

Experiencia estudiante: Relacion del contexto para el aprendizaje del alumno.
Estudiantes sujetos activos que pertenecen a multiples realidades en base a eso se genera
un conocimiento activo. Por otro lado existe reduccion de la complejidad conceptual por
parte de la profesora.

“...es una historia que también debe involucrar el aspecto de la integralidad en el
estudiante no solamente quedar en simples pruebas y test sino que también incitar al
estudiante a que ellos descubran la historia, a que ellos puedan ehh obviamente que en
el medio en cual ellos estan viviendo, tanto en el espacio como en el territorio.” (Profesor
6).

Espacio-Territorio diferentes en los alumnos, por otra parte, el docente declara, pero no
aplica su discurso (no afirma como llegar a la integralidad).

En cuanto a lo evidenciado en clases, se pueden establecer las siguientes proximidades:
No hay relacién entre lo que declaran en la entrevista con lo evidenciado en clases.

La complejidad conceptual se lo dejan al aprendizaje (Profesor no participa de la
complejidad conceptual)

El docente da por hecho el significado de conceptos en la realidad del estudiante, sin
profundizar en el contexto o significado del mismo.

“Escuchamos actualmente el nombre Chia, no debe ser desconocido a nadie, en algun
momento han escuchado la chia, por lo tanto ese producto no es nuevo viene de grandes
civilizaciones y se ocupa hasta el dia de hoy en nuestras sociedades, a esto es lo que se
refiere productos que han sido nombrados y que han sido ocupados por las grandes
civilizaciones como el maiz, la papa, el aji, la quinoa, la pifia. Hoy se consumen en el
cinco continentes.” (Clase Profesora 2).

Se justifica la anterior cita con la convergencia de la clase con algo tangible, aproximado

a la complejidad conceptual dentro del aula (marco de la ensefianza).
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4.2.10 Acontecimiento

Dentro del andlisis de las entrevistas a los profesores, en cuanto a su interpretacion,
utilizacion y apropiacion del concepto de la disciplina, este es abordando dentro del marco
del contexto histérico, como aquel que deja un legado dentro de la historia, y que, a
diferencia del hito, éste no se sitla en un tiempo muerto sino mas bien, es un hecho mas
trascendental, como por ejemplo lo sefialan los siguientes profesores;

“Revolucion Industrial”, “Modelo ISI”, “Gobiernos Radicales” (Profesora 4)
“Revolucion Francesa”, “Revoluciones que marcaron la historia” (Profesor 8)
Podemos apreciar que los profesores lo vinculan con procesos histéricos ejemplificativos,
por lo tanto, se puede evidenciar que los profesores conocen y manejan el concepto, pero
no existe realmente una apropiacion significativa de éste en sus respuestas, por ende, al
no entregar una definicion clara y sin ahondar en como ellos la ensefian en sus clases, se
deja constancia de la poca conciencia y alcance que tiene el concepto dentro de la
disciplina en el marco de la ensefianza del contexto historico.

No obstante, solo la respuesta de un docente es la que mas se aproxima a una definicion
propiamente tal; “... el acontecimiento es un trasfondo ideoldogico” (Profesor 5), por
ende, el profesor sefiala que el acontecimiento tiene una proyeccion en el tiempo, pero al
igual que las respuestas de los profesores anteriores, tampoco se constata una directa
apropiacion del concepto en la practica.

En el ambito de las grabaciones de clases, podemos revelar que el uso del concepto por
parte del profesor dentro del aula; al momento de ensefiar y explicar los procesos
historicos, lo practica contextualizando los acontecimientos de acuerdo a la tematica de
la clase, uniéndose la coherencia del discurso pedagdgico en relacion a hechos puntuales
de la historia. Ademds, se utiliza como una herramienta de vinculacion e
interconectividad entre los procesos historicos, para una mejor comprension en los
estudiantes en relacion a contenidos anteriormente abordados, trayéndolos al acontecer
historico para generar lazos entre el pasado y el presente, tal como se sefiala en las
siguientes citas;

“Sistema de terrazas”, “Chinampas” y “Sistemas de cultivo de Milpas” (Profesora 2)
“Golpe de Estado de José Miguel Carrera”, “Proceso independentista real” y “Juntas
de gobierno en América y se genera el proceso independentista” (Clase Profesor 8)

En la siguiente cita, podemos apreciar que el profesor vincula los procesos historicos

dentro de un mismo acontecimiento, utilizando los hechos ocurridos en forma lineal,
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cercano a una periodizacion de los acontecimientos, simplificando el pensamiento
abstracto del alumno, para que este logre realizar su propio pensamiento cognitivo frente
al acontecimiento histérico sin complejidad, objetivando la reflexion histérica del
estudiante en relacion al tiempo y el acontecer histérico, por ejemplo:

“...eliminaron la Junta de Gobierno, eliminaron el Congreso y se creo... y vino el golpe
de estado de José Miguel Carrera y ahi se termind y empezamos nuestro proceso

independentista real...” (Clase Profesor 8).

4.2.11 Ejemplo

En el &mbito de nuestro analisis cualitativo podemos evidenciar que los profesores
utilizan el ejemplo para dar un mayor abordaje y generar una mejor explicacion en las
tematicas de clases, al momento de querer sefialar lo que utiliza o realiza dentro del aula.
No obstante, dentro de nuestro andlisis podemos darnos cuenta de que éste sélo se
presenta en las entrevistas, ya que, dentro de nuestras grabaciones de clases, el ejemplo
es reemplazado por la contextualizacion de la tematica.

Algunos profesores utilizan el ejemplo al momento de dar respuesta a los tedricos que
utilizan y abordan en las diversas tematicas de sus clases, y asi generar visiones mas
amplias para sus alumnos en cuanto a la historia e ir creando poco a poco el pensamiento
critico por medio de la contratacion de las visiones de los autores en cuanto a un hecho
particular:

“... conceptos mas bien de la teoria politica, autores reconocidos, no sé puede ser...
Magquiavelo, ... Aristoteles, Rousseau, que son mas bien elementos mas emblematicos
para hablar de estos conceptos de Estado/nacion” (Profesor 6).

“...nosotros tratamos de trabajar po, por ejemplo, siempre los emblematicos cuando
vemos la historia de Chile, siempre trabajamos con Villalobos, Gabriel Salazar, entonces
para ver las diferentes visiones que existen, Julio Pinto eh... entre otros. Alfredo Jocelyn-
Holt, Edwards.” (Profesora 1).

Por otro lado, también podemos encontrar otra variable del ejemplo al momento en que
los profesores declaran los recursos, estrategias, actividades, etc., que ellos realizan en el
aula;

“... con noticias de la actualidad, reportajes, con documentos propios del proceso... o
con datos curiosos que permiten hacer una mirada hacia el pasado.” (Profesora 1)

“... tratar de hacer bastantes conceptos de analogias, lluvia de ideas, eh... preguntas

guiadas...” (Profesor 6).
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“...harto elemento audiovisual, videos, imdagenes eh... también a través de pequerios
textos cierto...” (Profesor 6).

“...utilizando mapas y lineas de tiempo eh...” (Profesor 8).

“... entonces a partir de preguntas ;jQuiénes somos? ;Donde vivimos? Cierto ¢Cuales
son nuestros antepasados?” (Profesora 1).

O también, se puede recurrir al ejemplo cuando el profesor declara y demuestra que los
sucesos cotidianos pueden utilizarse como estrategia, al momento de vincular lo teérico
con la realidad de los estudiantes, por medio de diferentes formas durante el transcurso
de la clase, como;

“... el profesor de Historia tiene que estar trayendo a colacion ejemplos de la actualidad

0 sino los mismo alumnos no aterrizan los temas que uno pasa en Historia.” (Profesor
7).

4.2.12 Contextualizacion

Para poder evidenciar claramente la contextualizacion dentro de las grabaciones de aula,
en la (Clase Profesora 2) la profesora estd ensefiando los sistemas de cultivos de las
primeras civilizaciones prehispanicas, ejemplo de ello citamos lo siguiente;

“Los Incas secaban la carne, para hacer charqui, todavia se consume si ustedes lo
buscan en algunos lugares lo van a encontrar...

Si, pero es salada, lo hacian las grandes civilizaciones para consumir porque en ese
tiempo no existia refrigerador, ni los sistemas que tenemos hoy en dia, en esa época
salarla y secarla y se podia consumir por varios dias.”

La profesora realiza una apropiacion temporal mucho méas notoria, ya que juega con la
temporalidad a su favor para poder ensefiar y ejemplificar de mejor manera el contenido
dentro del aula, ademas la utilizacién del video como recurso genera en los estudiantes
una mejor adecuacion y asimilacién del contenido recién expuesto, producto de que la
visualizacion del contenido es mas llamativo y genera un interés en el alumno, por ende,
la oscilacién del movimiento temporal de la profesora juega a su favor para ir
contextualizando y haciendo participe al alumno con su entorno, generandose el
aprendizaje.

En otra grabacion de aula, podemos apreciar de igual manera como el profesor genera por
medio de la ensefianza la apropiacion del concepto disciplinar en el aula. La temética
abordada trata sobre el proceso independista que ocurre en Chile, ocuparemos la siguiente

cita a modo de ejemplificar;
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“A una Provincia... ;cierto? Ya... en este caso, el concepto de Intendencia que nosotros
podemos asociarlo a una Region... el que gobierna una Region en Chile... bueno ese
nombre lo copiamos de la antigua reforma borbdnica para nuestra organizacion chilena,
pero en esa época el Intendente lo que hacia era cobrarle el impuesto a los indigenas...
¢ya? Era el encargado de ayudar o representar al Rey en el cobro de impuestos, la
aplicacion de leyes y de otras cosas mas... ese es una de las tantas reformas borbénicas,
ademas subio impuestos, cierto...aplico impuestos nuevos, para... nosotros vimos en
algun minuto la Alcabala, el Almojarifazgo.. .cierto... ehhh y otros mads y bueno de éstos,
de alguna manera, trataron de mejorar en sus impuestos para recuperar mayor cantidad
de dinero para el Reino de Francia... perdon de Espania...” (Clase Profesor 8).

El profesor realiza la contextualizacion de clase por medio de la utilizacion de conceptos,
trae al presente la utilizacion de los impuestos y como fue llevado a cabo por quienes eran
los encargados en la época de realizar estos cobros y realiza la conexion con los impuestos
que se dieron en el Chile de la época, pero sin acercarlos directamente con la realidad
actual, por ende, se evidencia que el profesor da por hecho que los alumnos aprendieron
los conceptos de los que él habla en la clase, y que por tanto existe un nivel de
conocimiento y se mueve en ese &mbito, asume claramente que todos los alumnos siguen
correctamente su explicacion de la tematica abordada y por ende, continua ensefiando y
avanzado en el contenido sin realizar una contextualizacion mas clara y cercana para los
alumnos.

Por lo tanto, dentro del marco de la ensefianza y la aplicacion del concepto podemos
verificar que existe una diferenciacion en la forma en como el docente genera una
vinculacion de la tematica con el entorno del estudiante, que en este caso, es la
contextualizacidn. Ya que en la clase (Clase Profesora 2) la docente realmente adecua el
contenido con la realidad de los alumnos, lo lleva a situaciones muy basicas y cotidianas
donde el alumno puede evidenciarlo por si mismo, y el hecho de utilizar recursos visuales
enriquece aun mas el interés y la asociacién cognitiva del alumno, por ende, se evidencia
una diferencia notable con la forma en que el docente de la clase (Clase Profesor 8) lo
aplica en el aula, ya que el docente no contextualiza con el entorno del estudiante, sino
que, mas bien lo contextualiza con la realidad histérica, una realidad en la que el docente
asume que los estudiantes estan al mismo nivel cognitivo que él, por tanto se mueven en
el mismo eje historico, y no da cuenta que quizas una parte de sus estudiantes que estan
dentro del aula no comprenden realmente lo que él estd ensefiando o quiere sefialar con

la similitud de conceptos que estan dentro de un contexto histérico lejano al que se
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mueven los estudiantes.

4.3 Cartografia de Resultado

4.3.1. Triangulacion Hito

Con respecto al analisis del “hito” se puede inferir que la convergencia existente es que
éste es apreciado por los docentes como un elemento objetivo inamovible en el transcurso
de la historia el cual es utilizado como un medio de ensefianza para ubicarse
temporalmente a través de un hito en especifico. En relacion a esto también convergen en
categorizar el hito como una linea sucesiva de hechos especificos, el cual sucede dentro
de un margen progresivo.

En cuanto a la tension existente en esta categoria del analisis, podemos percatarnos el
hecho de que el hito no lo relacionan, en clases es visto como algo aislado, no
contextualizan con respecto a él, lo utilizan muchas veces como un margen temporal en
el inicio o el fin de un proceso histérico o como ejemplificacion, por tanto hacen
imposible el vinculo de ese hecho en particular con la realidad del estudiante, en cambio
en la entrevista se contradicen, ya que se percibe cierto dominio de lo que es el concepto
en si, donde especifican que es utilizado como un recurso de ensefianza.

Un elemento desestabilizador presente es el caso de un docente el cual declara que el hito
no es eventual, que no es un hecho aislado, ya que siempre este tendra relacion con otro,
tanto antes como después dentro de un proceso historico, dandole un énfasis a lo que es

la interconectividad dentro de la temporalidad.

4.3.2. Triangulacion Temporalidad

En el analisis de la espacialidad se aprecian dos tensiones, en primer lugar se encuentra
la forma en que la abordan, ya que no la explican, asumen que los estudiantes ya dominan
cierto bagaje conceptual.

En la entrevistas declaran que los alumnos ya tienen cierto conocimiento —aunque sea
minimo- sobre el tema, pero llegan a la clase y exponen conceptos sin ser tratados con
minuciosidad, ni tampoco son explicados con claridad, solo mencionan y de cierta forma
disparan conceptos, sin tener una clara percepcion si el estudiante entiende o domina lo
que se quiere explicar.

Tales conceptos que resuenan en la observacién de clases son: desarrollo urbano,
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demografia, regionalizacion. Dejan por sentado que ellos ya lo saben, cometiendo el error
de que si el estudiante no domina cierto grado conceptual, por consiguiente no entienda
todo el proceso en si, el cual se esté explicando durante la clase.

Otro punto de tensién se hace presente en que la espacialidad solo es vista desde la arista
fisica, dejando un vacio/ausencia en el contexto que esta tiene junto a la vinculacion con
el &ambito social, politico de la conformacion del espacio/territorio.

Por otro lado en las convergencias, otra vez es preciso destacar el hecho de que los
docentes prioricen la apreciacién de la espacialidad netamente a la geografia — lo fisico.
En este caso lo declarado en la entrevista, también es presenciado en la clase, ya que
asocian a la espacialidad ambitos netamente ligados al medio, regionalizacion y
transformacion del mismo, siendo contenidos o explicaciones basadas netamente en lo

geofisico.

4.3.3. Triangulacion Acontecimiento

Dentro de la tension se refleja una ausencia en la utilizacion y contrastacion de otras
disciplinas para dar otro enfoque o0 perspectiva a los distintos procesos historicos que se
abordan dentro del aula, los cuales ademas, son abordados como hechos puntuales, de
manera cronoldgica, sin una delimitacion temporal del proceso, dejando de lado la visién
global del proceso, generando un pensamiento objetivo en el alumno, volviéndolo
hegemonico, o sea, que se omite el pensamiento critico del alumno dentro del aula, puesto
que éstos no alcanzan a refutar y contrastar las distintas visiones sobre un mismo
acontecimiento, sino que todo se vuelve lineal.

Ademas, los profesores declaran en la entrevista que conocen el aparato conceptual pero
al momento de ensefiarlo, se reconoce que aquellos son procesos multicausales de estos.

Existe convergencia en cuanto a la utilizacién del tiempo en forma estética, periodica y
lineal, en la forma de ensefiar los conceptos historicos abstractos de una manera mas facil
y objetiva, por ende, no existe el desarrollo del pensamiento critico en el alumno. Asi
mismo, practican la contextualizacién de los acontecimientos en el discurso pedagdgico,
en vez, de ensefiar el inicio y desarrollo global del concepto dentro de la historia.

Se puede apreciar solo un elemento desestabilizador, ya que s6lo un docente asume que
el acontecimiento tiene un trasfondo ideoldgico, por lo tanto, el docente asume que el

concepto posee una proyeccion de forma temporal y espacial dentro de la historia.
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4.3.4. Triangulacion Multicausalidad

Con respecto a la multicausalidad podemos inferir que existe una tensidn con respecto a
que los docentes tienen claro la existencia de distintas perspectivas historiogréficas para
entender los distintos procesos histéricos, pero al fin y al cabo en su préactica el discurso
es unico ante la explicacion historica de un acontecimiento o un proceso historico en si.
Dejan al estudiante con un trabajo propio de inferir la perspectiva o linea historiogréfica
por la cual el docente esta basando su discurso dentro de la clase. Esto termina siendo un
vago intento por generar pensamiento critico, ya que la multicausalidad en la historia es
un proceso de entender bastante complejo, lo cual los estudiantes no dedujeran por si
solos.

En el caso de la multicausalidad el pensamiento critico se hace presente cuando el
estudiante logre la internalizacion de diferentes vertientes historiogréficas.

En cuanto a convergencias podemos observar que los docentes realizan una mirada macro
de los acontecimientos/procesos historicos que estan explicando, a través de factores
internos y externos. Por otro lado todos coinciden en declarar que existen diversas aristas
para explicar los distintos procesos, tales como lo politico, econdmico, social o cultural.
El mismo consenso se evidencia al explicar la multicausalidad segun lo consecutivo que

conlleva la causa — consecuencia.

4.3.5. Triangulacion Interconectividad

Se presenta una tension cuando los profesores ensefian este concepto dentro del aula por
medio de conexiones entre contenidos tematicos que ya fueron abordados y lo relacionan
con el contenido actual, partiendo desde una visibn macro a una micro, uniendo los
sucesos historicos a modo de ejemplos para que asi el alumno vaya generando conexiones
de los ejes tematicos que el profesor(a) esta ensefiando y abordando en la clase.

No obstante, ellos declaran en su discurso conocer y ejercer la interconectividad con sus
estudiantes, pero dentro de las observaciones de aula, los docentes no generan una
significancia del concepto con los alumnos y la importancia que tiene éste para la
explicacion y comprension de ciertos fendmenos historicos.

En cambio, existe una coincidencia en los profesores en general, ya que relacionan los
sucesos nacionales con los internacionales, moviéndose desde lo general a lo particular

dentro de la historia. Ademas los hechos multicausales son utilizados para enlazar el
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pasado con el presente.

4.3.6. Triangulacion Concepto

En cuanto a la tensién existente, los profesores declaran en la entrevista utilizar el
concepto a modo de ejemplificacion, sin embargo dentro del aula se puede apreciar que
su uso es mucho mas implicito, se desarrolla de manera frecuente y reproductora, donde
los profesores dan por hecho que los alumnos conocen los conceptos de las tematicas que
se ensefian dentro del aula, o sobre aquellas que ya fueron anteriormente aprendidas
(supuestamente) por lo que ellos, no tienen que volver a ensefiarlos porque dan por
aludido que todos los alumnos ya lo aprendieron. Por ende, los docentes no son
conscientes de que son unos reproductores de conceptos desde el Curriculum,
generandose una controversia entre lo que emiten en las entrevistas con lo que se puede
apreciar en las grabaciones de aula, donde ademaés, éstos los desarrollan de forma
abstracta y practica al momento de ensefiarlos a los estudiantes, perdiendo su relevancia

y real significancia dentro de la historia.

Y en el &ambito de la convergencia, los profesores declaran que la mayoria de los alumnos
presentan problemas a la hora de aprender los conceptos, sobre todo aquellos ligados a
concepciones abstractas. Dentro del aula ellos tratan de ensefiar los conceptos — sobre
todo el de Estado y nacidn- frecuentemente, debido a que a los estudiantes les resulta
dificil poder interiorizarlos, y es ahi donde ellos tienen la predisposicion y la funcion de
ensefarlos a los estudiantes para que estos puedan ir relacionandolos con las tematicas

abordadas en el aula.

4.3.7. Triangulacion Conceptualizacion

Se genera una tensidn cuando los docentes en la entrevista declaran que los conceptos
deben ser aplicados tanto dentro como fuera del establecimiento que tenga maltiples
dimensiones. A diferencia de la clase que aborda cada conceptualizacion de manera
abstracta y tedrica.

En las entrevista el docente no se hace responsable de la operacién conceptual que pueda
tener el alumno, a diferencia de la clase que desglosa los conceptos para que tenga un
mejor entendimiento ya que asume que es un sujeto activo.

En cambio, existe una convergencia delegan cierta responsabilidad al estudiante para que
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adecue de mejor manera los conceptos.

4.3.8. Triangulacion Contextualizacion y Ejemplificacion

En cuanto a la contextualizacién y ejemplificacion seran tratadas en un solo &mbito, ya
que la primera se hace presente en la observacion de clases, mientras que la segunda es
parte de la entrevista.

En cuanto a la convergencia, se infiere en la ejemplificacion que los docentes lo declaran
a modo de los usos de recursos y estrategias que estos utilizan en la clase, incluyendo
ademas su hacer en la clase, esto queda evidenciado en la observacién, ya que los docentes
hacen utilizacion de cierto material especifico — video- para hacer mas amena la
ensefianza y a su vez el aprendizaje por parte de los estudiantes, donde los docentes al
momento de exponer el material, esperan aproximar el contenido y la informacion a los
estudiantes.

En la entrevista a su vez queda declarado la importancia de la union temporal pasado —
presente, donde a traves de la contextualizacidn hacen esta interconectividad para
simplificar la informacion a los estudiantes. Pero existe aqui una tension, ya que los
métodos de ensefianza son distintos, a pesar de su declaracién, ya que mientras que un
docente acerca el concepto de forma mas simple, mas aterrizada a la realidad del
estudiante- union con el presente, existe otro docente el cual complejiza el contenido,
haciendo una vinculacién de conceptos con otros conceptos directamente vinculados con
la época la cual esta tratando de explicar, dando por sentado que los estudiantes tienen un
dominio de la tematica, lo cual si llega a ser lo contrario, toda la explicacién histérica y
la interconectividad compleja de conceptos quedaria en el vacio y el estudiante no se

apropiaria ni internalizaria el proceso historico y menos los conceptos.

4.3.9. Triangulacion Complejidad Conceptual

Se aprecia una convergencia tanto en entrevista como en clases, ya que se utiliza la
complejidad conceptual dentro de un margen de la actualidad del estudiante y no de la
realidad de este.

Tanto en la entrevista como en la grabacidn de clase la complejidad conceptual, el fin es
generar un mayor entendimiento de conceptos abstractos.

El docente liga la complejidad Conceptual al aprendizaje ligando una mayor labor al

estudiante para interiorizar ciertas tematicas de la disciplina.
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Como tensidn, se puede apreciar en las entrevistas, como se relaciona el contexto del
estudiante con el contexto social, a diferencia de la clase que es el estado actual del
estudiante, es decir, en relacion a la contingencia, regional, nacional e internacional.

En la clase dan por sentado el significado del concepto y no profundizan sobre el
significado de este o las posibles valoraciones que pueda tener el estudiante. Y en las
entrevistas declaran que ocupan la experiencia de los alumnos y su relacién con el medio
para un aprendizaje mucho mas significativo, los docentes asumen que los alumnos son

sujetos activos en multiples realidades.

4.3.10. Triangulacion Vision

Se encuentra una tension en cuanto a una ausencia de posicion politica, salvo un docente
que lo expresa pero no lo aplica, ademas asume que existen diferentes posiciones y no
tiene por qué ser la correcta.

Dentro de las entrevistas se observo que los docentes tienen diferentes formas de captar
la Historia, es decir, lo abordan de manera plural las otras corrientes historiogréaficas, sin
embargo ese es su discurso, ya que en el aula se registro una realidad diferente.

Lo anterior debido a que en diferentes clases sigue la idea de la historia como una materia
estatica, los docentes observados siguen trabajando con la periodizacion del tiempo, la
gran mayoria tiene una estructura y metodologia historica positivista.

En contradiccién a lo que dicen en las entrevistas que apelan en la mayoria de los casos
a entender la ciencia histérica como un afluente de varias disciplinas, lo cual encaja con
una metodologia posmodernista dichas declaraciones.

La mayoria de los docentes critican abiertamente la historiografia y el método positivista,
y sitGan el pensamiento critico como una de las corrientes mas enriquecedoras para el
aprendizaje sin embargo no existe prueba en los registros de dicha cercania a tener un
dialogo con otras disciplinas desde la historia.

Apelan a la multicausalidad histérica y la diversidad de fendmenos en diferentes
estructuras, sin embargo la Unica interconectividad que pudimos registrar fue la sucesion
de hechos de manera cronoldgica, apelando a la metodologia estatica del tiempo.

Lo que coincide de las declaraciones con el registro de clase, es la objetivacion de los
procesos historicos.

Otra convergencia que se registro fue la periodizacion del tiempo, explicar los fendmenos

sociales de forma cronoldgica. Es decir apelar a la causa y al efecto de algunos hechos
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historicos.

En la cita seleccionada se ve claramente que el docente apela a un estructuralismo,
aludiendo a la historia social y local, decide colocar énfasis a lo conocido, tal como lo
explica en su entrevista.

Sin embargo, se aprecia un elemento desestabilizador cuando un docente explica su
posicion, en cuanto a su linea historiogréfica, sin embargo, no niega la existencia de las
otras corrientes ni asume la de su preferencia como hegemaonica al momento de hacer la
clase. Declara que solo es una cuestion de preferencia personal, se deja entrever que lo
expresa pero no lo aplica.

4.4 Apertura

Se responde al primer objetivo especifico por medio de la comprensidn del profesor sobre
el conocimiento historico a través de las entrevistas, donde se pudo entender sus
concepciones y como se reconoce su discurso como docente determinado por el contexto
en el cual se desempefia.

Por otro lado, aludiendo al siguiente objetivo se pudo responder por medio del registro
de clases como se construye el conocimiento del docente junto con los alumnos, ambos
objetivos nos permiten dentro de la investigacion llegar al ultimo objetivo de contraste
entre lo que se declara y lo que se expone por parte del docente.

Para este ultimo fin, el contraste nos permite llegar a un analisis objetivo utilizando los
diferentes tipos de instrumentos de recogida de datos, ddndonos cada uno una perspectiva
diferente de la construccién del conocimiento histérico, encontrando tanto convergencias

como asi también divergencias dentro del analisis.
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5 CONSIDERACIONES FINALES

5.1 Limitaciones

Dentro de la investigacidn, se pueden encontrar las siguientes limitaciones, en primer
lugar esta no responde a la realidad nacional, sino que se circunscribe a sélo algunas
comunas del Concepcién metropolitano. En segundo lugar, hay una disparidad entre la
cantidad de entrevistas en relacion con las grabaciones de las clases ya que no todos
accedieron a dar su consentimiento para observar su practica en el aula.

Dentro de las entrevista asimismo, hubo que replantear la mayoria de las preguntas en el
caso de los docentes que llevaban varios afios de docencia, lo anterior debido a la
desactualizacion de los contenidos y conceptos que manejaban como bagaje profesional.
Por otro lado dentro del proceso investigativo, se encontré una deficiencia en cuanto a las
fuentes tedricas de caracter nacional a las cuales el equipo investigativo tuvo acceso, lo
cual significo basar el estudio en bibliografia internacional.

Por ultimo, existe una limitacion en cuanto al ciclo educativo al cual responde la
investigacion, ya que los estandares disciplinarios responden a la realidad del ciclo

educativo correspondiente a la ensefianza media.

5.2 Proyecciones

Las proyecciones que tiene la investigacion, estan alineadas junto a las necesidades que
tanto el pablico especializado en la materia como asi mismo cualquier interesado tengan
relacion con el discurso planteado por el docente de historia y geografia y ciencias
sociales, y su aplicacion en el aula.

Es necesario hacer hincapié que la presente investigacion es solo un primer paso a la
tematica tratada, ya que deja abierta la posibilidad de seguir profundizando a futuro,
donde cualquier investigador que se interese en dicha materia pueda continuar aportando
al conocimiento pedagdgico y a su vez entregar un verdadero aporte con elementos

concretos que sirvan de ayuda para el educador.

5.3 Conclusiones

Dentro de las conclusiones a las que el equipo investigativo pudo llegar encontramos las
siguientes, en primer lugar respondiendo a nuestra pregunta investigativa acerca de la

forma en la cual el profesor de Historia, Geografia y Ciencias Sociales construye
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conocimiento historico en el aula, podemos concluir que no existe construccion de dicho
conocimiento ya que los resultados nos demuestran que solo existe una reproduccion
conceptual por parte de los docentes, (por lo que se aisla cualquier nueva forma de
entender la historia) y no una interpretacion del sujeto inserto en determinados ambientes
estableciendo pardmetros tales como la observacion de la realidad, la no correspondencia
del sujeto o los marcos normativos tanto en su forma teérica como observacional, ejes
claves que se representan para la construccion del conocimiento y que se manifestaron
ausentes en la presente investigacion.

En segundo lugar, al momento de comprender la construccion del conocimiento
historico vivificado en el aula, concluimos que el medio social afecta de manera
categorica la ensefianza del curriculum pedagdgico, lo anterior responde a las normas y
exigencias que los establecimientos de mayor ingreso social, tienen con respecto a los
minimos curriculares abordados durante la ensefianza, haciendo que la brecha entre los
diferentes tipos de establecimientos se acrecienta.

La realidad juega un rol modelador en el docente, ya que las competencias profesionales
y experienciales que el profesor pueda llevar a cabo en el establecimiento se condicen
con el contexto en el cual se ven inmersos, intentando una relacion entre la realidad del
estudiante con la disciplina histdrica.

Si bien existen multiples perspectivas historicas que los docentes declaran saber y seguir,
la realidad expone que la ensefianza responde a un modelo de caracter conceptual,
existiendo una transversalidad en el discurso del profesor en ese sentido.

Por otra parte, al momento de contrastar la construccioén de conocimiento histérico en
base a las declaraciones del docente y su accidon realizada en el aula concluimos que existe
una contradiccién entre el discurso planteado por el profesor y la realidad vivificada en
el aula, ya que a pesar que este Gltimo domina a conciencia su discurso pedagogico, no
necesariamente lo ejemplifica al momento de ponerlo en préctica durante la ensefianza en
el aula.

Por Gltimo en base a lo que dice el Ministerio de Educacién, los docentes al terminar su
formacién inicial deberian saber todo lo que se propone en los estandares orientadores
para carreras de pedagogia en educacion media, en el caso especifico de Historia,
Geografia y Ciencias Sociales esta investigacion se centra en el estandar n°11.

Dicho lo anterior y asimismo respondiendo a nuestro supuesto investigativo declarado en
la siguiente frase que: “El profesor genera la construccion del conocimiento historico en

el aula a pesar de la rigidez del Curriculum comin.” Podemos concluir que éste no se
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cumple, ya que los docentes no tienen un total dominio —discurso y préctica- de acuerdo
al perfil idealizado que propone el Ministerio de Educacion.
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2. Presentacion del método de investigacién y su disefio. 67
3. Coherencia entre el enfoque investigativo, las fuentes de recogida de datos y el problema estudiado. 66
4. Precision en la descripcién de la poblacién objetivo o de los participantes, su rol y funcién que cumplen en la 66

investigacion.

5. Precision de las estrategias y técnicas de recogida de datos. 67
6. Descripcion del procedimiento investigativo y/o escenarios donde se realiza |a investigacion. 67
7. Control de validez y confiabilidad y/o de credibilidad y consistencia interna de la informacion. 67
8. Consistencia entre unidad de andlisis, fuentes y técnicas de andlisis dé la informacion. 67

Promedio 67




D. DEL CONTENIDO TEMATICO Y LOS RESULTADOS DE LA INVESTIGACION (25%)

[ INDICADORES Nota
l. Procesamiento, analisis e interpretacion pertinentes de los resultados o hallazgos de investigacion. 66
2. Presentacién de los hallazgos o resultados de forma clara y sintética. e
3. Discusién de los resultados de la investigacion. 66
4. Conclusiones sustentadas en los resultados o hallazgos. 63
5. Explicitacion de las proyecciones y de las limitaciones del estudio. 03
6. Congruencia entre conclusiones, discusion y sugerencias que se realiza a partir de los resultados o hallazgos de 60

la investigacion.

Promedio 65
E. DE Los AspecTos FORMALES (10%)
INDICADORES - Nota
1. Titulos pertinentes y sintéticos. o7
2 Estructura organizada de los contenidos atendiendo al enfoque y método investigativo. 67
3. Correcto uso de ortografia. .
4. Coherencia en la redaccion. 66
5. sistematizacién en la formulacién de citas y referencias bibliograficas. %
6. Uso del sistema de citas bibliograficas, de acuerdo a normas APA. 67
Promedio 67
2. RESUMEN DE LA EVALUACION
Aspectos Ponderacion Nota Puntaje porcentual
A. De la Formulacién del problema 25% 66 16.5
B. Del Marco Tedrico referencial 20% 67 13.4
C. Del Disefio Metodologico de la investigacion 20% 67 13.4
D. Del Contenido Temdtico y los Resultados 25% 65 16.25
E. De los aspectos formales 10% 67 6.7
Nota promedio final 66

3. OBSERVACIONES O COMENTARIO DE SINTESIS.

Resuma su opinidn global en un comentario, que a su juicio, revele los aspectos mas sobresalientes, tanto en lo referido a
las fortalezas, como a las debilidades de este Seminario de Investigacién, o indique las modificaciones que a su juicio deben
realizarse a este trabajo para proceder a su calificacion final.

Propuesta interesante desde el punto de vista tedrico reflexivo.
Excelente estructura y manejo de las variables y de las fuentes bibliograficas

Solo se debi6 ahondar més en la reflexién de las conclusiones, para entregar elementos concretos al educador

A

Excelente propuesta. Felicitaciones

Aprobada en Consejo de Facultad / Enero de 2015 ©

FIRMA PROFESOR EVALUADOR

Fecha: Marzo 2018.
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