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INTRODUCCION

En el contexto nacional se han desarrollado estudios, informes y seguimientos
acerca de las caracteristicas de los textos escolares y su uso, en distintas
disciplinas y ciclos de ensefianza. No obstante, pocos investigadores se han
ocupado de la naturaleza multimodal de los manuales escolares en el proceso
educativo. La importancia que se le asigna al sistema verbal, es decir, las
palabras, por sobre los otros sistemas que componen un texto, lo grafico,
tipogréafico, matematico, entre otros, no se condice con el panorama de escritos

multisemioticos a los que se ven enfrentados constantemente los estudiantes.

La tarea de leer, entonces, se vuelve un desafio mayor, y requerira del desarrollo
de habilidades multimodales en el aula, para crear un nuevo tipo de lector, un
lector multimodal. Es la escuela, quien debe reformar su plan de aprendizaje para
enfocar la lectura en las distintas disciplinas, una alfabetizacion multimodal,
ensefar a leer no solo las palabras, sino que también otros modos semidticos.
Lemke (1998), Bateman (2008), Martinec & Salway (2005), Mann & Thompson
(1988), Parodi (2010), entre muchos otros, realizan aportes significativos para
aclarar y fundamentar teéricamente el funcionamiento de los sistemas semioticos

gue predominan en los textos y en otros formatos comunicativos.

El propdsito de esta investigacion es describir la manera en que lo verbal y lo
grafico confluyen en el acto comunicativo y en el andamiaje de conocimientos en

textos escolares utilizados en los colegios municipales y particulares




subvencionados de Chile, entre los afios 2012 y 2015, en las distintas disciplinas
impartidas en primero y cuarto afio medio, puesto que estos niveles representan,

actualmente, los extremos de la educacion media en el pais.

El tipo de Investigacion realizada tiene un alcance descriptivo-exploratorio, por
tanto no existe una hipotesis previa al analisis. Se pretende entregar una vision

general, contextualizada en relacién a la realidad nacional.

En el primer capitulo, denominado, Planteamiento del Problema, se presentaran
las interrogantes fundamentales que dan pie a esta indagacion y a los que trata de
dar respuesta. En el segundo capitulo, que aborda el Marco Tedrico de esta
investigacién, se entregaran los lineamientos tedricos, que fundamentaran el paso
siguiente, correspondiente al capitulo tres, denominado, Marco Metodolégico, en
donde se describird paso a paso el proceso realizado por los investigadores para
el analisis del corpus. Posterior a esto, se presentara el capitulo Resultados y
Discusion, en donde se expondran los hallazgos del andlisis y se dara respuesta
a las preguntas planteadas con anterioridad. Por dltimo, en el capitulo
Conclusiones, se presentaran las ideas finales a las que llegaron los
investigadores y se realizaran proyecciones de lo que pudieran dar continuidad en

esta linea de estudio.




CAPITULO 1: PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

La educacion es un proceso que dura toda la vida y que esta presente de manera
transversal en el ser humano. Ha sido objeto de estudio constante, y la han
abordado como un componente basico en la vida de las personas (Freire, 1990;

Grundy, 1991; Pozo, 2004).

Al respecto, Freire (1990) sefala que:
“La educacion es aquel terreno en que el poder y la politica adquieren una
expresion fundamental tal, ya que es alli donde el significado, el deseo, el
idioma y los valores se vinculan con y responden a las mas profundas

creencias sobre la naturaleza misma de lo que significa ser humano, sofar
y sefialar, y luchar por una forma concreta de vida futura.” (p. 15)

La educacién es un todo que aborda, desde el ambito mas general al mas
particular del hombre. Por eso, es necesario considerar los diversos espacios de

educacion a los que se enfrentan las personas, en especial, la escuela.

La escuela es el espacio fisico en el que se desarrolla el proceso educativo formal
conocido como: la escolarizaciéon (Pineau, 1999; Salcedo, 2010; Slee, 2012). Esta
emerge en el mundo luego de una serie de operaciones, de negociaciones que
dan fin a procesos tradicionales de educacion, como la alfabetizacion familiar, ritos
de iniciacién y transmision cultural. Pero, ademas, se homologan las practicas
pedagogicas con el fin de que la escuela sea sinGnimo de educacion y se

subordinen el resto de las practicas educativas (Pineau, 1999).




Las salas de clases son espacios fundamentales para la escolarizacion. En este
contexto formal de educacion, el profesor, desde la mirada de la pedagogia
constructivista (Coll, 1996) tiene el rol de mediador entre los estudiantes y el
conocimiento. Para lograr que los estudiantes construyan aprendizaje significativo,
los docentes hacen uso de diversos recursos didacticos, uno de los cuales es el
manual escolar.

El Ministerio de Educacion, en su afan de que todos los estudiantes chilenos que
pertenecen a algun establecimiento de dependencia municipal o subvencionada
reciban educacion de calidad, ha implementado la entrega de manuales escolares
desde primer afio bésico hasta cuarto afilo medio. Estos libros, segun diversos
tedricos (Apple, 1993; Choppin, 1998; Leiva, 2000; Oyarzun, 2004; Thibaut, 2012;
Carrillo, Cuevas, Estrada, Martinez & Rivero, 2013) cumplen un rol determinante
en el proceso de ensefianza-aprendizaje y, ademas, contribuyen a aumentar hasta
en un 30% los aprendizajes de los alumnos (Farrel & Heynemann, 1989). Los
manuales, tal como postulan Carrillo et.al. (2013) son un recurso con fines

didacticos que se caracterizan por su naturaleza multimodal.

El MINEDUC ha otorgado importancia a la multimodalidad dentro del aula, de
hecho, la incluye en los Estdndares Orientadores para Carreras de Pedagogias en
Educacion Media (MINEDUC,2012) objetivos que apuntan a que el docente
‘promueva el desarrollo de la comprension critica de textos multimodales que

circulan tanto en ambito privado como en el publico” (p.21)




Los manuales escolares son utilizados dentro de contextos especializados, con
fines y propdsitos especificos. Una de sus principales caracteristicas es que estan
compuestos por diferentes modos semidticos (Parodi 2009, 2010), como por
ejemplo, ilustraciones, gréficos, tablas, tipo de letra, distribucion del espacio,
etc. No obstante, la ensefianza de la lectura se ha enfocado preferentemente en
comprender el sistema verbal. Dicho de otra forma, se sigue ensefiando solo a
leer palabras.

En Chile existen diversas investigaciones que estudian el manual escolar. Algunas
de ellas se han enfocado en hacer analisis critico sobre el uso de las palabras
para contar el pasado y el presente en manuales escolares en el discurso de la
Ciencias Sociales e Historia (Oteiza, 2006, 2011). Por su parte, Manghi (2009,
2013) estudia la configuracién de significado en clases de Historia y Biologia,
ademas analiza la co-utilizacion de recursos semidticos para la regulacion del
conocimiento disciplinar en el discurso pedagdgico en Matematica en 1°" afio de
Ensefianza Media. Parodi (2010) identifica las co- ocurrencias léxicas y
gramaticales en los manuales de estudio en educacion técnico-profesional. A nivel
latinoamericano, los manuales han sido también objeto de estudio por argentinos
(Moyano, 2010) y colombianos (Moss & Chamorro, 2011) que presentan

propuestas de alfabetizacion académica en trabajos con los profesores de aula.

Tras revisar exhaustivamente la bibliografia especializada que aborda el estudio
de manuales escolares, se puede observar que es una linea de constante interés
(Apple, 1993; Choppin, 1998; Leiva, 2000; Oyarzuan, 2004; Manghi, 2009, 2013;

Moyano, 2010; Moss & Chamorro, 2011; Thibaut, 2012; Carrillo et. al., 2013). Sin




embargo, no hay suficientes estudios que aborden la relacién intersemibtica
existente entre los artefactos multisemioticos y sus cotextos verbales.
Es importante considerar las relaciones entre diversos modos semioticos, puesto
que son parte fundamental para la construccion del significado global del texto.
En consecuencia, las preguntas que sirvieron de guia para plantear los objetivos y
realizar esta investigacion fueron:
1) ¢Qué artefactos multisemidticos se utilizan para construir el significado en
los manuales escolares proporcionados por el Ministerio de Educacion en
Chile, para diferentes niveles educativos?
2) ¢Qué relacion de sentido existe entre el artefacto multisemiético y el

sistema verbal en los manuales escolares?

A fin de responder estas interrogantes se formul6 el siguiente objetivo general:
Describir el modo en que se relacionan los artefactos multisemiéticos y sus
cotextos verbales en un corpus de manuales de distintas asignaturas
escolares de la educacion chilena.

Ademas, se formularon dos objetivos especificos:

1) Identificar la variedad de artefactos multisemiéticos que predominan en
textos escolares de seis asignaturas, utilizados en 1° y 4° afio de ensefianza
media en Chile.

2) Describir las relaciones intersemiéticas que operan en los textos escolares

de seis asignaturas, utilizados en 1° y 4° afio medio en la educacion chilena.




CAPITULO 2: MARCO TEORICO

En este apartado se abordan teméticas ligadas con las lineas de investigacion de
este trabajo, a saber, los conceptos referidos a discurso académico, manuales
escolares, alfabetizacion, alfabetizacion multimodal, multimodalidad y relaciones

intersemioticas.

2.1 DISCURSO ACADEMICO

Los hablantes de una lengua tienen la posibilidad de adecuar sus enunciados,
textos y discursos a los propdsitos comunicativos que persiguen (Calsamiglia &
Tusén 2001). En cuanto a esto, no utilizardn las mismas estrategias comunicativas
para cuando deban informar o, por ejemplo, deseen argumentar su postura sobre
algun tema de interés. De este modo, aparece la inmensa riqueza adaptativa del
lenguaje, la que esta al servicio de los hablantes segun los intereses
comunicativos, contextos de enunciacion, relaciones de cercania o lejania entre

los interlocutores, entre muchos otros aspectos.

La linguistica, generalmente, se ha preocupado y ha demostrado interés por
investigar sobre la lengua en uso en distintas situaciones comunicativas, como por
ejemplo, la influencia de la ideologia en los discursos (van Dijk, 2008), el lenguaje
prototipico de hombres v/s mujeres (Roca, 2005). Ademas, se ha demostrado un
vasto interés por investigar sobre el lenguaje en de los contextos escolares y/o

educativos (Manghi, 2011, 2013; Thibaut, 2012).




Dentro de las aulas de la educacién formal emergen distintos tipos de eventos
comunicativos: entre los mismos estudiantes, de estudiantes a profesor y de
profesor a estudiantes. Los docentes se dirigen a sus estudiantes con distintas
metas, pero el propdsito discursivo que predomina es el que tiene un fin

académico.

El discurso académico pretende, segun Manghi (2013:238), que los estudiantes
“aprendan cierta forma particular de interpretar que esta lejos de lo cotidiano y qué
implica usar los recursos discursivos para representar, comunicar y valorar ese
conocimiento de una manera especial’. De este modo, lo que se busca es que los
estudiantes interpreten aquello que se halla alejado de lo ordinario, es decir, se
acerquen al conocimiento especializado. Para alcanzar este objetivo, se utilizan
recursos discursivos apropiados, entre los que se distinguen conjuntos de géneros

discursivos.

En Chile se ha desarrollado una prolifera investigacion sobre el discurso
especializado. Parodi (2003, 2008a, 2008c, 2010) se erige como el pionero en
esta linea investigativa. Sus abundantes estudios coinciden en que los textos
especializados poseen ciertos rasgos linguisticos, retdricos y estilisticos que dan
cuenta de que ciertos textos pertenecen a una comunidad discursiva que posee

situaciones y propdsitos comunicativos particulares.

Swales (1993), ya habia afirmado que el género discursivo corresponde a aquellos

eventos comunicativos que se caracterizan por tener propdsito comunicativo




especifico, variacién linguistica por area disciplinar y, por tanto, estilo y estructura

determinada.

Ahora bien, los receptores de este tipo de discursos pueden apropiarse de él
siempre y cuando comprendan las acciones retoricas tipicas que se cumplen en

propdésitos comunicativos de su género discursivo (Boudon, 2014).

2.1.1 MANUALES ESCOLARES

El MINEDUC, con el fin de mejorar la calidad de la educacion, se ha esmerado en
implementar diversas estrategias que ayuden a lograr excelencia y homogeneidad
educativa a lo largo y ancho del pais. Una de las mas importantes estrategias es la
entrega de material didactico y bibliografico, tanto en los establecimientos
municipales como en los subvencionados. Leiva (2000) sostiene que la dotacion
de textos se ha implementado como parte del programa de mejoramiento de los

aprendizajes e igualdad de oportunidades para (los) alumnos.

Debido a la gran inversion monetaria que conlleva la distribucion de estos
manuales, el Ministerio de Educacién se preocupa por regular la adquisicién de los
mismos. Para realizar la compra, el MINEDUC llama a licitacion o concurso
publico, y de esta manera, bajo rigurosos criterios de seleccion (técnico-
pedagogica, de contenido, de disefio grafico, hipertexto, y orto-tipograficos, entre
otros), se compra Yy distribuye los libros que, segun las comisiones evaluadoras,

son los mas apropiados.




Choppin (1998) afirma, en términos simples, que el texto de estudio es “un libro
gue expone las nociones esenciales de una disciplina determinada a un nivel
determinado” (p 4). El mismo autor afiade que, ademas de muchos otros aspectos,
los textos de estudio son herramientas pedagdgicas, soporte de las verdades,
“‘medios de comunicacién muy potentes cuya eficacia reposa sobre la importancia

de su difusion”, transmisores culturales, valoricos, etc.

Oyarzun (2004:3), en un intento por definir cabalmente el texto escolar, lo

conceptualiza como

“‘un material educativo fundamental en lo que se refiere a la
transmision y recreacioén del conocimiento, y en la organizacion y
seleccién de los contenidos a ensefiar, constituye a su vez un
indicador de las relaciones que establecen, en un momento dado y
en una sociedad determinada, los diferentes actores del sistema
educativo”

En cuanto a la seleccion de contenidos, Oyarzin (2004) plantea que el texto de
estudio buscar dar cuenta del curriculum nacional bajo el que se ampara.

Coinciden con él los teéricos Choppin (2000) y Apple (1993).

En una conceptualizacion mas cercana a los intereses de esta investigacion,
Carrillo et. al. (2013:17) definen texto escolar como “un recurso didactico
multimodal que presenta, de forma concreta, los contenidos, recursos, referencias
curriculares de una disciplina a nivel especifico; mediante la utilizacion de textos,
ilustraciones, dibujos, actividades, fotografias, etc.”. Ademas, afiade, “los textos
escolares son disefiados para su uso en contextos formales de ensefianza, ya sea
colegios, escuelas y liceos, con el fin de brindar informacién y contenido sobre

algun area de estudio (...).
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El Ministerio de Educacion somete constantemente a evaluacién a los textos
escolares. Leiva (2000) muestra resultados de algunas de estas evaluaciones, e
indica que en el afio 1996 los docentes que recibian y utilizaban los manuales
escolares dentro del aula lo que mas criticaban era que, en términos de
presentacion formal, el libro contenia ldminas pequefas, en blanco y negro, letra

muy pequefia, esquemas visualmente poco adecuados, entre otros aspectos.

Pero, con el transcurso de los afnos, el texto escolar ha ido evolucionando no sélo
curricularmente hablando, sino que, en la actualidad, se caracteriza por ser un

material didactico multimodal.

Los textos de estudio tienen como funcion dentro del aula apoyar el aprendizaje de
los estudiantes, pero es importante el rol del profesor en la interaccién entre el
alumno y el material de estudio. Tal como lo requieren los Estandares
Pedagogicos para Pedagogias en Educacion Media (MINEDUC, 2012), los
docentes deben ser capaces de guiar la comprension de los estudiantes respecto

de estos nuevos modos semiéticos que abordan los textos escolares.

Los manuales escolares se caracterizan porque en ellos convergen diferentes
modos semidticos 0 maneras de comunicar la informaciéon. Mas especificamente,
el texto no esta compuesto sélo por letras o lenguaje escrito, sino que por otros
elementos que, en compafiia del sistema verbal, ayudan a construir el sentido
global del texto. Los elementos de los que se puede nutrir un texto son imagenes,
tablas, graficos, ficha estadistica, afiches, comics, mapas, colores, letras de

diferentes tamafos y estilos, entre muchos otros sistemas.

11
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2.2 ALFABETIZACION

Desde la antigtiedad, el hombre se ha comunicado de manera oral, sin embargo,
conforme ha pasado el tiempo ha desarrollado otros modos de comunicacion. En
sus inicios fueron los alfabetos pictograficos para dejar un huella de lo que se
hacia en el tiempo pasado. Con el avance del tiempo, los alfabetos se han

perfeccionado hasta dar paso a los conocidos en la actualidad.

La alfabetizacion, segun la Real Academia Espafiola (2014), es la accion y efecto
de alfabetizar, es decir, es el dominio de la lengua escrita. La Organizacion de las
Naciones Unidas (ONU), en el afio 1990, declarard como el afio Internacional de la
Alfabetizacion, por la necesidad inminente de reconsiderar lo que se entiende por
dominio de la lengua escrita, con el fin de proponer nuevas orientaciones para
politicas educativas. Por lo anterior, se decreta la educacion basica obligatoria,
gue tiene como objetivo superar el analfabetismo en la poblacion adulta (Villalén,

2008).

Segun Duran (2002), la alfabetizacién consiste en un proceso de codificacion y
descodificacion, que ha supuesto un orgullo para el hombre, puesto que permite la
trascendencia de su inteligencia mas alla de las barreras temporales y espaciales

bajo las que ha tenido que vivir.

Los conceptos de leer y escribir han ido evolucionando, en especial, en el proceso
gue implica la codificacion y descodificacion, puesto que los problemas de la
alfabetizacién surgen cuando se decide que “escribir no era una profesién sino

una obligacion y que leer no era marca de sabiduria, sino marca de ciudadania”

12
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(Ferreiro, 2000:1), es asi como la variacion de ambos conceptos son parte de las

construcciones sociales de cada época y las circunstancias que lo rodean.

Existen variados conceptos relacionados con la alfabetizacion, tal como practica
de alfabetizacion, alfabetizacion inicial o avanzada, alfabetizaciéon funcional los
que presentan diversos significados que dependen, completamente, de los
contextos que los sustentan; por lo tanto son conceptos complejos vy

pluridimensionales (UNESCO, 2013).

A pesar de que los pardmetros de usos de estos términos sean confusos y
dependen del contexto en el que se utilizan, mantienen una vertiente en comudn
gue es la formacion de una competencia y practica de la comprension de la lectura
y escritura. Por estas caracteristicas, la Organizacion de las Naciones Unidas para

la Educacion, la Ciencia y la Cultura plantea que:

“La alfabetizacion es un componente esencial del derecho a la educacion,
tal como lo reconoce la Declaracion Universal de Derechos Humanos. El
derecho a la alfabetizacién es la base de la prosecucion de otros derechos
humanos. En otras palabras, la alfabetizacion tiene el potencial de fortalecer
la capacidad de las personas para actuar en la prosecucion de la libertad,
asi como de empoderarlas para interpretar y transformar sus realidades.”
(UNESCO, 2013:17)

La alfabetizacion permite a las personas tener el poder de cambiar la realidad en
la que se encuentran. UNESCO (2013:27) expone la preocupacion sobre el
alfabetismo funcional, considerado como la capacidad para leer y escribir a un
nivel que permita desarrollarse y desenvolverse en la sociedad, en casa, en la

escuela y en el trabajo. De este modo, el alfabetismo funcional debiese ser

13
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adquirido por las personas, con el fin de que puedan desarrollarse de manera
positiva en diferentes contextos.

Con respecto a lo anterior, se considera la alfabetizacion como una herramienta
poderosa para la sociedad, ya que a partir de esta competencia es posible
comprender los diversos mensajes que son entregados por los medios; es asi que
surgen distintos tipos de alfabetizacion, uno de los cuales corresponde a la
alfabetizaciéon multimodal. La alfabetizacion debiese ser reconocida como un
elemento cambiante, medio por el cual se genera conocimiento y criticas, es decir,
es un reto para la linglistica porque se pueden reconocer posturas, argumentos
ideologias, etc. Por esto es que la lectura y la escritura responden a
caracteristicas socioculturales, puesto que el lenguaje y la realidad se encuentran

dindmicamente entretejidos (Londofio & Ospina, 2016).

Lo anterior presenta la alfabetizacién desde una postura mas critica, ya que una
sociedad alfabetizada es capaz de posicionarse frente a su mundo cotidiano, asi
reconoce las ideologias y politicas que estan detras de cada mensaje emitido en
los medios. Por ello es que el lenguaje se considera como un medio que construye

realidades dinamicas y vivas.

2.2.1 ALFABETIZACION MULTIMODAL

Segun lo sefialado en el apartado anterior, existen distintos enfoques de
alfabetizacion. Uno de estos estd orientado al discurso multimodal, esto al
considerar que el lenguaje ha evolucionado durante el paso de los afos, puesto

que existe una necesidad de cambiar la perspectiva de que la Unica forma de

14
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construir mensajes es por medio del lenguaje escrito, es decir, se debe incluir la

perspectiva multimodalidad. De acuerdo a esto, Gonzalez (2013) sefiala que:

“La importancia del concepto de multimodalidad al momento de pensar las
practicas de ensefianza en los contextos de aprendizaje escolar, radica en
el surgimiento de nuevos modos de representacion y comunicacion que
significan un cambio de paradigma en la alfabetizacion.” (p.93)

Lo anterior, evidencia la necesidad de que exista un cambio de paradigma del
concepto de alfabetizacién para incluir otro tipo de codificacion y descodificacion.
Un contexto fundamental para el aprendizaje de la alfabetizacion multimodal es la
educacion formal, puesto que la escuela ofrece multiples formas de representar la
informacion, ya sea por medio de textos escolares o guias. Es fundamental,
entonces, que lo estudiantes sean capaces de comprender a partir de la presencia

de artefactos multimodales.

Jacobs (2007), plantea que la alfabetizacion multimodal corresponde a la
capacidad de crear significados a partir de distintos textos en los que se combinan
modos visuales, formas espaciales e incluso, en ocasiones, audio. Esto se
complementa con la concepcién de alfabetizacion planteada por la UNESCO
(2013) en la que menciona que las competencias se unen a partir de lo que se

presenta en el texto.

Con respecto a los discursos multimodales, Gonzalez (2013) sefiala que la
ensefianza tradicional ha evolucionado hacia la ensefianza multimodal, en la que
las imagenes, los gestos, la mdusica, los movimientos, la animacion, etc.
representan una opcién para acceder al conocimiento. Esto se demuestra en la

facilidad con la que los estudiantes han adaptado sus capacidades de
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interpretacion, por medio del dominio de juegos complejos de computador, la
creacion de sitios web interactivos, etc. Siguiendo la idea de Jacobs (2007), se
sefiala que la alfabetizacion multimodalidad corresponde a la capacidad de
combinar diversos modos semidticos, para dar nuevos significados. Sin lugar a
duda, tal como lo plantea Cassany (2000), el paso de lo analégico a lo digital ha
permitido que el desarrollo de la alfabetizacion multimodal sea necesaria para los
estudiantes de la actualidad, puesto que son ellos los que se encuentran inmersos

en esta época.

Es relevante considerar que el aumento de los soportes digitales ha hecho que las
personas conformen comunidades discursivas de acuerdo a los intereses en
comun (Gros, 2004). Es este el motivo que hace necesaria que existencia de una
alfabetizacién desde la multimodalidad, que considere los diversos espacios de

creacion y conformacion de mensajes.

Manghi (2011), sefnala que “adoptar un paradigma multimodal implica mirar la
comunicacién como un paisaje semiotico complejo, en el cual la lengua toma un
estatus diferente en los diversos contextos” (p. 6), esto es, el andlisis de cada
modo semidtico solo construye un significado parcial del texto. Cabe destacar la
importancia de considerar todos los modos semidticos para construir un
significado final, de ahi la relevancia de no hablar de una Unica alfabetizacién, sino
de alfabetizaciones mudltiples. En consideracién, existen diversos modos de
comunicar, estos debiesen ser ensefiados durante el paso de las personas por la
educacién formal, ya que este proceso constituye una formacién fundamental en la

vida para desenvolverse de manera Optima en el mundo real (Manghi, 2011).
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Bezemer y Kress (2008) sefialan que un modo es un recurso social, culturalmente
construido y aceptado, que ademas posee un significado, es decir, los significados
se forman a partir de variados modos. Estos pueden ser imagen, disefio, escritura
y expresion. Por ejemplo, la escritura puede ir acompafiada del tipo de letra, el
color y tamafio de esta, todo aquello constituye diversos modos. Sin embargo,
ambos autores plantean que toda disposicion dentro de un texto posee su
componente de multimodalidad, es decir, que nada es ubicado o localizado por al

azar, sino que existe una intencion previa que desemboca en un significado.

2.3 MULTIMODALIDAD

El modo verbal, generalmente, ha sido considerado como el principal encargado
de transmitir conocimiento. Sin embargo, Kress y Van Leeuwen (2001) afirman
gue ha habido un cambio de paradigma y en los ultimos afios se ha aceptado que
existen diferentes maneras de comunicar que van mas alld de lo verbal. Con

respecto a lo anterior, la comunicacion multimodal es definida como:

“el uso de varios modos semidticos en el disefio de un producto
semidtico o de un evento, asi la forma particular en que estos modos
se combinan (...). Se define, también la comunicaciébn como un
proceso en el cual un producto o evento semiético es articulado o
producido e interpretado o usado. De esta definicion se desprende lo
gue se considera la produccion y el uso de objetos y entornos
disefiados como una forma de comunicacion”. (Kress, 2001:20).

La evolucion de la tecnologia en el siglo XIX conlleva a que las personas amplien

su conocimiento pasando de lo escrito y oral hacia lo visual. Es por esto que surge
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el interés por el estudio de la relacién entre lo verbal y lo gréfico y los efectos que,

en conjunto, producen sobre los sujetos (Gladic, 2012).

La sociedad esta inserta en nuevos y multiples modos de comunicar, lo que
provoca la evoluciéon de diversos factores que hacen de esta una practica social.
Lo anterior, ha tomado mucha fuerza en las ultimas décadas, haciendo que las
practicas de composicion y produccion textuales ya no solo estén presentes en el
contexto oral y escrito, sino que ahora se caractericen por estar acompanadas de
elementos visuales y sonoros. Kress et. al. (2003) mencionan que ya no se puede
tratar el lenguaje oral y escrito como los Unicos y principales medios de
representacion y comunicacion, sino que se debe considerar que hay otros
elementos que también comunican dentro de un texto: las imégenes, las tablas,

los graficos, el tipo de letras e, incluso, la distribucion de los espacios.

Se entiende que la comunicacion es simbdlica porque opera de forma
ejemplificada, es decir, adquiere un rol representativo para los modos semioticos,
ya gque éstos son recursos socialmente modelados y culturalmente situados dentro

de los contextos.

Manghi (2011) plantea que este enfoque comunicativo se ha vuelto necesario,
debido a los cambios en las practicas de lectura y escritura de las generaciones
actuales, ya que los individuos no solo leen y escriben textos fisicos, sino que
ademas, de manera frecuente, leen y escriben textos digitales, los cuales ofrecen

potencialidades innovadoras de crear significado.
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Kress (2003) demuestra interés por la investigacion basada en la Linguistica
Textual, la Semidtica Social y la Semiética del Texto, con un enfoque que marca la
transformacion desde una perspectiva que solo daba cuenta del lenguaje hacia
una teoria que enfatiza la gestualidad, el habla, las imagenes, la escritura, los

colores, la masica, entre otros modos de expresion.

Con respecto a lo anterior, resulta importante reconocer que la multimodalidad
siempre ha estado presente en las dinamicas humanas. Siegel (2006) menciona
que el ser humano se ha comunicado de forma multimodal por medio de recursos
sociales y culturales para la construccion de significado, los cuales incluyen
elementos como el habla, los gestos, el dibujo e incluso el teatro. De este modo,
es necesario reconocer que los lectores y los escritores adquieran habilidades con
el fin de producir, interpretar y contextualizar la informacion presente en estos

formatos inéditos (Bolter, 1991).

Estas formas trabajadas con diferentes intenciones comunicativas y pedagdgicas,
implican efectos significativos en el proceso de ensefianza-aprendizaje en las
aulas de clase, ya que los estudiantes ponen en juego multiples recursos
semidticos para configurar significados. Desde esta perspectiva, un enfoque
basado en la ensefianza multimodal abandona la ensefianza tradicional y lo que

habitualmente ha significado el lenguaje. En ese sentido, Manghi menciona que

(...) este enfoque de la multimodalidad y de la semiotica social permite
acercarnos a la comunicacion y representacion de conocimientos
desplegados en el aula para la ensefianza, como una practica semiética
compleja (Manghi, 2011:8).
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Lo anterior da énfasis a que se pueden utilizar diversos recursos en la lengua oral

y escrita con el fin de crear significado.

En concordancia con lo anterior, Kress (2005) argumenta que los nuevos medios
de informacién y comunicacion presentan facilidad en otras maneras de difusion
como los libros, esto porque disponen de mayores potencialidades para la accion
por parte de lectores, escritores, y creadores de texto de una forma interactiva, lo
que conlleva a que los sujetos interactien y participen de los procesos de

elaboracion y construccion del conocimiento.

Bearne (2009) menciona que la complejidad de los textos multimodales no esta
bien respaldada por los sistemas desarrollados para el lenguaje oral y escrito. Por
esto, describe la interrelaciéon de los elementos de la imagen, el lenguaje, el
sonido, la mirada, y los movimientos de las personas en la produccion de textos
multimodales. Se entiende, entonces, que la multimodalidad conlleva integrar
todos los recursos semidticos para asi establecer relaciones comunicativas en la
ensefianza y el aprendizaje. Los conocimientos, los procedimientos y actitudes
gue se aprenden son representados y comunicados por medio de una variedad de
combinaciones semidticas, en la que cada una aporta significados que el otro

recurso no puede representar tan eficazmente (Manghi, 2011)

En la actualidad, la integracion de recursos multimodales ha generado un campo
de investigacion. La integracion y la combinacion de elementos visuales, sonoros,
verbales, etc. han dado paso en el plano pedagdgico a una mayor interaccion

comunicativa.
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“La importancia del concepto de multimodalidad al momento de
pensar las practicas de ensefianza en los contextos de aprendizaje
escolar, radica en el surgimiento de nuevos modos de representacion
y comunicacion que significan un cambio de paradigma en la
alfabetizacion.” (Gonzalez, 2013:93).

Ademas, Gonzalez (2013) sefala que a medida que transcurre el tiempo, la
ensefianza tradicional ha sufrido varios cambios, esto porque las practicas de
ensefianza multimodal han dado sefiales de una renovacién en el tema, para dar
paso a una nueva alfabetizacién que ve en las imagenes, los gestos, la musica,
los movimientos, la animacion y otros modos de representacion formas diferentes

de expresar y acceder al conocimiento.

Con respecto a lo anterior, se da cuenta de que existe un enfoque basado en la
ensefianza multimodal y, que por lo deméas, ha desplazado la ensefianza

tradicional y lo que habitualmente ha significado el lenguaje.

Por otra parte, (Jewit, 2008. p. 357) afirma que:

“los discursos multimodales en el aula de clase hacen mas visible la
relacion entre el uso de los recursos semidticos por parte de los
docentes y estudiantes y la produccién del conocimiento curricular, la
subjetividad del estudiante y la pedagogia”.

Es por ello que al hablar de multimodalidad, se entiende que esta se ocupa de la
relacion entre diferentes sistemas semioticos y las implicancias que esta relaciéon
produce en los individuos al momento de enfrentarse a los textos (Gladic & Cautin,
2016). Las investigadoras, ademas, apoyan la nocion de que todos los textos son

multimodales, dado que la construccién de significado se realiza en base de la
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conjuncion de diversos sistemas semidticos. Estos sistemas semiéticos (Lemke,
1998; O’Halloran, 2004, 2005, 2008; Van Leeuwen, 2005, 2006; Bednarek &
Martin, 2010) son: el sistema o modo verbal, el sistema grafico, el sistema

matematico, y el sistema tipografico.

Parodi (2010) define cada sistema semioético de la siguiente manera:

“El sistema o modo verbal esta conformado por palabras, frases y
oraciones basado en el significado por medio de lo linguistico (...) el
sistema grafico se compone de representaciones pictéricas de
diversa indole, la cual permite el significado de datos en
determinados formatos; el sistema mateméatico esta conformado por
grafias, signos o representaciones que permiten la codificacion
simbdlica de la informacion; y el sistema tipografico que se constituye
por la forma y color de las letras” (Parodi, 2010:33-70).

Estos sistemas operan de manera integrada en los llamados artefactos
multisemioticos (Parodi, 2010). Una clasificacion de ellos sera entregada mas

adelante, en el marco metodoldégico.

Ademas, cabe mencionar que estos cuatro sistemas se enlazan a través de los
géneros y las disciplinas con el propésito de construir significados complejos
(Parodi, 2010).

En sintesis, resulta necesario identificar los diversos modos semioticos con el fin
de realizar una conexién y comprension global del texto. Por este motivo, en el

préximo apartado se contemplan las relaciones intersemiéticas.

2.4 RELACIONES INTERSEMIOTICAS

Comprender un texto multimodal implica reconocer la interaccion entre los
recursos multisemiéticos usados, esto es, integrar lo verbal con lo grafico. Lemke

(1998) postula que analizar las relaciones intersemidticas significa admitir que
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cada recurso o modo semiotico, que participa en un texto, solo representa un
significado parcial de su conjunto. Al momento en que dos o mas modos
semidticos son co-articulados para la semiosis, tienen el potencial de generar una
sinergia semiotica mayor que la suma de sus significados aislados (Lemke, 1998;
Royce, 1998). Segun Jewitt (2008), a esta interaccion entre dos 0 mas recursos

semioticos atados se le denomina intersemiosis.

Las investigaciones en multimodalidad, sobre todo las mas recientes, indican que
cada recurso semidtico funciona de manera independiente entre si y, que a su
vez, se complementan para lograr una intersemiosis que da sentido completo al
texto escrito estatico. Por ejemplo, al momento de ir a un museo, podremos
apreciar una pintura o escultura que representa de manera estatica un momento,
un lugar, acontecimiento histérico, situacién, persona, por medio de los trazos
realizados por el pintor, sus colores, las formas e ideas que este expresa en su
obra. Al momento de mirar con detencidon cada pieza artistica, podremos notar
gue este nos entrega informacion cultural, sensorial, historica, etc., que nos llevara
a una interpretacion subjetiva del sentido de la obra, puesto que al igual que un

texto, el sentido completo varia para cada lector.

Al hablar de las relaciones que se establecen entre texto e imagen, se debe
pensar en la construccion de un vinculo, el que esta directamente ligado por la
imagen representada y la imagen mental. Esta se obtiene por medio de las
experiencias de vida, contextos o percepciones visuales. Mitchell (1984) menciona
distintos tipos de imagenes y realiza una clasificacion de estas, algunas de ellas

son, las imagenes épticas (aquellas que son generadas por los espejos, reflejos y
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proyecciones de diverso tipo, entre las cuales podriamos considerar hasta cierto
punto las generadas por la tecnologia, que se fundamentan en procesos 6pticos);
las imé&genes graficas (ya sean pinturas, esculturas, disefios); las imagenes
perceptuales (las producidas por los sentidos, la manera en que captamos la
apariencia de las cosas); las imagenes mentales (que, en principio, constituyen un
grupo particular, generadas por asi decirlo, de manera privada, dentro de nuestros
cerebros, (como los suefios, las memorias, y las ideas); y las imagenes verbales
(que consideran tanto al lenguaje figurado, las metaforas, como las simples
descripciones, el hecho grafico de la escritura o incluso las proposiciones). El
mundo de las imagenes es muy amplio, puesto que representa una realidad, pero
esta realidad depende de la percepcion, contexto o incluso por la idea que
podamos tener de la representacién de esa imagen, puesto que siempre cualquier

interpretacion de una imagen esta construida culturalmente.

Barthes (1977) identificé tres posibles relaciones entre el texto y la imagen, la
llustracion, anclaje y relevo. En el caso de la ilustracion, Barthes (1977) define el
vinculo entre la imagen y el texto como una aclaracion, en otras palabras, la
imagen cumple una funcién de ejemplificacion para el modo verbal, el anclaje
funciona de manera que la imagen es dilucidada por el sistema verbal y el relevo
en que por el contrario a las otras dos funciones, los dos elementos, tanto verbal
como gréfico se encontrardn en un mismo nivel. Estas funciones se pueden
ejemplificar en un manual escolar, si el estudiante se dispone a leer una opinién o
critica sobre una pintura de Picasso, necesitaria de la imagen para obtener

sentido. En un texto multimodal como la publicidad, propuesto en los textos
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escolares, la imagen de una manzana y una mujer a punto de comerla
acompanada de un texto que dice “atrévete a la tentacion de un sabor natural”,
produce anclaje y aleja otras posibles interpretaciones mentales. El relevo se
puede observar en alguna historieta de Ogu y Mampato, en un fotograma teatral, o
en una novela gréfica, donde las situaciones del texto y la imagen estarian en

niveles equivalentes.

Martinec (1998b) toma esta propuesta de Barthes (1997) y realiza un primer
estudio en donde presenta diferentes tipos de cohesion, con el objetivo de
describir la interaccion entre las imagenes y el texto en la creacion de significado.
En una segunda propuesta de analisis, Martinec & Salway (2005) amplian el
espectro de los tipos de textos estudiados, entre los que se encuentran, galerias
en linea, avisos publicitarios, sitios web, textos escolares de anatomia y marketing,
entre otros, y que describe la co-utilizacion de imagen y texto. De acuerdo a esto,
crean un sistema que propone dos conceptos fundamentales, el estatus y las

relaciones logico-semanticas.

En lo que respecta a las relaciones l6gico-semanticas, Martinec & Salway (2005)
proponen que la relacidén texto linguistico - imagen considera la expansion y la
proyeccion dentro de estas. Descritas de la siguiente forma, la expansion se
puede dar a través de elaboracién, cuando uno de los elementos da una
descripcion mas detallada del otro; de extension cuando uno de los elementos
entrega informacion adicional o complementaria de lo que ya se ha dicho. La
amplificacion o realce, se da cuando el texto o la imagen se califican uno a otro en

términos circunstanciales de razon, propoésito o tiempo.
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La relacion de expansiéon se puede ejemplificar con la construccion de un parque,
en donde elaborar seria la preparacion del terreno, modificar lo que ya tiene, y la
amplificacion o realce es mejorar el entorno, por ejemplo la iluminaria, el cuidado

de los arboles, etc.

Respecto al del estatus o categoria, las relaciones se dan entre clausulas, en este
caso, las relaciones existentes entre la imagen y el texto, las que pueden ser de
igualdad o desigualdad. Cuando esta relacion es de igualdad, se incorpora la
posibilidad de que ambas sean complementarias. En cuanto a las relaciones de
desigualdad, se entiende que el texto y la imagen estan en una relacion de estatus
diferente cuando uno de ellos modifica al otro, en tal caso, el elemento modificador

se considera dependiente del elemento modificado (verbal o gréfico).

Finalmente, los procesos de proyeccion propuestos por Martinec & Salway (2005),
se refieren a las formas de reproduccién que se pueden establecer entre la
imagen y el texto, o viceversa. Estos mecanismos pueden tratarse de citas
textuales o directas de la locucién (palabras), como sucede en los globos de un

comic.

Lo propuesto por Martinec & Salway (2005) resulta prometedor en lo que
concierne al andlisis de las relaciones semioticas entre texto e imagen, puesto que
es un area de observacion que aun esta en desarrollo. Sin embargo, al momento
en que los autores aplican su teoria a casos especificos, esta se vuelve compleja
y no consiguen aplicar su modelo de analisis con claridad en los ejemplos

elegidos.
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Otra propuesta para el andlisis de particulas textuales, que ha dado origen a
variados estudios, es la Rethorical Structure Theory (RST). Esta ha sido una
herramienta util en el estudio de la coherencia textual (Mann y Thompson, 1988),
debido a que propone un marco descriptivo para el analisis por parte de
observadores textuales. La RST permite clasificar de acuerdo a un orden
jerérquico sus partes (clausulas del texto) y, a su vez, describir las relaciones entre

unidades textuales en términos funcionales.

Que un texto sea coherente implica que tenga estructuras jerarquicas y
conectadas entre si, y que todas ellas existan por una razén y cumplan una
funcion con respecto a las otras partes del texto (Taboada & Mann, 2006). A
primera vista, estos autores pensaron que esta teoria actuaria sobre las particulas
textuales extensas, pero no es asi, puesto que, generalmente, al analizar unidades
extensas en un texto se tiende a ser poco objetivo y poco informativo. En estos
niveles pueden resultar méas adecuadas otras estructuras, como las
macroestructuras de van Dijk o las estructuras de género propuestas por Eggins y
Martin. No se han realizado muchos estudios que unan los dos enfoques

(Taboada & Mann, 2006).

La RST plantea la existencia de dos tipos de unidades textuales, nucleo y satélite.
La nuclearidad es el eje central de una unidad textual; el satélite es aquella unidad
gue aporta informaciéon complementaria para establecer algun tipo de relacion (N-
S); también existen las relaciones multinucleares (N-N), todas estas son

mayoritariamente asimeétricas.
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La lista de relaciones retdricas de coherencia textual original era de 24 relaciones

(Mann & Thompson, 1988) (Tabla 1).

Tabla 1. Tipos de Relaciones propuestos por primera vez por la RST

RELACIONES DE CONTENIDO RELACIONES DE PRESENTACION
Circunstancia Antitesis
Condicién Fondo
Elaboracion Concesion
Evaluacion Posibilidad
Interpretacion Evidencia
Significado Justificacion
Causa Involuntaria Motivacion
Resultado Involuntario Preparacion
Alternativa (aniticondicional) Reformulacion
Resumen Intencién

Solucidn

Causa Voluntaria

Resultado Voluntario

En la actualidad la RST cuenta con 30 tipos, puesto que Bateman (2008) incorpora
a este listado 5 nuevas categorias para el andlisis de relaciones multinucleares
(Tabla 2), con el objetivo de analizar textos multimodales. En otras palabras,
cuando el sistema verbal junto al elemento grafico funcionan como nucleo, puesto
que si faltase uno, la coherencia del texto escrito no estaria completa. Ademas,
Taboada y Mann (2006) declaran que es posible realizar una extension y/o
reduccion de las relaciones, ya que hay un limite de cémo el analista puede

manejar simultdneamente las relaciones.
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Tabla 2. Relaciones multinucleares. Bateman (2008)

RELACIONES DE MULTINUCLEARIDAD

Contraste

Unién

Lista

Reformulacion Multinuclear
Secuencia
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CAPITULO 3: METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

En este capitulo se presenta la metodologia utilizada durante esta investigacion.

En primer lugar se consigna el tipo de estudio, el disefio y su respectivo enfoque.
Luego, se da paso a una descripcion del corpus utilizado y, posteriormente, se
presentan los pasos seguidos durante la investigacion para el analisis de los

datos.

3.1 DISENO DE LA INVESTIGACION

La presente investigacion se enmarca en el paradigma cualitativo. A pesar de la
amplia variedad de enfoques, modelos y paradigmas metodoldgicos existentes, el
mencionado es el mas apropiado para lograr el objetivo principal de esta

investigacion que busca describir sin dar protagonismo a las cifras numeéricas.

Este estudio posee un enfoque descriptivo-exploratorio, debido a que su objetivo
consiste en describir como operan los diferentes modos semiéticos en manuales
escolares de ensefianza media, tema que no ha sido abordado por suficientes
estudios. Hernandez (2010:79) afirma que el enfoque exploratorio es utilizado
‘cuando el objetivo es examinar un tema o problema de investigacion poco
estudiado, del cual se tienen muchas dudas o no se ha abordado antes”. En el

caso de esta investigacion, se ha realizado una exhaustiva revision de bibliografia
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especializada, que comprueba que efectivamente existen escasos estudios en

esta misma linea investigativa.

3.2 CORPUS

El Estado chileno, por medio del Ministerio de Educacion (MINEDUC), distribuye
los manuales escolares desde el primer afio de escolaridad hasta el dltimo afio de
ensefianza media, a todos los establecimientos educacionales que pertenezcan a

la administracion municipal o que sean particulares con subvencion del estado.

El corpus de esta investigacion estd compuesto por doce de estos manuales
escolares de ensefianza media, que son un recurso didactico fundamental para el
proceso de aprendizaje de los estudiantes, debido que expone las nociones
esenciales de una disciplina determinada, en un contexto formal de ensefianza,
con un proceso pedagogico (Tejada, 1981; Varela, 2010; Leiva, 2000; Carrillo et.

al., 2013)

El corpus considera manuales de seis disciplinas. Tienen, en promedio, un total de
300 péginas.: Lenguaje y Comunicacién, Historia y Geografia, Matematica, Fisica,
Quimica y Biologia. Los textos elegidos corresponden a los publicados en un
rango de cuatro afios, comprendidos entre los afios 2012 y 2015. Su confeccién e
impresion fue hecha por dos de las editoriales con mayor presencia en el contexto
nacional educativo, Santillana y SM Ediciones. Se seleccionaron dos manuales
por disciplina, uno correspondiente a primer afio medio y el otro, a cuarto afo
medio, puesto que uno de los objetivos de esta investigacion apunta a hacer una

comparacion entre ambos niveles. Se escogio primero y cuarto medio por ser los
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grados extremos de la ensefianza media en Chile. Posteriormente, se procedié a
buscar los textos en formato fisico (papel), debido a que resultaba necesario, para
los investigadores de este estudio, acceder a los manuales sin depender de un

soporte digital.

El manual escolar de Inglés, que esta asociado al area de lenguaje, no fue objeto
de estudio, puesto que la investigacion esta enfocada en el estudio del fenédmeno

intersemiotico en espaniol.

3.3 ETAPAS DEL ESTUDIO

El desarrollo de la investigacion se hizo en las siguientes etapas:

3.3.1 BUSQUEDA, CODIFICACION Y ORGANIZACION DE LOS MANUALES

Una vez seleccionados, los manuales se organizaron de la siguiente manera:

Tabla 3. Organizacion de los manuales del corpus

Area Cientifica Disciplina N° de manuales
Ciencias sociales y humanidades | Lenguaje y|2
Comunicacion
Historiaa 'y  Ciencias | 2
sociales
Ciencias Matematica Matematica 2
basicas
Ciencias Biologia 2
Fisica 2
Quimica 2

El material fue distribuido equitativamente entre los integrantes del equipo para

comenzar con el analisis.
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Tabla 4. Distribucion de manuales por analista

Analista | Manual 1 Manual 2 Manual 3

1 Lenguaje y | Quimica (1° medio) Matematica (1° medio)
Comunicacion
(1°medio)

2 Historia y Ciencias | Fisica (1° medio) Biologia (1° medio)

sociales (1° medio)

3 Quimica (4° medio) Historia y Ciencias | Matematica (4° medio)
sociales (4° medio)
4 Fisica (4° medio) Biologia (4° medio) Lenguaje y
Comunicacion (4°
medio)

Los manuales fueron distribuidos de manera que no existieran coincidencias de

disciplinas por analista.

Tabla 5. Cantidad de paginas por manual

Cantidad de paginas

Asignatura 1° medio 4° medio
1. Lenguaje y Comunicacion 295 384
2. Historia y Ciencias Sociales 275 303
3. Matemética 309 339
4. Biologia 221 369
5. Fisica 227 375
6. Quimica 186 428

En la tabla 5 se exponen la cantidad de paginas que posee cada manual, que

ofrece una vision general de la extension del corpus.

3.3.2 DISENO DE PROTOCOLO DE ANALISIS, PLANILLA Y EJEMPLARIO
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Luego de una observacion general al corpus, se disefid, en primer lugar, un
protocolo de analisis, en el que se daba cuenta de forma detallada de qué manera
los investigadores deberian observar los artefactos multisemioticos, para que

luego fueran consignados en la planilla.

La planilla de andlisis (Figura 1) constaba de siete columnas que permitieron
registrar el numero de artefacto, el numero de pagina del manual escolar, tipo de
artefacto, si el elemento analizado era satélite, nacleo o multinuclear, el tipo de
relacion intersemidtica, la ubicacién del cotexto y un apartado para registrar

observaciones.

N? de artefacto] N°depagina | tipodeartefato |Nucleoosatélite|  Tipode relacion  |Ubicacion de cotexto Ohbservaciones

A = [¥¥] (]

Figura 1. Disefio de planilla de andlisis (version 1)

3.3.3 ESTUDIO DE MICRO-CORPUS

Una vez disefiado el protocolo de analisis, la planilla y el ejemplario, se procedié a
realizar un estudio de micro-corpus. Cada analista, guiado por estos instrumentos
de analisis, debia rastrear y clasificar los artefactos de un determinado nimero de
paginas de los manuales escolares. Los investigadores decidieron que para el
establecimiento de las relaciones intersemidticas se seguiria la propuesta de la

Teoria de la Estructura Retoérica (RST) desarrollada por Mann y Thompson (1988).
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Ademas, se consideraron los aportes propuestos por Bateman (2008), quien
incluye categorias para el andlisis de elementos multisemioticos en relacion con el

modo verbal, estas son las de Relaciones Multinucleares.

3.3.4 AJUSTE DE PROTOCOLO Y EJEMPLARIO

Una vez hecho el examen del micro-corpus, se procedié a realizar un ajuste en el
protocolo (Anexo 1), la planilla (Anexo 2) y el ejemplario (Anexo 3). En el protocolo
se modificaron los lineamientos para el analisis de los manuales escolares, se
dejaron dos puntos claves, contabilizacion de artefactos y guia para la clasificacion
de artefactos. Se decide no contabilizar ni analizar las formulas, puesto que

corresponde a un tipo de lenguaje matematico.

De acuerdo a lo observado en el primer analisis, se hizo necesario agregar una
nueva categoria para la identificacion de artefactos multisemidticos, el Plano
cartesiano. De este modo, las categorizaciones para los artefactos multisemioticos
eran: esquema, gréafico estadistico, tabla, figura geométrica, ilustracion-fotografia,

ilustracion-dibujo, icono, mapa, afiche, complejo estadistico y plano cartesiano.

Estas categorizaciones fueron conceptualizadas de acuerdo a lo propuesto por

Boudon & Parodi (2014). Definidas de la siguiente manera:

1. Tabla: artefacto que combina, mayoritariamente, el sistema verbal, grafico,
tipografico y matematico. Este artefacto, frecuentemente, jerarquiza y

clasifica informacion, definiciones y resultados. (Figura 2)
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Figura 2. Ejemplo de Tabla

Ingreso del grupo familiar

Ingreso (miles$) Marcadeclase. f WWT
[180, 220( 200 50 | 500,14 0,4
[220, 260[ 240 75 | 1251020 | 0,34
[260, 300[ 280 88 | 213 | 0,24 | 0,58
[300, 340[ 320 93 | 306 | 0,25 | 0,83
[340, 380[ 360 40 | 346 | 0,11 | 0,94
380, 420] 400 24 | 370 | 0,06 | 1,00

2. Esquema: artefacto que combina los sistemas verbal, grafico y tipogréfico.

Se caracteriza por ordenar, organizar y jerarquizar informacion. (Figura 3)

Figura 3. Ejemplo de Esquema

— - . / ~
Narrador > A e | | Narrador
@"v Si —JL JEslUn parsonaje dedanistona ‘7 - No externo
| o L J [ ; J
v d

gﬁgaliza y experimenta las ¢Narra solo hechos y
acciones principales? conductas observables?

1 [
N ——

—_—

] ! |

Si
v
, Narrador_ zObsefva y describe Narrador Ademés de narrar lo
| protagonista las acciones de otro objetivo observable, ;conoce los
personaje?

No

pensamientos y sentimientos.
de los personajes?
’ V‘_
Si No
' No Si

Narrador testigo E o
ﬁ ( Narrador omnisciente

3. Mapa: artefacto que hace uso, generalmente, de los sistemas grafico,

verbal y matematico. Es una representacion geogréafica de la tierra o una

——
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parte de ella. Puede, ademas, incluir datos de localizacion, aspectos fisicos

y sociales. (Figura 4)

Figura 4. Ejemplo de Mapa

4. Figura geométrica: artefacto que combina los sistemas gréfico y
tipografico y, en ocasiones, el matematico y el verbal. Representa un
espacio encerrado entre lineas que busca dar cuenta de un objeto de la
realidad o de un constructo teérico (Figura 5)

Figura 5. Ejemplo de Figura Geométrica




5. icono: artefacto que establece una relacién de semejanza o equivalencia,

puede representar un objeto, situacion o persona. (Figura 6)

Figura 6. Ejemplo de icono

4 Siestasen lalocomocion

colectiva, permanece

sentado. Sivas de pie,

* sostente firmemente del
pasamanos.

No camines descalzo.

Identifica siempre las
zonas de sequridad de tu
A casa, colegio o lugar de
trabajo.

Si estas al aire libre,

Aléjate de muebles, Si estds en unassilla de
lamparas y ventanas. ruedas, frénala y protege aléjate de edificios,
tu cabeza con tus brazos. cables eléctricos y postes
~ deluz.

Mantente informado con
una radio a pilas.

Si se corta la luz, usa
linternas, no utilices velas
ni fosforos.

Permanece dentro de tu

hogar. Si necesitas salir,

usa las escaleras en lugar
del ascensor.

6. Complejo estadistico: artefacto que combina el sistema verbal, el grafico,
el matematico y el tipogréfico. Representa de manera sintética la

informacion que proviene de diversas fuentes.

Figura 7. Ejemplo de Complejo Estadistico

=

Colegio Noéal 7 )

= - NN W
Ol w o »n o
" 3 :

1 + + t

(antidad de competidoras

w
it
t

155 160 165 170 175 180 185 190 195 200
Estaturas

(olegi&]lercg
60+
501
407
30+
201
101

(antidad de competidoras

155 160 165 170 175 180 185 190 195 200 |
Estaturas J
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7.

1.

Grafico estadistico: artefacto que combina los cuatro sistemas semiéticos;
verbal, tipogréfico, matematico y grafico. Se representa de manera pictérica
un resumen visual de informacién estadistica. Los gréaficos estadisticos se
pueden encontrar en forma de barras, de tortas, de lineas o del tipo

histograma. (Figura 8)

Figura 8. Ejemplo de Gréfico Estadistico

Grafico 2: Percepcion de estrés seguin sexo.
% de respuestas
I Hombres

A
T N Mujeres
60 —

siempre/frecuentemente aveces rara vez/nunca

Fuente: www.minsal.cl

llustracion: Artefacto que emplea preferentemente la modalidad gréafica,
aunque en menor medida también se combina con la verbal y tipografica.

(Figura 9)




Figura 9. Ejemplo de ilustracion

A Elconejo es una especie introducida o
exctica en nuestro pafs.

3.3.5 ANALISIS DEL CORPUS DE MANUALES ESCOLARES

Se realizd el andlisis de la muestra completa, es decir, cada analista debi6
consignar la informacién solicitada, a partir de la observacion de los tres

manuales escolares.

En sintesis, el analisis del corpus contemplé tres etapas centrales, 1. Determinar
el tipo de artefacto rastreado, 2. Clasificar el artefacto de acuerdo a su condicion
de nucleo, satélite o multinuclear, 3. Categorizar el tipo de relacién existe entre los
artefactos multisemidéticos y cotexto, este ultimo entendido como el segmento

verbal parte del texto que se configura solo en palabras.

Para la primera etapa, es decir, determinar el tipo de artefacto, se utilizé la

propuesta metodolégica de Boudon y Parodi (2014), la que se modifico para dar




paso a las siguientes categorias: esquema, grafico estadistico, tabla, figura
geomeétrica, icono, mapa, afiche, ilustracion-fotografia, ilustracion-dibujo, complejo

estadistico y plano cartesiano.

Tabla 6. Nomenclaturas de los artefactos

Esquema ES
Gréfico Estadistico GE
Tabla TAB
Figura Geométrica FIG
icono IC
Mapa MP
Afiche AFI
llustracion-fotografia ILF
llustracién-dibujo ILD
Complejo Estadistico | CE
Plano Cartesiano PLAN

En la segunda etapa se determind, de acuerdo a la Teoria de Estructura Retdrica
planteada por Mann y Thompson (1988) y Bateman (2008), si es que el artefacto
multisemiotico cumplia la funcion de ndcleo, satélite o multinuclear. Estas

relaciones se entienden de la siguiente manera:

1. Nucleo: El artefacto multisemioético es considerado nucleo cuando cumple
un rol protagoénico en la construccion del sentido global del texto. (Figura

10)
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Figura 10. Ejemplo de nucleo

2. Control nervioso de [a temperatura

Al igual que con otras varizbles corporales, coma Iz presion sanguinea, s
& control de (a temperalura se mantiene gracias a sistemas de retroa- » U

limentacién negativa. — 5 Wiasneriosas

i Respuestas

! L ISR
__———4 Cortaza cerebral

Z
|
Hipotalamo
Muscul Musculos
S del esqueleto
( del esqueleto (respuesta
Termorreceptores , (respugsta ; voluntaria:
L centrales miiorintzgee:)t& moverse para
W ) calentarse)
’ Termorreceptares |
’L cutdneos Disminucién de
- latemperatura de
? la sangre
Disminucién de la {3 e
temperatura de la pie) i } Médul |
Arteriolas cuténeas | | Musculos de |a piel (du d SUPragena
! (vasoconstriccién) (piel de gallina) aSatRS
L adrenalina)
¥

2. Satélite: El artefacto multisemiotico es considerado satélite cuando cumple
el rol de complementar al nucleo para lograr el sentido global del texto.

(Figura 11)

Figura 11. Ejemplo de satélite

Ohserva el siguiente ejemplo:

leder=a acdermwie:

diva de

PRISUNAT \\
Se quedd mirando tontamente el papel. La telepantalla "ans.mlt\;: /
ahora eslridente mdsica militar, Era curioso, No solo habia per:»"d\? l‘ /
facultad de expresarse por escrito, sino que también habia olvidada )0_ VA
due gueris decir. Durante semanas se estuvo preparando para este \-L;
mento y nunca se le habia ocurrido que necesitara algo mas aue Coralbi
Escribir seriz facil. Todo lo que tenia que hacer era reproducir &M sl papS_
ese interminable y agobiante mondlogo que llevaba en sU mente dur-?in .
teafios. Pero en ese momento, incluso el mondlogs habia desaparecido:
Cerro Manquehus.

. Orwell, G. (2005). 1984, Santiago: Edici o, (Fragmente)

Traduccidn de Samue

Fliare. er i dosonpeiiin de la

Yy los problemas del pe

A Eert 0o unp i g Del fragmento leido se puede deducir que el personaje:
{A| es incapaz de comunicar sus pensamientos.
|81 considera absurdo el contenido de su mondlogo interior.
(€l sabe qué quiere decir, pero le falta la valentia para hacerlo.
ID| estd desconcentrado por la fuerte mdsica de |a telepantalla.

| E estd dominado por un nerviosismo que le impide cxpresarse.
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1. Multinuclear: Existen dos nucleos. Hay relacion de interdependencia entre
el artefacto multisemidtico y el cotexto verbal. (Figura 12)

Figura 12. Ejemplo de multinuclearidad

—

otencia

Aprenderé a: analizar la funcién potencla. <

Repaso
1. jcémo es la grafica
de una funcién
cuadritica?, ;qué
nombre recibe?

. Eshoza la grafica de
las funciones:
fix)=xyglx)=—x

En la tercera, y ultima etapa, se procedi6 a categorizar las relaciones existentes
entre el artefacto multisemiotico y el segmento verbal. Para esto, tal como se
indicé en el marco tedrico las relaciones consideradas fueron las sefialadas en la

tabla 7.

Tabla 7. Distribucién de relaciones intersemiéticas, Mann y Thompson (1988),
Bateman (2008)

PRESENTACION CONTENIDO
(10 (1) — —

-EVIDENCIA INVOLUNTARIA SECUENCIA

-ANTITESIS + ALTERNATIVA + CONTRASTE
-CAPACITACION + CAUSA VOLUNTARIA - LISTA
-CONCESION © CAUSA - REF. MULTINUCLEAR
-FONDO . CIRCUNS(;'ANCIA « UNION
-JUSTIFICACION + CONDICION
-RESUMEN - CONDICION INVERSA
-REFORMULACION - ELABORACION
“MOTIVACION - INTERPRETACION
-PREPARACION - METODO

- NO CONDICIONAL

- RESULTADO

VOLUNTARIO
- RESULTADO
INVOLUNTARIO
+ PROPOSITO
SOLUCION
« EVALUACION

.
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3.3.6 VALIDACION INTERNA Y POR EXPERTOS

Una vez realizado el analisis de todos los manuales escolares, se procedid a
realizar una validacién interna. Los investigadores se reunieron para discutir los
casos dudosos y corroborar la clasificacion desarrollada por sus compafieros,

ademas de finalizar los analisis de estos casos.

También se analizaron casos al azar para observar si coincidian con la
apreciaciones del grupo de analistas, en esta triangulacion se obtuvo un 95% de

aceptacion.

Ademas, como parte del proceso de validacion, los casos dudosos fueron
sometidos a juicio de un grupo de profesores de Lenguaje y Comunicacion,
pertenecientes al equipo Fondecyt 1130033, que ademas tienen conocimiento de

la RST.

Para esta validacion, a los expertos se le proporcioné los siguiente materiales:
ejemplario actualizado de acuerdo a los ultimos hallazgo del estudio, protocolo de
analisis, la planilla de analisis para la consignacién de la informacion y el
documento con las paginas de los libros, que fueron escaneados para esta

validacion. Este proceso permitio validar los datos obtenidos.
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CAPITULO 4: RESULTADOS Y DISCUSION

En este capitulo se presentan y discuten los resultados obtenidos a partir del
objetivo general de esta investigacion, que fue describir el modo en que se
relacionan los artefactos multisemidticos y sus cotextos verbales en doce
manuales escolares de la Educacion chilena. Para ello, se identificé la variedad de
artefactos multisemioticos con los que el manual escolar va andamiando el
conocimiento en las areas disciplinares que conforman el corpus. Luego, se
procedié a identificar las relaciones intersemiéticas existentes entre el artefacto

multisemiotico y el sistema verbal.

Los resultados, ordenados en tablas, se encuentran organizados para dar cuenta
tanto del objetivo general como de los especificos. Es por ello que este apartado
se encuentra dividido, fundamentalmente, en dos ejes: 1. Artefactos y 2.

Relaciones intersemidticas.

4.1 ARTEFACTOS

El primer resultado corresponde al uso de artefactos encontrados por area
disciplinar y nivel de escolaridad. Tal como se puede observar en la tabla 8, el total

de casos analizados asciende a 4554.
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Tabla 8. N° de artefactos encontrados en el corpus

Area disciplinar Primer afio medio Cuarto afio medio
(n° de artefactos) (n° de artefactos)

Lenguaje y Comunicacion 180 163
Historia y Ciencias Sociales 247 354
Matematica 728 456
Biologia 335 591
Fisica 406 346
Quimica 237 511
Total por nivel de escolaridad 2.133 2.421

Total de artefactos 4554

encontrados

En la Tabla 8, es posible observar dos extremos en el nUmero de ocurrencia de
artefactos multisemiéticos. El manual escolar que hace menos uso de los
artefactos es el de Lenguaje y Comunicacion de 4° medio. Mientras que el manual

con mayor presencia de artefactos es el de Matemética de 1° medio.

De acuerdo a lo presentado en el parrafo anterior, es posible afirmar que el
ndamero de paginas no es un factor determinante para la cantidad de artefactos
multisemioticos usados para transmitir el conocimiento puesto que a pesar de que
el manual de Lenguaje y Comunicacion de 4° medio tiene 382 paginas y el de
Matematica 1° medio, 309 paginas, existe una gran diferencia entre ambos en

cuanto a la ocurrencia de artefactos.
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Esta diferencia se relaciona con lo afirmado por algunos estudios (Lemke 1990,

1998; O’Halloran, 2005; Manghi, 2009), en los que se sefiala que el discurso de la

matematica se caracteriza por requerir el uso de gran cantidad de recursos

multimodales para la creacién del significado.

Ademas, a partir de los datos de la tabla 8, se puede observar que existe un

incremento en la cantidad de artefactos multisemiéticos de acuerdo al factor nivel

de escolaridad, entre 1° medio y 4° medio, la diferencia es 288 casos.

Una mirada mas general a los datos es la expresada en el Grafico 1. En él se

presenta la cantidad de artefactos desde una visidon panoramica, sin distincion de

niveles ni area disciplinar. Es necesario recordar que las siglas tienen el siguiente

significado: ES: Esquema; GE: Gréfico Estadistico; TAB: Tabla; FIG: Figura

Geométrica; IC: icono; MP: Mapa; AFI: Afiche; ILF: llustracion-fotografia; ILD:

llustracién-dibujo; CE: Complejo Estadistico; PLAN: Plano Cartesiano.
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Segun los datos del Grafico 1, se evidencia una baja aparicion de los artefactos
complejo estadistico, icono, afiche y mapa. Estos elementos visuales no parecen
ser relevantes para la configuracion del sentido en el discurso del manual escolar
en el corpus estudiado. Como se puede observar, el artefacto con mayor
ocurrencia es la llustracion -fotografia con un total de 1233 casos. Le sigue en

frecuencia, la tabla con 895 casos.

La alta presencia del artefacto ilustracion podria deberse al rol didactico del
manual escolar. Este artefacto, tal como se sefal6 en los apartados anteriores, es
una representaciéon de lo verbal y, por tanto, ayuda a cumplir el propésito

comunicativo de este género: ensefar.

La baja aparicion del CE se debe a que este artefacto se encuentra solo en el area
disciplinar de Matematica. En este sentido, Vasquez-Rocca (2016) afirma que el
uso de complejos estadisticos es prototipico en el discurso de la matemética

debido a su caracter cientifico.

A fin de observar cdmo se despliega esta variedad de artefactos entre los
diferentes niveles y disciplinas, para efectos de estos resultados, solo se
consideraron solo los tres artefactos que mas frecuentemente se daban en cada

area. Los datos estan registrados en las tablas 9 y 10.
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Tabla 9. Artefactos predominantes en 1° afio medio por area disciplinar

Lenguaje y Historiay | Matematica | Biologia Fisica Quimica
Comunicacion Ciencias
Sociales

llustracién llustracién Tabla Esquema llustracién Tabla
Fotografia Fotografia Fotografia
Tabla Tabla Figura llustracion Esquema Esquema
Geométrica | Fotografia
Esquema Mapa Plano llustracién llustracién llustracién
Cartesiano Dibujo Dibujo Fotografia

Tabla 10. Artefactos predominantes en 4° afio medio por area disciplinar

Lenguaje y Historiay | Matemética | Biologia Fisica Quimica
Comunicacion | Ciencias
Sociales

llustracion llustracion Figura llustracion | llustracion Tabla
Fotografia Fotografia | Geométrica | Fotografia Dibujo
Tabla Tabla Plano llustracion | llustracion Esquema
Cartesiano Dibujo Fotografia
Esquema Mapa Tabla Esquema Esquema llustracion
Fotografia

Una primera observacién a partir de las tablas 9 y 10, es que existe concordancia

en ambos niveles y en las areas disciplinares de Lenguaje y Comunicacion,

Historia y Ciencias Sociales, y Quimica en cuanto al tipo de elemento visual

utilizado para organizar y entregar el conocimiento. En los casos de Matematica,

Biologia y Fisica, en tanto, aunque se mantienen los mismos artefactos, se les da

prioridad diferente entre uno y otro nivel.

49

——
| —




Un segundo aspecto que salta a la vista, es que el tipo de artefacto varia entre las
areas disciplinares, aun cuando se mantiene en todos ellos la presencia de la
ilustracion-fotografia. Esta variedad observada se condice con los resultados de
Lemke (1998), quien sefala que existe una especializaciéon funcional de los

elementos visuales de acuerdo a la necesidad de cada comunidad discursiva.

Como ya se sefialé en el apartado metodoldgico, los artefactos multisemiéticos
identificados se indagaron siguiendo lo planteado por Boudon y Parodi (2014). Sin
embargo, para este andlisis resultd necesario afiadir a las categorizaciones
establecidas, otros artefactos emergentes, es decir, aquellos que surgen desde el

analisis del micro-corpus.

Boudon y Parodi (2014) presentan una definicion para ilustracién, la que no
concuerda con nuestros hallazgos, dado que para dar cuenta de ellos se requiere
hacer una distincion entre dos tipos de artefactos que comparten los rasgos de
una ilustracién, sin embargo, a su vez, poseen otras caracteristicas distintivas. Es

por eso que distinguimos lustracion-fotografia e ilustracion-dibujo.

La ilustracion-fotografia es un artefacto en el que predomina la modalidad grafica,
aunque puede integrar, en menor medida, el sistema verbal. Se caracteriza por

plasmar la realidad mediante la técnica de la fotografia. (Figura 10)

50

——
| —



Figura 10. Ejemplo de llustracién-Fotografia

La ilustracion-dibujo es un artefacto en el que predomina la modalidad gréfica,
aunque puede integrar, en menor medida, el sistema verbal. Se caracteriza por

plasmar la realidad mediante la técnica del dibujo. (Figura 11)

Figura 11. Ejemplo de lustraciéon- Dibujo
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Otro de los artefactos que resultan novedosos para la descripcion del componente
multisemiotico de los manuales de estudio es el plano cartesiano. Este artefacto
no posee los rasgos de un gréfico, aunque se parece bastante y no ha sido
descrito linguisticamente; sin embargo, desde quienes trabajan en el campo de las
matematicas se le describe como un artefacto en el que predominan los modos
grafico, tipografico y matematico, que cumple la funcién de ubicar coordenadas en

un espacio determinado.

Figura 12. Ejemplo de Plano Cartesiano

El Plano Cartesiano es un artefacto que solo se presenta en el manual escolar de
Matematica, tanto en 1° como en 4° afio medio. Esto se da porque existe una
unidad dentro del manual dedicada a la comprension de los planos cartesianos. A
pesar de que este artefacto aparece solo en dichos manuales, su cifra de

ocurrencia es considerable, puesto que asciende a 259 casos, en comparacion a

52

——
| —



otros artefactos que aparecen en varios manuales y cuya ocurrencia no alcanza

tales cifras.

4.2 RELACIONES INTERSEMIOTICAS

Segun lo planteado en el capitulo 3, el analisis de las relaciones entre los
artefactos multisemioticos y sus cotextos verbales se realizé a partir de las
categorias presentadas por la Rethorical Structure Theory (RST). De acuerdo con
esto, primero se examind si los artefactos y los segmentos verbales estan en
relacion de nucleo, satélite o mutinuclearidad y luego, a qué tipo de relacion

pertenece el vinculo que los hace coherentes.

En el grafico 2 se representa la funcion que, segun el andlisis de todos los casos
observados, cumple los artefactos multisemidticos en relacion con sus respectivos

cotextos verbales.

Gréafico 2. Funcion artefacto-cotexto verbal
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Segun el Grafico 2, se observa que los artefactos son mayoritariamente satélites
de un cotexto verbal y que, casi con similar frecuencia, establecen una relacién
multinuclear con lo verbal. El predominio de la funcién de satélite de los artefactos
se condice con lo observado en estudios previos (Mann y Thompson, 1988;
Véasquez-Rocca, 2016), los que confirman que el sistema verbal tiene un rol
protagénico en la construccion del significado. De este modo, los otros sistemas

semidticos trabajan para complementar al cotexto.

En el segundo lugar de ocurrencias se observa la multinuclearidad, es decir que
ambos sistemas son nucleares. Segun la RST, cuando se da esta funcion tanto el
artefacto multisemiético como el sistema verbal son imprescindibles, puesto que
si se elimina uno de los dos se perderia el sentido global del texto. La alta
ocurrencia de multinuclearidad se puede explicar por el componente didactico de
los manuales escolares, donde se les solicita a los estudiantes que realicen
actividades especificas, para las que tanto el segmento verbal como el artefacto

multisemiotico son igualmente necesarios.

La funcion que tiene menos presencia es la de nucleo. Esto significa que en pocas
ocasiones el artefacto multisemidtico es el encargado de direccionar el sentido del

texto (Mann y Thompson, 1988).

Los datos que se presentan en la tabla 11 corresponden a la funcion que cumple
la mayor parte de los artefactos en el manual escolar por area disciplinar y nivel de

escolaridad.
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Tabla 11. Funcién que cumple el artefacto multisemiotico en el manual escolar

Lenguaje y Historia y Matematica Biologia Fisica Quimica
Comunicacion Ciencias
Sociales
Primero Satélite Multinuclear Multinuclear | Multinuclear | Multinuclear Satélite
medio
Cuarto Satélite Multinuclear Multinuclear Satélite Satélite Multinuclear
medio

Como se aprecia en la Tabla 11, existe coincidencia entre nivel educativo y el area
disciplinar en los manuales de Lenguaje y Comunicacion, Historia y Ciencias
Sociales y Matematica. Esto coincide con los planteamientos de Lemke (1998),
Stockl (2004) y Vasquez-Rocca (2016), en el sentido de que los sistemas
semidticos funcionan de manera diferente dependiendo de ciertos contextos, como
los disciplinares. Esto justifica la persistencia de las funciones a pesar de los
diferentes niveles de escolaridad. En los manuales de Biologia, Fisica y Quimica,
en tanto, la funcion es distinta en consideracion a los niveles de 1° y 4° afio medio

en la misma area disciplinar.

Por otro lado, se evidencia que en el manual de Lenguaje y Comunicacién, en
ambos niveles educativos analizados, predominan los artefactos multisemidticos
gue cumplen la funcion de satélite, la que basicamente, complementa la
informacion entregada por el sistema verbal, por ende existe una relacion de

dependencia entre ellos (Mann & Thompson, 1988).
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En cuanto a los manuales de Historia y Ciencias Sociales y Matematica, estos
presentan, mayoritariamente, la funcion multinuclear entre artefacto multisemioético
y sistema verbal, es decir, existe una relacion de interdependencia entre ambos

elementos (Bateman, 2008).

También se observa que no predomina la funcién del artefacto multisemidtico
como nucleo en ninguno de los manuales del corpus. Es decir, que no funciona de
manera independiente, sino que prima como relacion de interdependencia o

dependencia del cotexto verbal.

Ahora bien, si se orienta la atencion en el tipo de relacion intersemibdtica existente
entre los dos sistemas semio6ticos observados en este estudio, se visualiza en lo

expuesto en el Gréfico 3.

Gréfico 3. Relaciones Intersemidticas presentes en el corpus
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De acuerdo al grafico 3, la relacion predominante es la secuencia, que pertenece a
la categoria de funcion multinuclear planteada por Bateman (2008). Esta funcion
apunta, principalmente, a la existencia de dos nucleos que mantienen una
interdependencia, en el que uno se presenta previamente y el otro solicita una
continuacion del nucleo anterior. A pesar de este orden, ambos son fundamentales

para la construccion del significado.

Los datos indican que también son relevantes las relaciones de evidencia y fondo.
La relacién de evidencia, que corresponde a la funcion de ndcleo-satélite, tiene la
finalidad de ejemplificar lo presentado en un elemento de nucleo. En tercer lugar
de ocurrencia esta la relacion de fondo, que retoma un elemento de nucleo con el

objetivo de profundizar o explicarlo (Mann y Thompson, 1988).

En la tabla 12 se da cuenta de cuales son las relaciones intersemioticas ,mas

importantes, de acuerdo al area disciplinar y nivel educativo.

Tabla 12. Relaciones intersemidticas predominantes en el corpus

Lenguaje y Historiay | Matematica | Biologia Fisica Quimica
Comunicacion Ciencias
Sociales
Primero Fondo Secuencia Secuencia | Secuencia | Evidencia Evidencia
medio
Cuarto Fondo Secuencia Secuencia Fondo Fondo Secuencia
medio

Segun se revela en la tabla anterior, la relacion entre el segmento verbal y el
artefacto multisemiotico que predomina en los manuales de Lenguaje y

Comunicacion es la de fondo, es decir, el artefacto retoma un elemento del cotexto
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para complementarlo (Mann & Thompson, 1988). Esto sucede porque en este
manual, el rol protagonico se le atribuye a lo verbal, mientras que a los artefactos

se le delega un rol secundario.

En la tabla 12, se puede observar que en los manuales de Historia y Ciencias
Sociales y Matematica predomina la relacibn de secuencia, en otras palabras,
tanto el segmento verbal como el artefacto multisemiotico son nucleo, uno precede
al otro con el fin de seguir una temporalidad (Mann & Taboada, 2010). Se presenta
esta relacion en estos manuales porque, en general, el ndcleo precedente
contextualiza el artefacto con el fin de que el estudiante resuelva una actividad

predeterminada, lo que hace que ambos elementos sean imprescindibles.

Por otra parte, se observa que en los manuales de Fisica y Quimica predomina la
relacion de evidencia, es decir, satélite corrobora a lo presentado por nucleo para
gue lector lo comprenda y acepte (Mann, 2005). La presencia mayoritaria de esta
relacion en estos manuales podria deberse a que el segmento verbal cumple el rol
de nucleo, por ende el artefacto multisemibtico entrega pruebas sobre lo

planteado, para que lector comprenda el cotexto.

En la tabla 13 se presenta un resumen general de los datos. Se considera solo la

mayor ocurrencia de las categorias planteadas en la primera columna.
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Tabla 13. Resumen de resultados

Lenguajey Historiay | Matematica Biologia Fisica Quimica
Comunicacién Ciencias
Sociales
Funciéon 1° Satélite Multinuclear | Multinuclear | Multinuclear | Multinuclear Satélite
nacleo, satélite,
multinuclear | 4° | Satélite | Multinuclear | Multinuclear Satélite Satélite Multinuclear
Relaciones 1° Fondo Secuencia Secuencia Secuencia Evidencia Evidencia
RST
4° Fondo Secuencia Secuencia Fondo Fondo Secuencia
Artefactos 1° | llustracion | llustracion Tabla Esquema llustracion Tabla
multisemidticos fotografia fotografia fotografia
4° | llustracion | llustracion Figura llustracion llustracion Tabla
fotografia fotografia geométrica fotografia dibujo

Se observa, en la tabla 13, que en el manual escolar de Lenguaje y Comunicacion

e Historia y Ciencias Sociales existe una total coincidencia en los aspectos

considerados para el andlisis y que predomina la misma funcién, relacién y

artefacto multisemiético. En cambio, en las ciencias basicas, Biologia, Fisica y

Quimica, existe una mayor diversidad en estos aspectos.
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CAPITULO 5: CONCLUSIONES

5.1 CONCLUSIONES

A la luz de los resultados expuestos en el apartado anterior, en este capitulo se

presentan las conclusiones. Seradn expuestas en tres ejes: conclusiones

generales, reflexiones pedagodgicas, limitaciones del estudio y proyecciones del

mismo.

5.1.1 CONCLUSIONES GENERALES

1)

2)

3)

Los manuales escolares utilizados en Chile en 1° y 4° afio medio son, sin duda,
textos multisemidticos. Esto se debe a que estdn compuestos por diferentes
sistemas semidticos, no solo palabras, y que, en conjunto, se integran para

construir el significado total del texto multimodal.

Se ha identificado que en los manuales de Lenguaje y Comunicacién los
artefactos multisemidticos, a pesar de que si estan presentes, no son el
principal constituyente textual para la transmisién de conocimiento disciplinar.
Sin lugar a dudas, los artefactos estan puestos alli de manera intencional y
tienen la funcion de comunicar, pero no afiaden informacion disciplinar que

deba complementarse con lo que comunica el sistema verbal.

El artefacto multisemiético escasas veces cumple la funciéon de ndcleo en la
relacion de lo verbal con lo visual; es decir, en pocas oportunidades cumple un

rol protagonico en el andamiaje del conocimiento.
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4)

Se determiné que no existe diferencia significativa en el numero de apariciones
de artefactos segun nivel de escolaridad, es decir, la aparicion de artefactos no
depende de la variable nivel de escolaridad, pero si de la variable area

disciplinar.

5.1.2 REFLEXIONES PEDAGOGICAS

1)

2)

3)

Se observa que en los manuales de Historia y Ciencias Sociales y Matematica
no solo se exponen los lineamientos tedricos de la disciplina, sino que se les
pide a los estudiantes que realicen actividades con los conocimientos que se
les entregan. En Historia, por ejemplo, se les pide que observen un mapa y
luego desarrollen las actividades. Lo mismo ocurre en Matemética, donde se
les solicita, por dar un ejemplo, que comprendan alguna formula y luego la
utilicen para resolver algun ejercicio.

El MINEDUC ha mostrado interés en que los docentes alfabeticen
multimodalmente a sus estudiantes. Por esto, se hace necesario, por una
parte, que estos temas se incorporen a la formacién inicial docente en la
especialidad y, por otra, que como pedagogos contribuyamos a mejorar las
estrategias de lectura que utilizan los estudiantes al enfrentarse a textos
multisemioticos. De esta manera se formaran lectores competentes, capaces
de integrar todos los modos semidéticos para construir significado.

El Gobierno de Chile invierte, anualmente, una gran cantidad de dinero en la
adquisicion y distribucion de los manuales escolares. Por ello, se hace

necesario que los docentes y estudiantes valoren estos textos y le otorguen la
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importancia que realmente tiene: un material con rol didactico protagonico en el

proceso de ensefianza-aprendizaje.

5.2 LIMITACIONES

1)

2)

3)

4)

Las principales limitaciones de este estudio fueron:

Resulté dificil recolectar el corpus, debido a que se necesitaba manuales que
estuviesen en buen estado y que pertenecieran a los distribuidos en los ultimos
tres anos.

En cuanto a la metodologia, se transform6 en una limitacion definir a qué
lineamientos teodricos se acudiria para determinar las relaciones
intersemigticas.

Debido al gran nimero de artefactos multisemiéticos encontrados en el corpus
tomd mucho tiempo analizar todos los manuales. Teniendo en cuenta que esta
investigacién es una tesis para optar al grado de Licenciado en Educacion, el
tiempo requerido para el andlisis constituye una de las principales limitaciones.
La validacion del analisis por parte de los expertos figura como otra de las
limitaciones. Costdé lograr una instancia formal en la que pudiese realizarse

este proceso debido a la falta de tiempo de los expertos.
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5.3 PROYECCIONES

1) Para los investigadores seria interesante monitorear a estudiantes usuarios
de los manuales escolares para determinar a qué sistema semiotico le otorgan

mayor importancia al momento de construir significado.

2) Ademas, seria interesante integrar al corpus los manuales de inglés, para
determinar de qué manera funcionan los artefactos multisemidticos en la

ensefianza de una lengua extranjera.

3) Se podria ampliar el corpus al incluir manuales de ensefianza basica.
Ademas, integrar manuales escolares que se utilizan en establecimientos de
dependencia particular para, de esta manera, establecer un analisis

comparativo en base a editoriales.
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