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RESUMEN

En esta investigacion se estudio la relacion existente entre la creatividad, la
inteligencia y el rendimiento académico de escolares chilenos de primer y
segundo afio de ensefianza bésica. El estudio fue abordado desde una
metodologia cuantitativa, bajo un paradigma neopositivista, siguiendo un disefio
no experimental, transversal evolutivo de caracter correlacional. En la muestra
participaron 94 estudiantes entre los 6 y 8 afios de edad de un establecimiento
educacional de la provincia de Nuble, regién del Biobio, Chile. Fueron analizados
los resultados obtenidos de los test CREA de inteligencia creativa, inteligencia
general Factor G y las concentraciones de notas de los estudiantes. Los
resultados evidenciaron correlaciones positivas débiles con altos niveles de
significancia entre creatividad e inteligencia y entre creatividad y rendimiento
académico, mientras la inteligencia y el rendimiento académico no presentaron

relaciones significativas.
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ABSTRACT

In this work we study the relationship between creativity, intelligence and
academic performance of chilean schoolchildren of first and second year in
primary. The study was approached through a quantitative methodology under a
nepositiv paradigm and presenting a non-experimental design, transversal
evolutive of correlational character. Our sample has composing by 94 students
between six and eight years old of a school in the province of Nuble, region of
Bio-Bio, Chile. We analyzed the results obtained by the application of CREA Test
of creative intelligence, general intelligence Factor G and the student’s academic
performance. The results evidenced weak positive correlations with high levels of
significance between creativity and intelligence and between creativity and
academic performance, while the intelligence and academic performance not

presents a significant relationship.
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1. INTRODUCCION
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1. INTRODUCCION

Como sociedad nos hemos visto interpelados a desarrollar la capacidad de
adaptacion ante los acelerados cambios del mundo actual. En este contexto la
creatividad adquiere especial relevancia, desde la perspectiva cognitiva, en
donde su empleo permite encontrar soluciones divergentes a determinados
problemas (Alonso Monreal, 1997; Alonso Monreal y Corbalan, 1997; Corbalan,
Martinez, Donolo, Alonso Monreal, Tejerina y Limifiana, 2015). La resolucion
creativa de problemas implica procesos cognitivos especificos vinculados a la
inteligencia, concepto al cual se ha ligado la creatividad a lo largo de diversos
estudios, cuyo origen se encuentra en los trabajos desarrollados por Guilford
(1950) (citados en Arancibia, Herrera y Strasser, 2004; Esquivias 2004; Jiménez,
Artiles, Rodriguez, Garcia, Camacho y Moraes, 2008; Vasco y Herriko, 1996). A
partir de ellos, existiria un potencial creativo en aquellas personas inteligentes,
(Ferrando, Prieto, Ferrandiz, y Sanchez, 2003), siendo esta ultima un indicador
del rendimiento académico (Almeida, Guisande, Primi y Lemos, 2008; Moreano,
2005).

En este contexto creatividad, inteligencia y rendimiento académico, conceptos
implicados en los procesos de ensefianza y aprendizaje, resultan relevantes en
el desarrollo y el progreso de la sociedad, asi como en el mejoramiento de la
calidad educativa. Desde esta perspectiva, esta investigacion busca estudiar la
relacion existente entre la creatividad, la inteligencia y el rendimiento escolar en
escolares chilenos de primer y segundo afio de ensefianza basica.

La presente investigacion fue abordada desde una metodologia cuantitativa,
bajo un paradigma neopositivista, siguiendo un disefio no experimental,
transversal evolutivo de caracter correlacional. En ella fueron evaluados
estudiantes de primer y segundo afio de ensefianza basica de un establecimiento
educacional de la provincia de Nuble, region del Biobio, Chile. Cada uno de ellos,
fue evaluado mediante el test CREA inteligencia creativa, la prueba de

15



inteligencia general Factor G y las concentraciones de notas, cuya relacion entre
variables fue relacionada a través del coeficiente de correlacion de Pearson.
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2. PRESENTACION DEL PROBLEMA

17



2. PRESENTACION DEL PROBLEMA
2.1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA
2.1.1. Antecedentes del problema

2.1.1.1. Antecedentes Contextuales y Empiricos

El desarrollo de nuevas politicas estatales en el area de educacion, han puesto
especial atencién en los procesos de ensefianza y aprendizaje, buscando un
desarrollo educativo integral de nifios y jovenes, siendo la calidad educativa uno

de los principales propdsitos en nuestro pais (Ministerio de Educacion, 2011).

En este contexto, el logro de los aprendizajes esperados en distintas areas,
busca contribuir a la calidad y equidad educativa (Agencia de Calidad de la
Educacion, s.f.). Es por ello, que los resultados de evaluaciones estandarizadas
como el SIMCE, adquieren gran relevancia, mas cuando estos evidencian a nivel
regional, una importante brecha entre establecimientos educacionales
particulares pagados y establecimientos municipales, en areas como mateméatica
y comprension lectora, cuyos rendimientos se mantienen con escasas
variaciones en relacion al afio anterior (Agencia de Calidad de la Educacion,
2015).

A partir de ello, es importante destacar que, a nivel nacional, un 37% de los
estudiantes muestra un aprendizaje insuficiente y un 24% logra los aprendizajes
curriculares esperados en el area de matematica, mientras que, en el area de
comprension lectora, un 31% de los estudiantes adquiere un aprendizaje
insuficiente y un 38% logra los aprendizajes curriculares en el nivel de cuarto afio
basico (Agencia de Educacién, 2015). Resultados que han evidenciado

importantes desafios para el logro de una educacién de calidad con equidad.

Aun cuando existe una importante preocupacion en el area de la educacion,

son escasas las investigaciones en el area, que vinculen el rendimiento y el
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desarrollo de los estudiantes en relacion a su inteligencia y creatividad, a nivel

local y nacional.
2.1.1.2. Tedricos

La relacion entre las practicas educativas y las investigaciones, durante
décadas haresultado ser estrecha, beneficiandose ambas mutuamente, de forma
en gue es en el contexto educativo en donde se verifican las teorias de las
investigaciones, siendo estas Ultimas puestas en practica en el sistema educativo
(Gonzalez y Loépez, 2006). Asi, la estrecha relacion entre la ciencia y la
educacion, ha permitido el desarrollo de estudios que han buscado relacionar
procesos cognitivos complejos como la creatividad e inteligencia, asi como la
manifestacion de esta Ultimas en el rendimiento académico en el ambito
educativo.

En las ultimas décadas investigaciones en el area de educacién, han podido
establecer una baja correlacidn entre las variables creatividad e inteligencia. Tal
como lo demuestra los trabajos de Ferrando et al. (2003), Garaigordobil y Torres
(1996) y Jiménez et al. (2008). Estudios que contrastan con los resultados de
investigaciones de mas larga data, tal como expone Torrance (1962) (citado en
Ferrando et al., 2003)

Otros estudios como los de Fuentes, Veladsquez, Abarca, Covarrubias y
Figueroa (2015), Garaigordobil y Torres (1996) y Miranda, Almeida, Morais y
Guisande (2012), al relacionar las variables como la inteligencia y el rendimiento
académico, obtuvieron en sus hallazgos correlaciones significativas entre ambas
variables.

Al referirse a las relaciones entre creatividad y rendimiento académico, las
dltimas investigaciones han determinado que existiria una estrecha relacion entre
ambas variables, llegando a establecerse que la creatividad pudiese ser un
predictor de un buen rendimiento académico segun refieren Beghetto y Kaufman
(2009), Duran (2013), Escalante (2005), Pantoja (2007), Pérez-Fabello y Campos
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(2007), y Rodenas, Fernandez y Rodenas (2016). Hallazgos que resultan
contrarios a los mostrados por Lara, Alvarez y Yepes (2011) y Fuentes et al.

(2015), en donde no existirian relaciones significativas entre ambas variables.

2.1.2. Planteamiento del problema

Los acelerados cambios de la sociedad, los avances de la tecnologia y la
ciencia han exigido el desarrollo no sélo de procesos basicos de pensamiento de
los estudiantes, sino también de aquellos de orden superior, en donde mas alla
de la declaracion de conocimientos, cada uno de los miembros de la comunidad,
ha debido desarrollar habilidades para aplicar estos conocimientos a nuevas
situaciones de vida (Arancibia et al., 2004; Gonzéalez y Lopez, 2006). En este
contexto, la creatividad adquiere especial relevancia en el desarrollo de
habilidades que permitan aprender a aprender, aprender a interpretar, aprender
a organizar, aprender a analizar y aprender a utilizar informacion, dando
respuesta a las necesidades de la comunidad.

El concepto de la creatividad ha sido a lo largo de la historia un concepto de
dificil definicién, el que algunos autores han asociado a la genialidad, la
superdotacion, el talento o el desarrollo de habilidades artisticas, siendo esta una
de las mas complejas conductas humanas (Runko y Sakomoto, 1999). La
creatividad ha sido definida a partir de los diversos factores involucrados en su
manifestacion, los que abarcan desde los rasgos de una persona creativa, el
producto y el proceso creativo, asi como su interaccion con el entorno,
adquiriendo diversos significados a partir de las teorias, enfoques y contextos de
analisis en que se utilice el concepto (Elisondo y Donolo, 2012).

Desde una perspectiva cognitiva, el concepto de la creatividad se ha definido
como una forma de actuar determinada, motivada por la relacion con el entorno
(Alonso Monreal, 2000), es decir una capacidad para emplear los conocimientos
de una forma nueva, encontrando soluciones divergentes a determinados

problemas (Alonso Monreal y Corbalan, 1997).
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Histéricamente se ha ligado la creatividad a la inteligencia, siendo esta ultima
entendida como la capacidad de razonar, pensar, planear, resolver, aprender y
adaptarse (Arancibia et al., 2004). Asi algunos autores, han afirmado que dentro
del constructo de inteligencia se incluiria la creatividad, siendo esta ultima una
actividad intelectual que forma parte del pensamiento divergente, mientras otros
por su parte, han sostenido que es la inteligencia parte del proceso creativo
(Jiménez et al.,2008). La dualidad de perspectivas, han permitido el desarrollo de
distintas investigaciones frente al tema, las que han obtenido diversos resultados
al respecto (Garaigordobil y Torres, 1996). Sin embargo, desde la perspectiva de
Torrance (1962) se ha planteado que “un cierto nivel intelectual es condicidon
necesaria, pero no suficiente, para el desarrollo de la creatividad” (Ferrando et
al., 2003, p. 24).

Asimismo, el rendimiento académico, entendido como el grado de
conocimientos demostrados en un area determinada en comparacion al rango de
edad, es concebido como uno de los elementos claves en el logro de la calidad
educativa, el que se encuentra afectado por numerosos factores que permiten
explicar el nivel de los aprendizajes adquiridos (Edel, 2003). Para algunos
autores inteligencia es una variable que incide en el rendimiento académico,
siendo un predictor en areas del rendimiento en areas determinadas (Gonzélez,
1997)

En las ultimas décadas, la educacion ha sido concebida como una via para
alcanzar el desarrollo y la equidad en la sociedad, enfocandose en el
mejoramiento de la calidad educativa en todo contexto y el resultado de los
aprendizajes del sistema educativo, a través de diversas politicas y reformas
publicas, desde las etapas mas tempranas del desarrollo de los estudiantes
(Ministerio de Educacion, 2014).

Hoy en dia, ante los avances de la sociedad actual, se hace necesaria la
capacidad de ensefar a pensar y generar nuevos conocimientos, siendo

fundamental que la educacién potencie el desarrollo cognitivo integral de cada
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uno los integrantes de nuestra sociedad, poniendo especial énfasis en potenciar
la inteligencia y el desarrollo de la creatividad para alcanzar un mejor rendimiento
académico, una mayor calidad educativa, la superaciéon de la segregacion, la
inclusion, la cohesion de la sociedad, y el fortalecimiento de los valores

democréticos en nuestro pais.
2.1.3. Justificacion

En la actualidad, la calidad de la educacion, se presenta como uno de los
principales desafios de la realidad nacional, desde el rendimiento en pruebas
estandarizadas hasta la preparacion de las personas para enfrentarse a los
cambios y dar forma al futuro, haciéndose evidente para ello, la necesidad de
mejorar la comprension y la ensefianza de habilidades que permitan pensar
(Arancibia et al., 2004).

A nivel escolar, el resultado de mediciones como el SIMCE y PISA, han visto
obstaculizado el logro de calidad educativa, dando muestras de un rendimiento
escolar bajo la media de los paises pertenecientes a la OCDE, ubicando a
nuestros estudiantes en un bajo rendimiento en las areas de matematica,
lenguaje y ciencias. En relacién a ello, informes internacionales indican que un
52% de los estudiantes chilenos a los 15 afios, posee un disminuido rendimiento
en el area de las matematicas, un 33% en el area de lectura, un 34% en el area
de las ciencias y un 23% en las tres areas mencionadas (Ministerio de Educacion,
2014). Dejando entrever que, en jovenes de bajo rendimiento, existiria una
carencia de conocimientos y habilidades basicas, mayor probabilidad de
abandonar el sistema educativo y dificultades de conseguir trabajos mejor
remunerados, comprometiendo a largo plazo el crecimiento econémico y el
desarrollo del pais (OECD, 2015).
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Tabla 1
Rendimiento de estudiantes chilenos a la edad de 15 afios segun la OCDE

Area de Conocimiento Porcentaje de rendimiento bajo
Matematica 52%
Lectura 33%
Ciencias 34%

La falta de desarrollo de competencias basicas en el aprendizaje, hoy en dia
limitan al individuo en su capacidad intelectual y laboral, inhibiendo a su vez su
potencial y capacidad de aportar en la construccion de la sociedad. A partir de
ello, el desarrollo potencial de la creatividad, debe ser concebido como una
prioridad en el desempefio de competencias basicas para acceder a la cultura, la
informacion, la tecnologia y el desarrollo de un aprendizaje continuo,
introduciéndola en los programas escolares, aplicandola a los métodos y medios
de ensefianza, y la evaluacion, valorando la capacidad creativa en la
construccion de un aprendizaje de calidad, de igual forma que se ha potenciado
la inteligencia.

En consecuencia, un estudio centrado en la creatividad en nuestro contexto
sociocultural, contribuird a un despliegue de potencialidades y a la aplicacion de
habilidades cognitivas de forma integral, permitiendo mejorar el rendimiento

escolar, de la mano con la calidad educativa.
2.1.4. Relevancia

2.1.4.1. Relevancia social

La expansion de los medios de comunicacion y el avance de las nuevas
tecnologias, ha permitido evidenciar grandes desafios en las sociedades
postmodernas, asi como importantes brechas econdmicas y diferencias

socioculturales. Bajo este escenario, la creatividad de la mano con la inteligencia,
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se configuran como variables de notable importancia, para el desarrollo del
pensamiento, la insercion social y la adquisicion de las habilidades personales de
las futuras generaciones.

En una sociedad que evoluciona, crece y se adapta a ritmos mas acelerados
del que lo hacen las personas, los aportes creativos marcan la diferencia ante
distintas situaciones cotidianas, en la escuela, en el trabajo, en pequefios o
grandes negocios, es decir, “Poder contar con la persona creativa en el puesto
adecuado supone la posibilidad de subsistir en tiempos cambiantes, de crecer,
de optimizar los recursos, de alcanzar la excelencia” (Corbalan et al., 2015, 20).

De esta forma, la creatividad y la inteligencia concebidas como la habilidad
inherente a todo ser humano en la generacion y produccion de nuevas ideas y
posibles soluciones, constituyen una necesidad de cada uno de los miembros de
la sociedad, para desarrollarse y desenvolverse en ella activamente tomando
decisiones, razonando criticamente y reflexionando creativamente (Arancibia et
al., 2004; Corbaléan et al., 2015; Gonzalez y L6pez, 2006; Jiménez et al, 2008).

2.1.4.2. Relevancia Educacional

En América Latina y Chile, la educacion ha sido concebida como una via para
alcanzar el desarrollo y la equidad (Ferreiro y col., 2012), es por ello que las
politicas estatales se han concentrado en fortalecer la educacion a lo largo de la
historia, siendo un desafio para el logro de la inclusiéon social y la formacion del
individuo en su contexto.

En el mejoramiento de la calidad educativa, ha resultado fundamental
fortalecer los procesos basicos de pensamiento, asi como también aquellos
metacognitivos, en las etapas tempranas del desarrollo de los estudiantes
(Gonzalez y Lopez, 2006). Esta medida ha buscado compensar las inequidades
sociales y culturales, lograr la inclusibn y potenciar las habilidades de

pensamiento critico, en donde cobran importancia, la inteligencia y la creatividad,
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al ser indispensables para que los nifios se desenvuelvan en las sociedades
contemporaneas y alcancen la integridad en su desarrollo.

Hoy en dia, medir la creatividad resulta ser un medio eficaz para identificar
nifios y niflas con potencial creativo, permitiendo atender en el aula a
necesidades pocas veces consideradas, mejorando el desarrollo de las practicas
educativas, promoviendo un aprendizaje inclusivo, permitiendo el logro el éxito
de todos en los procesos educativos (Corbalan et al., 2015). Abriendo camino al
desarrollo del pensamiento en el aula y motivando la generacion de nuevas ideas,
siendo la creatividad uno de los factores que impulsan a la civilizacién (Corbalan
y Limifiana, 2010).
2.1.4.3. Relevancia Teorica

El estudio de la creatividad, presenta escaso desarrollo tedrico en el ambito
nacional, en efecto, la mayoria de los aportes desarrollados en el area,
pertenecen a contextos socioculturales distintos al de nuestro pais, tales como
Estados Unidos, Argentina, Israel, Reino Unido y Espafia (Corbalan et al., 2015).

Una variable poco estudiada en el contexto nacional, que presenta
evidentemente un valor tedrico de gran relevancia, dado que permite el
surgimiento de nuevos antecedentes y conocimientos, que contribuyen a la
ampliacion del constructo de creatividad existente, el que se acrecienta al vincular

su manifestacion a la inteligencia y el rendimiento escolar en el &mbito local.

2.1.5. Pregunta de investigacion
¢ Existe relacion entre el nivel de creatividad, inteligencia y el rendimiento
escolar de nifios y nifias chilenos que cursan primer y segundo afio de ensefianza

béasica?
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2.2. OBJETIVOS
2.2.1. Objetivo General

» Estudiar la relacion existente entre la creatividad, la inteligencia y el
rendimiento escolar en escolares chilenos de primer y segundo afio de

ensefanza basica.
2.2.2. Objetivos Especificos

= Determinar los niveles de creatividad e inteligencia de nifios y nifias
chilenos de primer y segundo afio de ensefianza basica.

» Analizar el rendimiento escolar de nifios y nifias de primer y segundo afo
de ensefianza béasica en las éareas de lenguaje y comunicacion;
matematicas; historia, geografia y ciencias sociales; y ciencias naturales.

» Relacionar los niveles de creatividad, inteligencia y el rendimiento escolar

de nifios y niflas de primer y segundo afio de ensefianza basica.
2.3. HIPOTESIS

Los nifios y nifias con alta creatividad y capacidad intelectual presentan un
rendimiento escolar superior en comparacion con aquellos estudiantes con

menor creatividad y capacidad intelectual.
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3. MARCO TEORICO REFERENCIAL
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3. MARCO TEORICO REFERENCIAL
3.1. CREATIVIDAD
3.1.1. Enfoques tedricos de la creatividad

A partir de la década del 50’ hasta la actualidad, son numerosas las
investigaciones sobre la creatividad desarrolladas a partir de los avances teéricos
y sofisticadas metodologias empleadas en su estudio, las que han contribuido
crecientemente a un gran namero de disciplinas asociadas a la creatividad
(Corbalan y Limifiana, 2010).

Los estudios de creatividad se encuentran marcados por las investigaciones
de Guilford, quien desarrollard los primeros estudios sistematicos de la
creatividad, bajo un enfoque psicométrico, en el que se vincula la creatividad al
pensamiento divergente (Corbalan et al., 2015; Elisondo y Donolo, 2012; Jiménez
et al., 2008). A partir de ellos, la creatividad se ha abordado desde distintas
perspectivas que van desde estudios individualistas centrados en el sujeto y sus
capacidades, y aquellos estudios contextuales o sistémicos que perciben la
creatividad como un constructo complejo en que interactiian factores cognitivos,
sociales y emocionales (Elisondo y Donolo, 2012).

El desarrollo de distintos enfoques teoricos y metodologicos del estudio de la
creatividad, ha permitido su andlisis y comprension, definiéndose a través de seis
perspectivas, en las que se incluyen los enfoques biogréaficos, psicobiolégicos,
experimentales-cognitivos, computacionales, contextuales y psicométricos
(Sternberg y Lubart, 1999).

Uno de los mas antiguos enfoques para el estudio de la creatividad es el
biogréafico, el que, a partir de las investigaciones desarrolladas por Galton a
mediados del siglo XIX, proponen un estudio de la creatividad en base a la
heredabilidad del genio, analizando las historias de vida de sujetos creativos

(Alonso Monreal, 2000). A partir de esta perspectiva, se propone un estudio de
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la vida de aquellos individuos reconocidos en la historia como creativos, para
comprender los factores y circunstancias que inciden en las producciones y
logros creativos, de manera descriptiva y cualitativa (Elisondo y Donolo, 2012).
Bajo este enfoque, destacan los trabajos de Rossman, Zuckerman, Simonton,
Hayes y Gardner, siendo el mas destacado Simonton con su teoria de la chance-
configuration (Romo, 2007). Una de las principales criticas a los estudios
biograficos de la creatividad, se centra en las limitaciones metodolégicas para
vislumbrar los factores que inciden en el proceso creativo (Romo, 2007).

Desde un enfoque psicobiolégico, la creatividad ha sido estudiada a partir del
andlisis de la activacion cortical y las asimetrias cerebrales hemisféricas,
investigaciones que sitlan sus origenes en los estudios de Flechsig, a las
diferencias craneales y anatomicas de los genios a partir del siglo XIX, ligandose
mas concretamente a los estudios de Hull en los que se relaciona la creatividad
y la actividad cortical a partir de 1940 (Alonso Monreal, 2000). Los procedimientos
utilizados en este enfoque suponen un trabajo de tipo experimental, a través de
la utilizacion de instrumentos de alta complejidad, de los que se obtienen
patrones de las medidas fisioldgicas cerebrales de los sujetos creativos (Elisondo
y Donolo, 2012).

La perspectiva experimental cognitiva por su parte, ha estudiado la creatividad
como un procesamiento cognitivo en el que se involucran distintos procesos
mentales, activados en la resolucion de tareas y problema, en donde a través de
contextos artificiales, se manipulan y controlan variables para ser medidas
cuantitativamente (Elisondo y Donolo, 2012). A partir de la década del 70’, se
desarrollaron importantes avances desde este enfoque en el area de la
psicologia, los que no han estado exentos de obstaculos, dada la complejidad del
fendmeno y la dificultad en la reproduccion de condiciones en las que surge la
creatividad, afectando su evaluacion, la motivacién y el surgimiento del proceso

creativo (Romo, 2007).
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Uno de los enfoques més actuales ha sido el computacional, el que busca
simular los procesos implicados en el procesamiento creativo, a traves de
cédigos computacionales, permitiendo observar sus variaciones en el
procesamiento de creativos y no creativos y su incidencia en el pensamiento,
sustentandose en la psicologia cognitiva y los estudios de inteligencia artificial
(Elisondo y Donolo, 2012). Simultdneamente, el enfoque contextual, ha
estudiado la creatividad a partir del analisis de procesos creativos, en base a las
relaciones entre los sujetos y el contexto en que se desarrollan, observando su
incidencia en el despliegue de las potencialidades creativas (Elisondo y Donolo,
2012).

Durante largo tiempo, los enfoques psicométricos han constituido la principal
linea de estudio de la creatividad, centrandose en la medicion de la capacidad o
la potencialidad creativa, a través de su cuantificacion en pruebas estandarizadas
y estudios comparativos entre coeficiente intelectual y creatividad (Romo, 2007).
Este enfoque ha buscado precisar la presencia de distintos rasgos creativos en
sujetos, cuantificando y cualificando las diferencias entre ellos, a través de
escalas normativas (Corbalan et al., 2015).

Los primeros estudios en base al enfoque psicométrico, se remontan a la
Escuela Diferencial de Londres y los estudios de Alfred Binet entorno a la
Inteligencia, tras los cuales Guilford realiza diversas investigaciones con el
proposito de identificar y medir aquellos componentes involucrados en el
desarrollo de la inteligencia y la creatividad (Alonso Monreal, 2000). A partir de
estos primeros avances, fueron desarrollados distintos instrumentos
psicométricos como la Bateria de Guilford y los Test de Torrance, que han
sentado las bases de los actuales instrumentos de medicion de la creatividad, los
que se han sustentado tedéricamente en factores como la originalidad, la
flexibilidad, la fluidez, la elaboracion, el pensamiento divergente y convergente
(Corbalan et al., 2015; Elisondo y Donolo, 2011).
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Algunas de las principales criticas desarrolladas a la perspectiva psicométrica,
ha sido la influencia que desarrollan factores sociales y ambientales sobre los
instrumentos de evaluacion, asi como también lo subjetivo de las puntuaciones y
la falta de validez discriminante y predictiva en ellas (Elisondo y Donolo, 2012).
En la actualidad, los estudios psicométricos han permitido detectar el potencial
creativo a través de la identificacién de procesos y factores cognitivos, sociales y
emocionales vinculados a la creatividad, asi como también se ha logrado
responder a estas criticas a través de nuevos instrumentos de evaluacion de la
creatividad en base a la fundamentacion estadistica (Corbalan et al., 2015;
Elisondo y Donolo, 2011; Martinez, 2003).

3.1.2. Concepto de la creatividad

El concepto de la creatividad con el paso de los afios, ha ido ganando
precision y complejidad en su definicibn (Corbalan et al., 2015). Asi, “la
creatividad se encuentra entre las mas complejas conductas humanas. Parece
estar influida por una amplia serie de experiencias evolutivas, sociales y
educativas, y se manifiesta de maneras diferentes en una diversidad de campos”
(Runco y Sakomoto, 1999, p. 62). Las multiples definiciones, métodos e
interrogantes incorporados en el estudio de la creatividad, la han concebido como
un concepto polisémico, que adquiere diversos significados a partir de las teorias,
enfoques y contextos de analisis en que se utilice (Elisondo y Donolo, 2012).

La creatividad ha sido definida en base a diversos factores involucrados en su
manifestacion, los que abarcan desde los rasgos de una persona creativa, como
la mente, personalidad, procesos cognitivos, mundo afectivo y motivacional; el
producto creativo, el proceso creativo, hasta su interaccion con el entorno, como
el ambiente, grupo social, influencias sociales y culturales, lo que complejiza su
definicion (Corbalan et al., 2015; Elisondo y Donolo, 2012); siendo innumerables

los intentos de investigadores por construir su definicion.

31



Tabla 2
Definiciones de la Creatividad

Autor/Afio

Definicién

Guilford (1952)

“La creatividad, en sentido limitado, se refiere a las
aptitudes que son caracteristicas de los individuos
creadores, como la fluidez, la flexibilidad, Ila

originalidad y el pensamiento divergente”.

Fromm (1959)

“La creatividad no es una cualidad de la que estén
dotados particularmente los artistas y otros individuos,

sino una actitud que puede poseer cada persona”.

Roger (1959)

“La creatividad es una emergencia en accién de un
producto relacional nuevo, manifestandose por un
lado la unicidad del individuo y por otro los materiales,

hechos, gente o circunstancias de su vida”.

Getzelsy
Jackson (1962)

“La creatividad es la habilidad de producir formas

nuevas y reestructurar situaciones estereotipadas”

Drevdahl (1964)

“La creatividad es la capacidad humana de producir
contenidos mentales de cualquier tipo, que
esencialmente puedan considerarse como nuevos y

desconocidos para quienes los producen”.

Stein (1964)

“La creatividad es la habilidad de relacionar y conectar
ideas, el sustrato de uso creativo de la mente en

cualquier disciplina”

Mednick (1965)

“El pensamiento creativo consiste en la formacion de
nuevas combinaciones de elementos asociativos.
Cuanto mas remotas son dichas combinaciones mas

creativo es el proceso o la solucion”.

Torrance (1975)

“Creatividad es el proceso de ser sensible a los
problemas, a las deficiencias, a las lagunas del
conocimiento, a los elementos pasados por alto, a las

faltas de armonia, etc.; de resumir una informacién
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vélida; de definir las dificultades e identificar el
elemento no valido; de buscar soluciones; de hacer
suposiciones o formular hip6tesis sobre las
deficiencias; de examinar y comprobar dichas
hipotesis y  modificarlas  si es  preciso,
perfeccionandolas y finalmente comunicar los
resultados”.

Csikszenmihalyi (1996) “La creatividad es cualquier acto, idea o producto que
cambia un campo ya existente, o que transforma un

campo ya existente en uno nuevo”.

Gardner (1999) “La creatividad no es una especie de fluido que pueda
manar en cualquier direccion. La vida de la mente se
divide en diferentes regiones, que yo denomino
‘inteligencias’, como la matematica, el lenguaje o la
musica. Y una determinada persona puede ser muy
original e inventiva, incluso iconoclasticamente
imaginativa, en una de esas areas sin ser

particularmente creativa en ninguna de las demas”

Gagné (s.f.) “La creatividad puede ser considerada una forma de
solucionar problemas, mediante intuiciones o una
combinacion de ideas de campos muy diferentes de

conocimientos”

Extraido de Esquivias (2004).

Los primeros estudios de la creatividad, centraron sus definiciones en el
analisis de las particularidades de las personas creativas, considerando variables
de tipo cognitivas, afectivas y motivacionales involucradas en el proceso creativo
(Laime, 2005; Sternberg y Lubart, 1999). A partir de ello, Guilford a mediados del
siglo XX, entrega una de las primeras definiciones de la creatividad, a través de
la combinacién de rasgos caracteristicos de las personas creativas, asi para él:
“La creatividad aparece en una conducta creativa que incluye actividades tales

como la invencion, la elaboracién, la organizacion, la composicion, la
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planificacién. Los individuos que dan pruebas manifiestas de esos tipos de
comportamiento son considerados creativos” (Corbalan et al., 2015, p.19).

Del mismo modo, otros autores como Stein (1956), han definido la creatividad
desde el proceso en el gue surgen nuevas ideas para un momento determinado,
a su vez para Gordon (1961), este proceso es definido como “una actividad
mental en situaciones de definicién de problemas o solucién de problemas cuyo
producto son las invenciones artisticas o técnicas, acentuando asi tanto la
formacion como la solucién de problemas como partes del proceso creativo®
(Corbalan et al., 2015, p.19). Aun cuando Gordon describe el proceso creativo
incorporando los procesos cognitivos implicados a diferencia de Stein, ambos
autores coinciden en el surgimiento del producto creativo, como parte de la
interaccion entre las personas y los procesos implicados en la generacién de
nuevas ideas.

Paralelamente a las definiciones de estos autores, se han incorporado nuevos
aportes en los que se observa la interrelacion de elementos implicados en el
proceso creativo, asi se requiere de sujetos que den forma o disefien su
ambiente, transformando problemas elementales en soluciones fructiferas a
partir de ambientes estimulantes, segun refiere Taylor (1959) (citado en Corbalan
et al., 2015). En base a ello, Gardner (1995) agrega que una persona creativa
regularmente resuelve problemas, elaborando y definiendo nuevas cuestiones,
gue llegan a ser aceptadas posteriormente por un contexto cultural concreto, lo
que autores han definido como la capacidad de utilizar conocimientos de una
nueva forma, encontrando soluciones divergentes a determinados problemas
(Alonso Monreal, 1997).

A partir de los estudios mas recientes de la creatividad, esta ha sido abordada
como un constructo complejo en el que se interrelacionan diversos factores
involucrados en el acto creativo, tales como la persona, el conocimiento, las
valoraciones sociales, el contexto y las relaciones con otras personas. Desde

esta perspectiva hay autores, quienes vinculan la creatividad con la generacién y
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apropiacion de nuevas ideas de alta calidad, en cuyo proceso convergen la
personalidad, estilos de pensamiento, inteligencia, conocimientos, motivacién y
el entorno (Sternberg y Lubart, 1999). Asi, Csikszentmihalyi (1996), agrega a ello
que la creatividad debe ser entendida de forma sistémica considerando
elementos como las personas, los campos y los ambitos, en donde una persona
creativa es aquella que se adapta a un campo y ambito (citado en Elisondo y
Donolo, 2012).

Tras cinco décadas de investigacion, la creatividad en la actualidad, pretende
ser entendida como un constructo complejo en el que se interrelacionan
numerosos factores implicados en el proceso creativo, teniendo significativos
avances, en donde su definicion se ha alejado de las concepciones individuales
y cognitivas, acercandose a la construccion de un concepto que reune las
relaciones entre potencial y producto creativo, considerando los mdultiples
factores subjetivos, cognitivos y contextuales que inciden en ello (Elisondo y
Donolo, 2012).

Los aportes de nuevos tedricos como Runco (1999), han provocado
transformaciones en la forma de abordar el estudio de la creatividad. La teoria de
la parsimonia de la creatividad, ha sido una de ellas, al plantear la necesidad de
identificar las capacidades del sujeto y orientar sus potencialidades, con el fin de
provocar mejoras que generen cambios para la vida en sociedad, dejando de

lado la medicion sin fines mas alla de ella (Corbalan y Limifiana, 2010).
3.1.3. Evaluaciones de la creatividad

Los numerosos intentos para medir de la creatividad, se iniciaron con
Spearman, quien dirigi6 sus esfuerzos por diferenciar los pensamientos
divergentes y convergentes, conceptos precursores de la creatividad. A partir de
ello, investigadores como Cattell y Vernon (1949), desarrollaron los primeros test

de fluencia o imaginacion como una medida de la personalidad o como medida
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de los aspectos cognitivos, sentando las bases de la medida de la creatividad y
el pensamiento divergente (citado en Corbalan et al., 2015).

Las investigaciones formales de la creatividad tuvieron sus inicios con Guilford,
quien en base a estudios precedentes desarroll6 teGricamente la relaciones entre
la creatividad y el pensamiento divergente (Elisondo y Donolo, 2012). En base a
ello, fueron elaborados numerosos test para medir la creatividad, a través de
instrumentos psicométricos centrados en las personas, procesos, productos y
ambientes creativos.

Hocevar y Bachelor (1989) han clasificado cada uno de los test de creatividad
en ocho categorias, en las que se circunscriben: los test de pensamiento
divergente, los inventarios de actitudes e intereses, los inventarios de
personalidad; los inventarios biogréaficos, las evaluaciones de profesores,
companiero y supervisores, el juicio de los productos y los autoinformes sobre

actividades y rendimientos creativos (citado en Corbalan et al., 2015).

Tabla 3

Clasificacion de Test de Creatividad de Hocevar y Bachelor (1989)

Categorias Test o Instrumento

= Getzelsy Jackson (1962)
= Wallach y Kogan (1965)
»  Guilford (1967)

= Torrance (1974)

Pensamiento divergente

= Holland y Baird (1968)
= Kathenay Torrance (1976)
= Davisy Rimm (1982)

Actitudes e intereses

= Cattell (1949)
=  Gough (1979)

Personalidad

= IBRC (1968)
= Schaefer (1979)

Biogréficos
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= Foster (1971)
= Reisy Renzulli (1991)

Juicio de Productos

= Galton (1869)

» Cox (1926)

= Simonton (1976)
= Gardner (1995)

Personas Destacadas

Otros autores resaltan la existencia de otras categorias de los test de
creatividad, entre los que destacan los test de asociacion de palabras, entre los
gue se incluyen el test de pensamiento intuitivo de Wescott y Ranzoni (Corbalan
et al., 2015).

Ante la necesidad de identificar a nifilos y jovenes con altas capacidades
intelectuales y creativas, asi como de potenciar su desarrollo de forma integral,
es que en las ultimas décadas se han desarrollado nuevos instrumentos para su
evaluacion. Uno de ellos es la Prueba verbal de creatividad de Jiménez et al.
(2007), cuyo objetivo se centra en evaluar la creatividad verbal en nifios de 6 a
16 afos, de forma individual y colectiva, a partir de factores como la originalidad,
la fluidez y la flexibilidad, en un tiempo estimado de 30 minutos, a través del
namero, variedad y originalidad de respuestas.

Asimismo, uno de las mas recientes medidas de la creatividad es el test de
Inteligencia Creativa (CREA) una medida cognitiva de la creatividad, constituye
un instrumento estandarizado cuya finalidad recae en la apreciacion de la
inteligencia creativa, a través de la generacién de preguntas en un contexto
tedrico de busqueda y solucién a problemas, constituyendo éste su principal
indicador (Corbalan et al., 2015; Elisondo y Donolo, 2011), siendo este utilizado

en la presente investigacion.
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3.2. INTELIGENCIA
3.2.1. Concepto de inteligencia

La inteligencia es considerada un ambito difuso, fructifero y complejo de la
psicologia (Domenech, 1995; Gonzalez y Lépez, 2006; Rigo y Donolo, 2013;
Rosas, Boetto y Jordan, 1999). Desde una perspectiva dinamica se ha concebido
el concepto de inteligencia en las Ultimas décadas como la capacidad de razonar,
pensar, planear, resolver, aprender y adaptarse (Arancibia et al., 2004), como un
potencial psicobiologico que sufre modificaciones a lo largo de la vida, siendo un
constructo que hace referencia a diversas habilidades mejorables vy
desarrollables (Gonzalez y Lopez, 2006), pero no siempre ha ido concebida de

igual forma.

Los estudios de inteligencia, surgidos desde fines del siglo XIX, concibieron la
inteligencia como de naturaleza hereditaria, estatica e innata basandose en los
postulados de Darwin (1859) y Hume (1739) (Gonzalez y Lopez, 2006). Asi las
investigaciones de inteligencia se centraron en la idea de evolucion, intentando
demostrar que los sujetos diferian en sus procesos mentales basicos, causando
ciertas diferencias en su capacidad mental, las que podian ser medidas
(Domenech, 1995; Gonzalez y Lopez, 2006; Molero, Saiz y Esteban, 1998). Bajo
estas ideas se desarrollo la corriente factorialista de Francis Galton, la cual parte
por concebir la inteligencia como el resultado de multiples factores, buscando
entender como ésta actla, analizandola desde el exterior de las personas
(Domenech, 1995).

El desarrollo de la inteligencia continué su estudio con Binet (1903), quien la
concibié como la capacidad de encontrar alternativas concretas o abstractas para
solucionar problemas surgidos lo largo de la vida de las personas (citado en
Ardila, 2010). Para Binet, ésta se encontraba en las funciones superiores del

hombre, en consecuencia, establecié que "somos un conjunto de tendencias y la
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resultante de todas ellas es lo que se expresa en nuestros actos y hace que
nuestra existencia sea lo que es" (Molero et al., 1998, p.14). Por consiguiente, la
inteligencia seria la manifestacién de un conjunto de aptitudes o capacidades

como, la comprensién, el juicio critico y la inventiva (Gonzalez y Lépez, 2006).

A partir de las perspectivas de Galton y Binet, se gener6 el surgimiento de dos
tendencias, aquellos que defendieron la idea de inteligencia general, dependiente
de un unico factor estructural, denominado factor general o factor g, postura a la
gue se le denomind monofactorialista, en la que figuran autores como Spearman;
y aquellos que concibieron la inteligencia como plurifactorialista, en donde esta
ltima seria el resultado de numerosos vinculos activados ante la ejecucion de
una tarea, como la fluidez verbal, la velocidad de percepcion, la comprension
verbal y numérica, la memoria asociativa, la abstraccién, la induccion, la
deduccidén y el razonamiento, entre el que destaca Thurstone (Domenech, 1995;
Molero et al., 1998, Ortiz, 1999; Rosas et al., 1999).

Hacia la década de 1920, Thorndike buscando aclarar la concepcion de
inteligencia, la clasifica en tres tipos: la inteligencia abstracta, la inteligencia
mecanica y la inteligencia social (Molero et al., 1998). La primera de ellas es
identificada con la habilidad para manejar simbolos e ideas, la segunda con la
habilidad de entender y manejar objetos, y la tercera con la habilidad de
establecer relaciones humanas, respectivamente (Molero et al., 1998). Esta
dltima permitiria al sujeto, la posibilidad de entender el medio en el que se
desenvuelve, cualidad social que va mas alla del conocimiento innato de los

sujetos.

Afos mas tarde con el surgimiento de las escuelas conductistas, la
inteligencia serd comprendida como una conexion entre estimulos y respuestas,
en donde "... la persona que dispone de un intelecto mayor, superior o mejor que
el de otra persona se diferencia de ésta en ultimo analisis en que tiene, no una

nueva clase de proceso psicolégico, sino simplemente un mayor nimero de
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conexiones que la clase ordinaria” (Molero et al., 1998, p. 15). Desde las escuelas
experimentales de la inteligencia, autores como Wertheimer, Kohler, Koffka,
basandose en las teorias de la Gestalt, introduciran la idea de discernimiento en
la que la inteligencia se identifica con un pensamiento productivo (Molero et al.,
1998).

Con la decadencia de los postulados conductistas, en la segunda mitad del
siglo XX, surge la linea de investigacion cognitivistas, donde desde una
perspectiva constructivista la inteligencia es entendida como un proceso
evolutivo, en que el pensamiento de los niflos pasa por distintos estados de
conocimiento parciales a medida que avanzan en edad, hasta alcanzar a
comprender de forma holistica (Molero et al.,, 1998). Uno de los principales
exponentes de esta postura fue Jean Piaget, quien comprendio la inteligencia

como el origen de operaciones mentales concretas y abstractas.

Desde una perspectiva cognitivista basada en el procesamiento de la
informacion, se pone una especial atencion en las habilidades individuales
concretas de los sujetos (Molero et al.,1998), es decir, describe y explica el
funcionamiento cognitivo del ser humano ante la ejecucion de una tarea
determinada (Villar, 2003). A partir de este enfoque el ser humano es concebido
como un procesador de informacién, quien tiene la capacidad para representar
eventos y objetos del ambiente a través de simbolos y estructuras, asi como
también la capacidad de reconocer cada uno de ellos por medio de la memoria
(Ato, 1981). En consecuencia, la informacion obtenida del entorno se representa,

codifica, almacena, ordena y procesa (Villar, 2003).

Las multiples perspectivas que han abordado el concepto de inteligencia, la
han concebido como una capacidad, en la que los seres humanos aprenden, se
adaptan, representan y manipulan simbolos, asi como también resuelven
problemas (Molero et al., 1998). La perspectiva general de la inteligencia (factor

g) de Spearman, ha sido una de las de mayor impacto en el estudio de la
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inteligencia, en el area de la psicologia y las neurociencias. Asi la inteligencia es
definida como una capacidad individual que se manifiesta en distintas situaciones

y problemas de la vida (Rigo y Donolo, 2013).

En la actualidad, otra de las perspectivas de mayor consideracion en el
estudio de la inteligencia, es la teoria de las inteligencias multiples de Gardner,
en donde esta es concebida como un potencial psicobiolégico para procesar
informacion, perfil intelectual que comprende dominar habilidades para resolver
problemas y las habilidades para plantear alguno nuevos, en donde tiene gran
importancia el entorno cultural (Gonzélez y Lépez, 2006; Rigo y Donolo, 2013).
Desde esta perspectiva se busca entender la inteligencia en su relacion con el

entorno.

La teoria triarquica de la inteligencia de Sternberg, es otra de las perspectivas
vigentes en el desarrollo de la investigacion de la inteligencia, en ella ésta es
comprendida en su relacion con la mente del sujeto (componencial), con su
experiencia de vida y otros sujetos (experiencial) y con su entorno (contextual)
(Prieto y Sternberg, 1991). Esta teoria comprende que las capacidades de los
seres humanos van mas alla de lo analitico, siendo capaces de crear y conocer
tacitamente a lo largo de su experiencia, contando con herramientas y estrategias
gue les permiten desarrollar una inteligencia creativa, practica y analitica (Rigo y
Donolo, 2013).

3.2.2. Mediciones de lainteligencia

Las medidas de inteligencia desarrolladas inicialmente midieron la
inteligencia de forma unitaria o global, grupo en el que destacan las pruebas de
Raven, Binet, Yerkes, entre otros. Més tarde, se desarrollaran mediciones
diferenciales o factoriales, entre las que destacan la bateria de Thurstone (Rosas
el al., 1999).
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Unas de las primeras pruebas ideadas para medir la inteligencia, fueron las
desarrolladas por Galton en 1869, las que buscaron medir los factores fisicos
motrices y visuales, que intervenian en la velocidad y precision de respuesta ante
la presentacion de determinados estimulos a un sujeto, estableciendo qué
factores pudiesen determinar las diferencias individuales entre unay otra persona
(Gonzélez y Lopez, 2006). Como consecuencia surgieron distintas pruebas, las
gue permitieron diferenciar sujetos de acuerdo a sus capacidades mentales,
sentando las bases de los analisis estadisticos, cuantitativos y correlacionales en

el area (Domenech, 1995).

Al iniciar el siglo XX, se concretan los aportes mas significativos en la
medicion de las capacidades mentales (Domenech, 1995). Asi las pruebas de
inteligencia encontraran con Binet y Simon, la primera escala mental para medir
el cociente de inteligencia de nifios (Gonzalez y Lépez, 2006). En ella, se
establecen una serie de tareas posibles de desarrollar por los nifios a ciertas
edades, midiendo la capacidad mental a través del nivel de conocimiento
alcanzado, asi el rendimiento de un nifio con retardo mental correspondia al de
un nifio normal de menor edad (Gonzalez y Lopez, 2006). El alcance de estas
pruebas, llevo a que mas tarde fuera modificada como el test de Stanford y Binet,
incorporandose en ellas, por primera vez el concepto de cociente intelectual
(Molero et al., 1998), definido por Stern y Kullman como la razén entre edad

mental y edad cronoldgica (Domenech, 1995).

En Estados Unidos, Lewis Therman popularizé las mediciones en ese pais,
defendiendo que es posible medir la inteligencia sin conocer su naturaleza. A
partir de los datos estadisticos surgen conceptos como la subnormalidad,
normalidad y superioridad, en donde la normalidad corresponde a la inteligencia

promedio de la sociedad (Ortiz, 1999).

Los estudios de Spearman contribuyeron significativamente a las mediciones

de inteligencia, al demostrar que todas ellas tendrian en comun un factor al que
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llamé factor general o factor g, dando origen a las teorias jerarquicas de
inteligencia, en donde esta ultima dependeria de diversos factores individuales
(Ardila, 2010). Adeptos al factor g, entre ellos Jensen y Eysenck, utilizaron
procedimientos similares a los de Galton, midiendo la inteligencia de forma
bioldgica, a través de la estimulacion de ondas cerebrales (Domenech, 1995). A
ello se suman, los aportes de Hebb, quien distingue entre la inteligencia A (no
medible) y la inteligencia B (medible psicométricamente), a las que Vernon
agregaria la inteligencia C (medida por medio de test), la que estaria
estrechamente relacionada con las anteriormente mencionadas (Domenech,
1995).

Durante este mismo periodo, Wechsler disefia una nueva escala destinada a
evaluar la inteligencia de adolescente y adultos, la que mas tarde sera modificada
para su aplicacion en nifios, convirtiendose mas tarde en la base para las pruebas
Wais y Wisc (Molero et al., 1998).

Desde mediados del siglo XX, las mediciones de inteligencia en sus distintas
formas y modalidades, se utilizaron en el area educativa, laboral y militar, en
paises como Gran Bretafia y Estados Unidos (Domenech, 1995). Durante este
periodo se abordardn mediciones vinculadas al grado del desarrollo intelectual y

los procesos que subyacen al pensamiento formal (Domenech, 1995).
3.2.3. Inteligenciay Creatividad

Las relaciones entre inteligencia y creatividad han sido estudiadas desde la
década de los 50, desde distintas perspectivas, las que van desde trabajos en
los que se relacionan los resultados en test de inteligencia con logros creativos
del sujeto, y los que analizan las relaciones entre las puntuaciones en los test de
inteligencia y las medidas en test de pensamiento divergente (Ferrando et al.,
2003). Asimismo, para numerosos autores, la relacién entre inteligencia y

creatividad, han sido estudiada a partir de la inteligencia como parte del proceso
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creativo, la creatividad inserta en el constructo de inteligencia, creatividad e
inteligencia como realidades independientes que convergen entre si 0 ambas
como realidades independientes (Jiménez et al., 2008).

Uno de los primeros en estudiar las relaciones entre inteligencia y creatividad
fue Guilford en 1950, quien propuso un modelo estructural de inteligencia, en el
que la creatividad se encuentra enmarcada en el amplio constructo de la
inteligencia (Ferrando et al., 2003). Para el autor, la creatividad constituia una
habilidad que forma parte del pensamiento divergente, capacidad cognitiva para
producir muchas ideas o soluciones ante un determinado problema, permitiendo
la resolucién de tareas que posee multiples soluciones (Arancibia et al., 2004).

Si bien, en sus hallazgos Guilford no encuentra altas relaciones entre las
variables correspondientes a la inteligencia y a la creatividad, éste argumenta
que, las pruebas de inteligencia empleadas en su estudio, no abarcan la totalidad
de habilidades que la integran ni las que se relacionan con la capacidad creativa
(Ferrando et al., 2003). Destacando de igual forma, las dificultades y deficiencias
al identificar la creatividad, debido a la falta de claridad entre las relaciones de la
inteligencia y la creatividad (Laime, 2005).

Desde esta perspectiva, Torrance (1962) establece a través de sus
investigaciones una nueva teoria, en la que explica que, las relaciones entre la
creatividad y la inteligencia estdn dadas por requerirse un minimo nivel de
inteligencia para el desarrollo conductas creativas, asi refiere “cuando el Cl esta
por debajo de un cierto limite, la creatividad también se encuentra limitada,
mientras que cuando el CI se sitia por encima de este limite (Cl:115-120) la
creatividad llega a ser una dimension casi independiente del CI” (Ferrando et al.,
2003, p.24).

Del mismo modo, otras investigaciones en las que se circunscriben Wallach
y Kogan, han enfatizado en que la inteligencia es distinta a la creatividad, siendo
estas dos realidades independientes una de la otra (Jiménez et al., 2008). A raiz

de sus hallazgos establecieron que “si la creatividad es una manera de resolver

44



problemas, no cabe duda de que la inteligencia es necesaria para resolverlos;
cuando la solucién precisa niveles muy altos de inteligencia, sera necesario un
comportamiento creativo” (Ferrando et al., 2003, p.25). A partir de ello, los autores
vincularon la creatividad al pensamiento divergente, y en consecuencia a la
inteligencia, como dos partes de un Gnico conjunto que se entrelazan la una en
la otra (Ferrando et al., 2003).

Numerosas investigaciones desde mediados del siglo XX se han desarrollado
a partir de los planteamientos de estos tedricos, a los que se suman Renzulli
(1977), Mednick (1963), Getzels y Jackson (1962), Hudson (1966), Gomez Ferrer
(1979), Morgan (1991), entre otros, quienes han vinculado la inteligencia y la
creatividad (citados en Ferrando et al., 2003 y Garaigordobil y Torres, 1996)

A partir de cada uno de estos constructos tedéricos e investigacion que los
respaldan, se han logrado establecer relaciones entre inteligencia y creatividad,
sin embargo, este planteamiento ha llevado a que se gesten distintas posturas
en relacion a la primacia de la inteligencia sobre la creatividad y viceversa
(Jiménez et al., 2008; Ferrando et al., 2003). De esta forma algunos enfoques
han sostenido que la creatividad abarca la inteligencia como constructo mas
amplio segun plantea Sternberg (Ferrando et al., 2003), la creatividad como un
subconjunto de la inteligencia y la inteligencia como subconjunto de la creatividad
(Jiménez et al., 2008). Otras posturas como las de Weisberg y Alba (1981) se
han orientado a sostener que inteligencia y creatividad son parte integra de una
realidad, aun cuando emplean recursos distintos (citado en Ferrando et al., 2003),
tal como ha concebido Gardner a través de la perspectiva de las inteligencias
multiples (Arancibia et al., 2004).

45



3.3. RENDIMIENTO ACADEMICO
3.3.1. Concepto de rendimiento académico

El rendimiento académico se ha definido como “la productividad del sujeto, el
producto final de la aplicacion de su esfuerzo, matizado por sus actividades,
rasgos y la percepcion mas o menos correcta de los cometidos asignados”
(Fortaleza, 1975 citado en Garcia, Alvarado y Jiménez, 2000, p.248). A partir de
ello, el constructo de rendimiento académico, hace referencia a los niveles de
conocimiento, manifestados por area o disciplina en comparacién con la edad y
el nivel académico de otros nifios (Jiménez, 2000). En consecuencia, se
manifiesta un caracter individualista del rendimiento académico, orientado a la
obtencién de conocimientos y habilidades, tras un proceso formativo, en donde
interfieren aquellos factores personales vinculados al estudiante, al docente, la
relacion entre ambos y otras influencias externas como la escuela, la comunidad,
y la familia.

En las dltimas décadas, el concepto de rendimiento académico ha sido uno
de los ejes centrales en el proceso de ensefianza y aprendizaje, asociado por lo
general a la evaluacion y medicion de los conocimientos cuantitativos y
cualitativos alcanzados al final de los procesos educativos (Edel, 2003), en donde
solo son considerados aquellos conocimientos, habilidades y destrezas
adquiridas al finalizar una etapa del sistema escolar. Por consiguiente, las
mediciones en torno al rendimiento académico, se han concentrado en aquellas
evaluaciones efectuadas por los profesores, en las que a partir de una nota se
recogen aspectos relativos al individuo y su contexto, y aquellas evaluaciones,
en que se hace referencia a pruebas objetivas, que miden conocimientos sin
considerar otras variables ligadas al proceso de ensefianza y aprendizaje (Garcia
et al., 2000).

En Chile, el rendimiento alcanzado en pruebas estandarizadas es deficiente,

segun indican mediciones internacionales y nacionales aplicadas a los escolares
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de nuestro pais (OECD, 2015). Los resultados expuestos, resultan preocupantes
en el mejoramiento de la calidad educativa, siendo un obstaculo en la superacion
del bajo rendimiento, la carencia de conocimientos y habilidades basicas, que
permitan disminuir las tasas de desercién escolar, conseguir trabajos mejor
remunerados, y alcanzar a largo plazo el crecimiento econémico y el desarrollo
del pais (OECD, 2015).

3.3.2. Factores intervinientes en el rendimiento académico

Desde una perspectiva multidisciplinar, el rendimiento académico es un
constructo en el que se integran factores del estudiante como las aptitudes y
motivaciones, asi como también, aspectos vinculados al docente y su relacion
con el alumno, el entorno familiar, entre otros factores (Garcia et al., 2000). Asi
autores, como Marchesi (2003), coinciden en relacionar al rendimiento escolar,
factores ligados al estudiante y la familia, sumando a ellos aspectos vinculados
al aula, el centro docente y el sistema educativo.

En un estudio de rendimiento académico y sus condicionantes realizado por
Fernandez y Valdés (2010), se agruparon aquellos factores vinculados al
rendimiento por parte del estudiante, profesores, familiares, la comunidad y la
escuela. Dentro de los cuales destacaron en relacion al estudiante, la motivacion,
capacidad intelectual, actitud, estrategias de aprendizaje, métodos de estudio,
sexo, procedencia y estrés; dentro de aquellos factores ligados a los docentes:
la experiencia, estilo de ensefianza, estabilidad, motivacion, capacidad de
gestion y remuneraciones; y en relacién a aquellos factores vinculados a la
familia: el tamafio, estabilidad, ocupacion, nivel socioecondmico, escolaridad,
cohesion intrafamiliar, afectividad e infraestructura fisica; asi como otros factores
vinculados a la comunidad y la escuela (Ferndndez y Valdés, 2010).

En base a otras investigaciones realizadas en el area, se ha evidenciado el

rol de la creatividad, como factor influyente en el rendimiento académico, siendo
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el estudio mas destacado, el realizado por Getzels y Jackson (Duran, 2013 y
Corbalan et al., 2015).

Los estudios desarrollados en el area del rendimiento académico, han
evidenciado la existencia de distintos componentes que influyen de forma positiva

0 negativa en su desarrollo y potencial, tal como refiere la Tabla 3.

Tabla 4
Modelo de Multinivel de Marchesi (2003)

Sociedad Contexto Econdémico
Familia Nivel sociocultural
Dedicacion
Expectativas
Sistema Educativo Gasto publico

Tipo de ensefianza
Formacioén e incentivo de profesores

Apoyo a estudiantes y centros de mayor riesgo

Centro Docente Cultura
Participacion
Redes de Cooperacion

Autonomia

Alumno Participacion
Interés

Competencia

Aula Gestion de Aula

Estilo de Ensefianza

Cabe considerar, que la existencia de mdltiples factores involucrados en el
logro académico de nifios y jovenes insertos en el sistema educativo, varian en
importancia a partir de las investigaciones realizadas en torno al tema, tal como

refieren otros estudios mencionados en Garcia y otros (2000).
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3.4. ESTADO DEL ARTE: CREATIVIDAD, INTELIGECIA'Y
RENDIMIENTO ACADEMICO.

El sistema educacional actual, ha puesto especial atencién en el desarrollo
de habilidades cognitivas, las que han manifestado una alta incidencia en el
rendimiento académico (Moreano, 2005). En las Gltimas décadas, el desarrollo
de investigaciones y nuevas politicas estatales en el area de educacién, han
puesto énfasis en los procesos de ensefianza y aprendizaje, incorporando
dimensiones sociales, afectivas, emocionales y psicomotrices, que permitan un
desarrollo integral de nifios y jovenes, reforzando sus éxitos y confianza para
enfrentar el futuro, participar activa y responsablemente en la sociedad
(Ministerio de Educacion, 2011).

3.4.1. Relaciones entre creatividad, inteligenciay rendimiento escolar

en educacion primaria

Investigaciones en torno a la creatividad han mostrado que a medida que los
nifios aumentan en edad, disminuye su potencial creativo, asi lo ha planteado
Vergara (1998), quien agrega que tanto la creatividad y el talento existirian en
todos los seres humanos, pero en la mayoria de ellos este potencial se bloquea
a lo largo de la vida, debido principalmente a la exigencia de conductas
convencionales en la sociedad y educaciéon. Asi mismo, para Artola, Sanchez,
Barraca, Poveda, Mosteiro y Ancillo (2011), se plantea la existencia de la
creatividad como una capacidad universal, pero que a diferencia de Vergara
(1998) esta persiste o aumenta con edad teniendo esta un caracter cualitativo.

El estado actual de las investigaciones en el area de educacion, ha
evidenciado una estrecha relacion entre las areas de creatividad y rendimiento
académico, las que en conjunto permitirian el desarrollo de un potencial

académico y creativo (Beghetto y Kaufman, 2009).
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En un estudio realizado por Escalante (2005), en donde se exploré las
relaciones existentes entre los puntajes de creatividad y rendimiento académico
en las areas de Matematica, Castellano y Ciencias Naturales, asi como su
comparacion por grupos de sexo y area de residencia, los hallazgos de la
investigacion arrojaron que existian diferencias significativas en grupos de alta y
baja creatividad, y su rendimiento académico, llegando a indicar que, la
creatividad pudiese ser un predictor de un buen rendimiento escolar en
estudiantes de quinto y sexto grado de escuelas basicas rurales y urbanas de
Venezuela.

Bajo esta perspectiva, en un estudio realizado por Duran (2013), se analizaron
estadisticamente la influencia entre la creatividad y el rendimiento académico en
tercer afio de educacion primaria en Espafia, mediante la aplicacion del test
CREA vy las calificaciones obtenidas en las areas de Lengua y Literatura, y
Matematica, estableciendo, a partir de ello que, aquellos estudiantes de mayor
creatividad presentaban un mas alto rendimiento académico, respecto de
aquellos que manifestaban una menor creatividad.

Asimismo, los reportes de una investigacion efectuada por Pantoja (2007) en
estudiantes mexicanos de tercer a sexto afio de educacion primaria, arrojaron
que, al evaluarse el potencial creativo y el rendimiento académico en las areas
matematica y espafol, se obtuvieron correlaciones significativas entre la
creatividad y el area matematica, mientras que en espafiol no se mostraron
resultados significativos. Mientras que, para Rodenas et al. (2016), al realizar un
estudio de similares caracteristicas, los resultados obtenidos han manifestado
que, al vincular la creatividad al rendimiento académico en areas especificas, se
ha evidenciado mayores indicadores de creatividad verbal en el area verbal y
linglistica, mejorando las calificaciones en esta asignatura.

Por otra parte, investigaciones en donde se ha estudiado las relaciones entre
creatividad, inteligencia y rendimiento escolar, han mostrado en el andlisis de sus

correlaciones, la independencia de la relacién entre creatividad y rendimiento
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académico, y entre inteligencia y creatividad, afirmando la influencia de la
inteligencia, manifiesta en el coeficiente intelectual, en el rendimiento académico
en estudiantes de sexto afio de escolaridad (Miranda et al., 2012). Resultados
coincidentes a los expuestos por Garaigordobil y Torres (1996), quienes, al
estudiar la relacién entre las mismas variables, han obtenido una escasa
correlacion entre inteligencia, creatividad y rendimiento académico, mostrandose
sélo significativa en el area de creatividad verbal en su relacién con inteligencia
y rendimiento.

Los resultados expuestos en relacion a las variables de inteligencia y
creatividad, han sido examinados por Jiménez et al. (2008), quienes, han
mostrado bajo la misma linea, que, tras la deteccion de estudiantes con una alta
capacidad intelectual y la consiguiente aplicacion del test de pensamiento
creativo de Torrance y la prueba verbal de creatividad, las correlaciones no han
destacado entre las variables estudiadas, estando inteligencia y creatividad

minimamente relacionadas.

3.4.2. Relaciones entre creatividad, inteligencia y rendimiento escolar

en educacion secundariay superior

Otras investigaciones, vinculadas a las relaciones existentes entre creatividad
y rendimiento académico, se han realizado en disciplinas especificas a nivel de
educacion secundaria y universitaria. Uno de estos estudios, realizado por Pérez-
Fabello y Campos (2007) en estudiantes universitarios espafioles del area
artistica, manifesté bajas correlaciones, aunque significativas al medir las
experiencias creativas y el rendimiento en dibujo, dejando entrever una relacion
entre ambas variables en estos estudiantes

Un estudio exploratorio efectuado en un contexto universitario en Colombia,
buscé identificar y caracterizar el pensamiento, creatividad y desempefio
académico de estudiantes de distintos programas de licenciatura de la

Universidad de Caldas, cuyos resultados arrojaron mejores desempefios en el
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area de creatividad en los programas de Filosofia, Artes Escénicas y Educacion
Fisica, las que no coincidieron con los programas de mejor rendimiento
académico al no resultar significativas (Lara et al., 2011).

De igual forma, la investigacion realizada por Fuentes et al. (2015), en donde
se estudiaron las variables creatividad, rendimiento académico e inteligencias
multiples en estudiantes mexicanos de un bachillerato en el area artistica,
evidenci6 en sus resultados una correlacidbn negativa entre creatividad y
rendimiento académico, mientras que la inteligencia correlacioné

significativamente con rendimiento académico.

52



4. MARCO METODOLOGICO
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4. MARCO METODOLOGICO

4.1. TIPO DE INVESTIGACION
4.1.1. Paradigma de investigacion

Esta investigacion tiene como propdsito la generacion de un conocimiento
objetivo como ideal, a partir de ello se posiciona desde un paradigma
neopositivista, en donde la realidad es entendida a partir de leyes exactas de
forma incompleta, ya que su comprension absoluta obedece a la imperfeccion de
los mecanismos perceptivos e intelectuales del ser humano (Hernandez,
Fernandez y Baptista, 2006; Kerlinger y Lee, 2002; Ramos, 2015).

Desde esta perspectiva aun cuando se comparte con el positivismo la
existencia de una realidad objetiva y regida por las leyes de la naturaleza,
independiente del investigador, el neopositivismo se diferencia al plantear que el
objeto de estudio no se conoce a cabalidad, sino que es mediado por los
procesos mentales perceptivos del investigador (Herndndez et al., 2006). A partir
de ello, el investigador debe ser consciente de que sus valores, sus propositos
investigativos y tendencias pueden influir en su investigacion, en la que siempre
existird un margen de error, que debera ser fundamentado a partir de datos
teoricos (Hernandez et al., 2006).

La presente investigacion desde una perspectiva neopositivista, pretende
establecer la relacion entre la creatividad, la inteligencia y el rendimiento escolar
de nifios y nifias chilenos entre los 6 y 8 afios de edad, resguardando aquellos

criterios que aseguren una mayor objetividad en la realizacion del estudio.
4.1.2. Enfoque

La investigacion se abord6 a través de una perspectiva cuantitativa, ya que se
enfoca en generar un conocimiento objetivo de la realidad, a través de un analisis

sistematico, riguroso e impersonal de los datos recopilados, otorgando mayor
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validez y fiabilidad al estudio (Hernandez et al., 2006; Kerlinger y Lee, 2002;
Quintana & Montgomery, 2006).

A partir de ello, la investigacion se enfoca en la recoleccion de datos numéricos
medibles, a través de procedimientos estandarizados y aceptados por la
comunidad cientifica, que permiten la comprobacion de las hipotesis propuestas,
por medio del analisis estadistico (Hernandez et al., 2006).

Bajo un enfoque cuantitativo, el analisis de datos estadistico, permite
comprender al investigador cdmo se relacionan las variables en un determinado
grupo (Hernandez et al.,, 2006). De esta forma los resultados obtenidos son
presentados en un lenguaje comun para el desarrollo del conocimiento cientifico
(Kerlinger y Lee, 2002).

4.1.3. Disefio

El desarrollo del presente estudio corresponde a un disefio no experimental,
en donde la observacion de las variables se ha realizado en su contexto natural,
sin su deliberada manipulacion (Kerlinger y Lee, 2002). Desde esta perspectiva,
el investigador ha medido sus variables en estudio objetivamente a través de
datos numéricos y empiricos, con el fin de responder a las preguntas de
investigacion, cubrir los objetivos planteados y analizar la veracidad de las
hipotesis planteadas (Hernandez el al., 2006).

El disefio no experimental utilizado corresponde al de una investigacion
transversal evolutiva, dado que los datos recopilados se han tomado en un Unico
momento, con el propésito de conocer la manifestacion de las variables en
estudio, en un tiempo determinado (Hernandez et al., 2006), en dos niveles de
ensefianza de un mismo establecimiento educacional.

A partir de ello, cabe sefialar que la investigacion posee un carécter
correlacional, cuyo propésito se encuentra dirigido a la descripcion de la relacién

entre variables en un momento determinado, limitdndose a establecer las
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relaciones entre variables creatividad, inteligencia y rendimiento escolar, sin

pretender analizar su causalidad (Hernandez et al., 2006).

4.2. UNIVERSO Y MUESTRA

Para seleccionar nuestra muestra de estudio, se recurrid a un muestreo no
probabilistico de tipo intencionado, ya que la eleccion de los individuos a evaluar,
no dependid de la probabilidad, si no de las caracteristicas que la presente
investigaciéon pretende medir (Herndndez et al., 2006). A partir de ello, el
investigador selecciond directamente cada uno de los sujetos que consideré
representativos de la poblacion, excluyendo de la muestra, aquellos estudiantes
que poseen cualquier tipo de discapacidad intelectual, fundamentandose en la
existencia de un minimo nivel de inteligencia para el desarrollo conductas
creativas (Ferrando et al., 2005).

En esta investigacion se selecciond una muestra de 94 nifios y nifias en la
edad de 6 a 8 afos, que asisten a un establecimiento educacional urbano,
particular subvencionado de la provincia de Nuble, Region del Biobio, Chile, que
atiende a escolares con vulnerabilidad socioeconomica.

La muestra quedo6 conformada, segun se observa en la tabla 4.

Tabla5
Distribucién de la muestra por Sexo y Nivel de Ensefianza
Nivel Nifios Niflas Edad Promedio Desviacion
(meses) Estandar
Primero 26 24 84 3,92
Basico
Segundo 19 25 95 3,69
Basico
Total 45 49 89 6,82
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4.3. PROCEDIMIENTO

Tras solicitar los permisos correspondientes en el establecimiento
educacional e informar a la comunidad educativa de la investigacion a realizar y
sus objetivos, se determiné la muestra en los niveles de primer y segundo afio

basico.

La primera evaluacion aplicada fue el test de inteligencia creativa (CREA), el
que fue aplicado por el investigador de forma individual en la biblioteca del
establecimiento. Tras haber sido evaluados todos los participantes del estudio,
se procedio a la aplicacion grupal de la prueba de inteligencia Factor G en la sala
de cada uno de los cursos de los niveles sefialados, contado con el apoyo de las
profesoras y asistente de aulas, siendo el investigador quien procedi6 a dar las

instrucciones correspondientes para la realizacion de la prueba.

4.4, INSTRUMENTOS
4.3.1. Test Crea Inteligencia Creativa

El presente estudio, ha sido abordado a partir de la aplicacion del Test de
Inteligencia Creativa (CREA) medida cognitiva de la creatividad, instrumento que
permitié la “apreciacion de la inteligencia creativa a través de la evaluacion
cognitiva de la creatividad individual segun el indicador de generacion de
cuestiones, en el contexto tedérico de busqueda y solucién de problemas”
(Corbalan et al., 2015, p. 9).

A partir de la elaboracién de preguntas, la prueba de Inteligencia Creativa
(CREA), se ha planteado como una medida indirecta de la creatividad, en donde
se estimulan y activan aquellos mecanismos implicados en el proceso creativo
(Elisondo y Donolo, 2011). De esta forma, este instrumento mide la creatividad a
partir de datos numéricos, derivados de la generacion de preguntas creativas

formuladas por nifios, jévenes y adultos, durante la aplicacion de la prueba.
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El instrumento cuenta con tres laminas de aplicacion individual y colectiva,
CREA Ay CREA B para adolescentes y adultos, y CREA C para nifios, cada una
de las cuales son presentadas como estimulo a los entrevistados, cuya tarea
consiste en formular la mayor cantidad de preguntas en un tiempo de cuatro
minutos (Corbalan et al., 2015; Elisondo y Donolo, 2011).

La aplicaciéon de la prueba en nifios y niflas de 6 a 8 afos, es de caracter
individual y tiene como propdsito la generacion verbal de preguntas por parte de
los evaluados ante la presentacion de la lamina CREA C (Anexo 1), cuyas
respuestas son registradas por el examinador en el protocolo correspondiente
(Corbalan et al., 2015).

Tras su aplicacion, los resultados se han interpretado estableciéndose para
ello tres niveles de creatividad segun establece Corbalan (2015), tal como se

indica en la tabla 5.

Tabla 6
Escala de Nivel de Creatividad segun Puntuacion Centil
Puntuacién Centil Nivel de Creatividad
99 a 75 puntos Alta
74 a 26 puntos Media
25 a 0 puntos Baja

Para cada uno de los niveles de creatividad se han definido las caracteristicas
y rasgos de la persona creativa, actuando el instrumento como un predictor de la
capacidad o potencialidad creadora, a través de la psicometria (Corbalan et al.,
2015).

Con un modelo tedrico sustentado en las operaciones cognitivas no
identificables en la produccion creativa pero involucrada en ella, y un
procedimiento proximo al de las evaluacion de inteligencia y pensamiento
divergente, el instrumento ha sido sometido a un exhaustivo analisis

psicométrico, ajustdndose a los requisitos y estdndares estadisticos de validacion
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y confiabilidad, permitiendo una evaluacion de la creatividad de gran objetividad
(Corbalén et al., 2015; Elisondo y Donolo, 2011; Martinez, 2003).

Las caracteristicas psicométricas que reune el instrumento permiten definirlo
de alta fiabilidad (0,875), tras haber analizado la correlacion existente entre la
aplicaciéon paralela del test CREA en sus formas A y B a un mismo grupo de
personas, a través del estudio de sus estadisticos descriptivos y el modelo
paralelo estricto en donde se incluyeron pruebas de bondad, correlaciones,
estimacion de varianzas y fiabilidad (Corbalan et al., 2015; Martinez, 2003).

La pertinencia de instrumento, fue evaluada a través de la validez de criterio,
concurrente y predictiva con el objeto de asegurar una medicion pertinente al
constructo de la creatividad (Corbalan et al., 2015). Al analizar la validez
concurrente, se evalud de forma simultanea el test y el criterio de medicion de la
creatividad, estableciendo la correlacion entre las dimensiones de fluidez,
flexibilidad, originalidad y produccion divergente de la Bateria de creatividad de
Guilford y las puntuaciones obtenidas del Test de inteligencia creativa (CREA),
cuyos resultados mostraron una validez concurrente satisfactoria, al alcanzar
niveles de significancia moderadamente altos, los que oscilaron entre 0,6 y 1
(Corbalan et al., 2015; Martinez, 2003).

La validez predictiva por su parte, analizada a través del modelo de regresion
multiple, permitio afirmar que el instrumento estudiado predice la creatividad en
Su concepcion clasica de produccion divergente, siendo esta variable de mayor
colinealidad en relacibn a otras variables predictoras (fluidez, flexibilidad y
originalidad) (Corbalan et al., 2015). Las puntuaciones obtenidas resultaron ser
significativas en una escala de 1 a 1000 en tres modelos de regresion, con
varianza de 62%, 41% y 65% para los CREA A, CREA B y CREA C
respectivamente (Corbalan et al., 2015). De forma complementaria, se desarrollé
una regresion logistica binaria por medio del andlisis discriminante, para
determinar la existencia de diferencias significativas entre grupos de respuesta

de los evaluados, categorizados en niveles bajos, medios y altos de creatividad
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(Corbalan et al., 2015). Los resultados obtenidos establecieron que el instrumento
discrimina efectivamente entre aquellos que manifiesta una alta creatividad y
quienes por el contrario poseen una baja creatividad (Corbalan et al., 2015).

Finalmente, el instrumento, fue sometido a pruebas para determinar su validez
discriminante, con el propésito de establecer las relaciones entre inteligencia y
creatividad, cuyas correlaciones resultaron ser altas en relacion a las pruebas
para medir inteligencia evaluadas, OTIS (Test de Inteligencia General), el TEI
(Test Elemental de Inteligencia) y el TEA (Test de Aptitudes Escolares) (Corbalan
et al., 2015), existiendo un minimo de inteligencia para el desarrollo de la
creatividad (Ferrando et al., 2003).

Los estudios de fiabilidad y validez realizados al test de Inteligencia Creativa
(CREA), permiten afirmar que el instrumento cumple con los estandares basicos
requeridos para una prueba psicolégica (Martinez, 2003). En base a ello se han
desarrollado aplicaciones del instrumento en otros contextos, realizando por
consiguiente estudios de validez convergente del CREA con medidas de
pensamiento divergente en otras regiones a nivel mundial, entre los que destacan

Estados Unidos, Argentina, Israel, Espafia y Reino Unido (Corbalan et al., 2015).
4.3.2. Test Factor G Inteligencia General

El test de Factor G de Cattell, es un instrumento disefiado con el fin de medir
psicométricamente la inteligencia general de nifios y jovenes, captando la
capacidad general que subyace al desarrollo de ciertas habilidades cognitivas, a
través de distintas escalas de aplicacion, libres de influencias culturales (Cattell
y Cattell, 1999), habiendo sido aplicado el test en contextos de origen europeo,
americano, asiatico y africano (Rodriguez, 2013).

El instrumento cuenta con tres escalas de aplicacién de carécter individual y
colectivo, la Escala 1 destinada a nifios de 4 a 8 afos de edad, conformada por
las pruebas de sustitucion, laberintos, identificacion, semejanzas, clasificacion,

ordenes, errores y adivinanzas; la Escala 2 para nifios de 8 a 14 afos de edad y
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la Escala 3 destinada a nifios de 14 afios y mas, las que estan conformadas por
las pruebas de series, clasificacion, matrices y condiciones (Cattell y Cattell,
1999).

Para el presente estudio, se utilizo la Escala 1 del test en su forma abreviada
(Anexo 2), aplicando colectivamente las pruebas de sustitucién, con el objetivo
de explorar en las destrezas visomotoras de los estudiantes; las pruebas de
laberintos, poniendo en practica el planeamiento, la coordinacién visomotora y la
rapidez del evaluado; las pruebas de identificacion, evidenciando la utilizacién de
la memoria inmediata, la atencion, la comprension y la retencion; y las pruebas
de semejanzas, poniendo en practica la abstraccion y las habilidades de
identificacién de los estudiantes (Cattell y Cattell, 1999).

Tras la aplicacion de las pruebas, los resultados obtenidos fueron comparados
con las puntuaciones centiles equivalentes al coeficiente intelectual de cada
evaluado, interpretandolos a partir de la siguiente tabla:

Tabla 7

Escala de Nivel intelectual segin Coeficiente Intelectual

Coeficiente intelectual Nivel intelectual
Menos de 69 Déficit Mental
70-79 Fronterizo
80 - 89 Normal Inferior
90 - 109 Normal
110-119 Normal Superior
120 - 139 Superior
140 - 150 Muy Superior

Las caracteristicas psicométricas del instrumento en su Escala 2, permiten
definirlo con una fiabilidad entre 0,70 y 0,80 en su analisis a través del coeficiente
de division por mitades y método Richardson, mientras que por medio de las

pruebas retest, la fiabilidad desciende en algunas muestras a los 0,50 y 0,60
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(Rodriguez, 2013). En relacién a su validez predictiva y concurrente por criterios
independientes, el instrumento no cuenta virtualmente con estos datos
(Rodriguez, 2013).

4.3.3. Informe de notas

Los informes de notas corresponden a un registro periédico de las
calificaciones de cada una de las asignaturas cursadas segun las horas
establecidas en el plan de estudio, obtenidas por los estudiantes de un
establecimiento educacional, cuyo propésito es informar al profesor en torno al
proceso de aprendizaje de sus estudiantes.

Los informes de notas son un instrumento fiable y objetivo, que nos permite
percibir el desempefio de los estudiantes en distintas areas, sin la necesidad de
intervenir en el proceso de ensefanza y aprendizaje.

De esta forma para el estudio se consideraron las notas finales obtenidas en
las areas de Lenguaje y Comunicacidén; Matematica; Historia, Geografia y
Ciencias Sociales; y Ciencias Naturales, asi como el promedio general obtenido
a partir de estas cuatro asignaturas.

En nuestro pais, las calificaciones son de caracter numérico, oscilando sus
valores entre 1.0 a 7.0, siendo 1.0 la nota minima y 7.0 la nota maxima. Se
establece a su vez para ello un porcentaje de un 60% como minimo de logro,
equivalente a la nota 4.0 y un 100% para el maximo de nota equivalente a la nota
7.0 (Decreto 511, 1997). La valoracion conceptual de las calificaciones se

establece en la tabla 7.
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Tabla 8

Escala de valoracion calificaciones numéricas

Calificacion numérica Calificacion conceptual
7.0-6.0 Muy Bueno
59-50 Bueno
49-4.0 Suficiente
39-10 Insuficiente

4.4. TECNICAS DE ANALISIS DE INFORMACION

Para el analisis de los datos, se elaboré una matriz con aquellos resultados
obtenidos de la aplicacion de los instrumentos antes mencionados, a traves del
software informatico Stadistical Package for the Social Science (SPSSv. 22). En
base a ello, se desarroll6 un andlisis descriptivo de los valores obtenidos para
observar el comportamiento de las variables en estudio. De esta forma, la
creatividad, la inteligencia y el rendimiento académico fueron analizados
descriptivamente a través de la distribucion de frecuencias, las medidas de
tendencias central, moda, mediana y media, asi como las medidas de la
variabilidad, rango, desviacién estandar y varianza.

Posteriormente, se ha llevado a cabo el estudio de la relacion entre variables
creatividad, inteligencia y rendimiento académico, mediante el coeficiente de
correlaciéon de Pearson. El coeficiente de correlacion de Pearson, es un
estadistico que permite establecer la medida de relacién entre variables a partir
de las puntuaciones obtenidas en una muestra, cuyos indicadores numéricos
oscilan entre -1 y 1, en donde el primero corresponderia a una perfecta
correlacion negativa en donde al aumentar una variable la otra disminuye, por el
contrario el segundo corresponderia a una perfecta correlacion positiva en donde
al aumentar una variable la otra lo hace de la misma forma y viceversa
(Hernandez et al., 2006).
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5. RESULTADOS
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5. RESULTADOS

Los resultados derivados de la investigacién, seran presentados en tres
secciones, respondiendo a los objetivos planteados en este estudio, es decir, en
primer lugar determinar los niveles de creatividad e inteligencia de nifios y nifias
chilenos de primer y segundo afio de ensefianza basica; en segundo lugar
analizar el rendimiento escolar de nifios y niflas de primer y segundo afio de
ensefianza béasica en las areas de lenguaje y comunicacion; matematicas;
historia, geografia y ciencias sociales; y ciencias naturales; y en tercer lugar
relacionar los niveles de creatividad, inteligencia y el rendimiento escolar de nifios

y nifias de primer y segundo afio de ensefianza basica.

5.1. DETERMINACION DE LOS NIVELES DE CREATIVIDAD E
INTELIGENCIA

Nivel de Creatividad
5.1.1. Nivel de creatividad en estudiantes de Primer afio Basico

Los resultados obtenidos en la evaluacion de creatividad en los estudiantes de
primer afio basico, muestran que en un grupo compuesto por 50 estudiantes (sin
ningun dato perdido) el promedio de creatividad obtenido es de 62,94, con una

desviacion estandar de 30,55 y una varianza de 933,08.

Tabla 9

Resultados de la evaluacion de creatividad en Primer afio Basico

Estadisticos Descriptivos

N Valido 50

Perdidos 0
Media 62,94
Mediana 70,00
Moda 85
Desviacion estandar 30,546
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Varianza 933,078

Rango 98
Minimo 1
Maximo 99

La puntuacion minima obtenida es de 1, mientras que la maxima es de 99. El
50% de las puntuaciones fluctdan entre 1y 70 (mediana), y el 50% restante entre
70 y 99. Una de las puntuaciones de mayor frecuencia es 85, existiendo en esta
distribucion solo una moda.

El rango de esta distribucion es de 98, lo que nos da a conocer la dispersion
de las puntuaciones centiles de la aplicacién de la prueba de creatividad.

A partir de ello, es posible afirmar descriptivamente, que los estudiantes de
primer afio basico evaluados se sittan en el nivel medio de la creatividad,
presentando una produccion creativa moderada.

Cabe evidenciar que, en el nivel de primer afio basico, existen datos extremos
en relacion a la media, es decir, que un 4% de la muestra obtiene una puntuacién

centil de 99, mientras que un 6% obtiene puntuaciones minimas.
5.1.2. Nivel de creatividad en estudiantes de Segundo afio Basico

En relacion a los resultados obtenidos en la evaluacion de creatividad en los
estudiantes de segundo afio basico, evidencian que, de un grupo compuesto por
44 estudiantes (sin ningun dato perdido) el promedio de creatividad obtenido por
los estudiantes es de 68,59, con una desviacion estandar de 26,67 y una varianza
de 711,22.
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Tabla 10
Resultados de la evaluacion de creatividad en Segundo afio Bésico

Estadisticos Descriptivos

N Valido 44

Perdidos 0
Media 68,59
Mediana 77,50
Moda 85
Desviacion estandar 26,669
Varianza 711,224
Rango 98
Minimo 1
Maximo 99

La puntuacion minima obtenida es de 1y la maxima es de 99. El 50% de las
puntuaciones fluctian ente 1y 77,5 (mediana), y el 50% restante entre 77,5y 99.
Una de las puntuaciones de mayor frecuencia es 85, existiendo en esta
distribucion unimodal.

El rango de esta distribucion es de 98, lo que nos da a conocer la dispersion
de las puntuaciones centiles de la aplicacién de la prueba de creatividad.

A partir de ello, es posible afirmar descriptivamente, que los estudiantes de
segundo afo basico evaluados se sitian en un nivel medio de la creatividad,
presentando una produccion creativa moderada.

Cabe sefalar que, a nivel de segundo afio basico, se evidencian datos
extremos en relacion a la media, en donde, un 2,27% de la muestra obtiene una

puntuacion centil de 99, asi como 2,27% obtiene puntuaciones minimas.
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5.1.3. Nivel de creatividad en estudiantes de Primer y Segundo afio
basico

A modo general, los resultados desprendidos de la evaluacion de creatividad
en los estudiantes de primer y segundo afio basico, muestran que, en un grupo
compuesto por 94 estudiantes (sin ningun dato perdido) el promedio de
creatividad obtenido por los estudiantes es de 65,59, con una desviacién

estandar de 28,78 y una varianza de 828,50.

Tabla 11

Resultados de la evaluacién de creatividad en Primer y Segundo afio Basico

Estadisticos Descriptivos

N Vaélido 94

Perdidos 0
Media 65,59
Mediana 75,00
Moda 85
Desviacion estandar 28,784
Varianza 828,503
Rango 98
Minimo 1
Maximo 99

La puntuacion minima obtenida es de 1, mientras la maxima es de 99. El 50%
de las puntuaciones fluctian ente 1 y 75 (mediana), y el 50% restante entre 75y
99. Una de las puntuaciones de mayor frecuencia es 85, existiendo en esta
distribucion solo una moda.

El rango de esta distribucion es de 98, lo que nos da a conocer la dispersion
de las puntuaciones centiles de la aplicacién de la prueba de creatividad.
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A partir de los resultados obtenidos, es posible afirmar descriptivamente, que
tanto los estudiantes de primer afio basico como los de segundo afio bésico,
presentan una creatividad moderada.

Cabe evidenciar que, en ambos niveles, existen datos extremos en relacion a
la media, es donde, un 3,2% de la muestra obtiene una puntuacion centil de 99,

mientras que un 4,26% obtiene puntuaciones minimas en el area de creatividad.
Nivel de Inteligencia

5.1.4. Nivel de inteligencia en estudiantes de Primer afio Basico

Los resultados obtenidos en la evaluacion intelectual en los estudiantes de
primer afio basico, arrojé que, en un grupo compuesto por 50 estudiantes (sin
ningun dato perdido) el promedio intelectual obtenido por los estudiantes es de
97,64, con una desviacién estandar de 13,75 y una varianza de 189,05.

Tabla 12

Resultados de la evaluacién de inteligencia en Primer afio Basico

Estadisticos Descriptivos

N Valido 50

Perdidos 0
Media 97,64
Mediana 99,00
Moda 100
Desviacion estandar 13,750
Varianza 189,051
Rango 62
Minimo 68
Mé&ximo 130

A partir de ello, la puntuacién minima obtenida es de 68, mientras la maxima

es de 130. El 50% de las puntuaciones fluctian entre 68 y 99 (mediana), y el 50%

69



restante entre 99 y 130. Una de las puntuaciones de mayor frecuencia es 100,
existiendo en esta distribucion unimodal.

El rango de esta distribucion es de 62, lo que nos da a conocer la dispersion
de las puntuaciones obtenidas de la aplicacion de la prueba de inteligencia
general factor G.

A partir de los resultados descriptivos obtenidos de la evaluacion, es posible
sefalar que los estudiantes de primer afio basico, se sitla en un nivel normal de

inteligencia en relacién con su edad.

Cabe sefalar que, en el nivel de primer afio basico, existen datos alejados de
la media, es decir, que un 6% de la muestra obtiene puntuaciones que oscilan
entre los 120 — 139, evidenciando un nivel de inteligencia superior, mientras que
un 8% obtiene puntuaciones entre 70 — 79, situandose en un nivel fronterizo de

inteligencia.
5.1.5. Nivel de inteligencia en estudiantes de Segundo afio Basico

Los resultados obtenidos en la evaluacion intelectual en los estudiantes de
segundo afio basico, desprendidas de una muestra compuesta por 44
estudiantes (sin ningun dato perdido) el promedio intelectual obtenido por los
estudiantes es de 107,27, con una desviacion estandar de 10,45 y una varianza
de 109,18.

Tabla 13

Resultados de la evaluacién de inteligencia en Segundo afio Basico.

Estadisticos Descriptivos

N Validos 44

Perdidos 0
Media 107,27
Mediana 108,00
Moda 110
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Desviacion estandar 10,449

Varianza 109,180
Rango 48
Minimo 77
Maximo 125

La puntuacién minima obtenida es de 77, mientras la maxima es de 125. El
50% de las puntuaciones fluctian entre 77 y 108 (mediana), y el 50% restante
entre 108 y 125. En donde, una de las puntuaciones de mayor frecuencia es 110,
existiendo en esta distribucion solo una moda.

El rango de esta distribucion es de 48, lo que nos da a conocer la dispersiéon
de las puntuaciones obtenidas de la aplicaciébn de la prueba de inteligencia
general factor G.

A partir de los resultados descriptivos obtenidos de la evaluacion, es posible
sefalar que los estudiantes de segundo afio basico, se sitia en un nivel normal

de inteligencia en relacion con su edad.

Cabe mencionar que, en el nivel de segundo afio basico, existen datos
alejados de la media, es decir, que un 6,5% de la muestra obtiene puntuaciones
gue oscilan entre los 120 — 139, evidenciando un nivel de inteligencia superior,
mientras que un 2,17% obtiene puntuaciones entre 70 — 79, situandose en un

nivel fronterizo de inteligencia.

5.1.6. Nivel de Inteligencia en estudiantes de Primer y Segundo afio

basico

A modo general, los resultados desprendidos de la evaluacion de inteligencia
en los estudiantes de primer y segundo afio basico, muestran que, del grupo
compuesto por 94 estudiantes (sin ningun dato perdido) el promedio de
inteligencia obtenido por los estudiantes es de 102,15, con una desviacion

estandar de 13,17 y una varianza de 173,4
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Tabla 14
Resultados de la evaluacién de inteligencia en Primer y Segundo afio Basico.

Estadisticos Descriptivos

N Valido 94

Perdidos 0
Media 102,15
Mediana 104,50
Moda 110
Desviacion estandar 13,170
Varianza 173,440
Rango 62
Minimo 68
Maximo 130

A partir de ello, la puntuacion minima obtenida es de 68, mientras la maxima
es de 130. El 50% de las puntuaciones fluctdan entre 68 y 104,5 (mediana), y el
50% restante entre 104,5 y 130. En donde, una de las puntuaciones de mayor
frecuencia es 110, existiendo en esta distribucion unimodal.

El rango de esta distribucion es de 62, lo que nos da a conocer la dispersion
de las puntuaciones obtenidas de la aplicaciébn de la prueba de inteligencia
general factor G.

A partir de los resultados descriptivos obtenidos, es posible afirmar que tanto
los estudiantes de primero y segundo afio basico, presentan un nivel de

inteligencia normal.

Cabe sefialar que, en ambos niveles, existen datos alejados de la media, es
decir, que un 6,98% de la muestra obtiene puntuaciones que oscilan entre los
120 - 139, evidenciando un nivel de inteligencia superior, mientras que un 5,32%
obtiene puntuaciones entre 70 — 79, situdndose en un nivel fronterizo de

inteligencia.
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5.2.  ANALISIS DEL RENDIMIENTO ESCOLAR

Rendimiento escolar en Primer afio Béasico
5.2.1. Rendimiento escolar general

En base a los resultados obtenidos a partir de los informes de nota de los
estudiantes de primer afo basico, es posible sefialar que, de un grupo compuesto
por 50 estudiantes, sin ningun dato perdido, el promedio general de notas es de

6,4, con una desviacién estandar de 0,40 y una varianza de 0,16.

Tabla 15

Resultados del rendimiento escolar de Primer afio Basico por asignatura

Asignaturas

Historia,
Estadisticos Lenguaje y Geografiay Ciencias
descriptivos Comunicacion Matemética Cs. Sociales Naturales  General
N Valido 50 50 50 50 50
Perdidos 0 0 0 0 0
Media 6,208 6,282 6,614 6,408 6,380
Mediana 6,300 6,350 6,700 6,400 6,500
Moda 6,62 6,62 7,0 6,3 6,7
Desviacion estandar ,5806 ,5054 ,3551 ,3269 ,3959
Varianza 337 ,255 ,126 , 107 , 157
Rango 2,1 2,1 1,4 1,3 15
Minimo 4.9 4.8 5,6 5,7 54
Maximo 7,0 6,9 7,0 7,0 6,9

a. Existen multiples modos. Se muestra el valor mas pequefio.

El promedio minimo obtenido es de 5,4, mientras la maxima es de 6,9, en
donde el 50% de los promedios fluctian entre 5,4 y 6,5 (mediana), y el 50%
restante entre 6,5y 6,9. En donde, una de las puntuaciones de mayor frecuencia
es 6,7, existiendo en esta distribucion solo una moda.
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El rango de esta distribuciéon es de 1,5, lo que nos da a conocer la dispersion
de los promedios obtenidos a partir de los informes de notas.
A patrtir de la informacion obtenida, es posible afirmar que los estudiantes de

primer afio basico presentan un rendimiento escolar muy bueno.
5.2.2. Rendimiento escolar en Lenguaje y Comunicacion

En el area de lenguaje y comunicacion, es posible sefialar que, de los 50
estudiantes, sin restar ningun dato, el promedio general obtenido es de 6,2, con
una desviacion estandar de 0,58 y una varianza de 0,34.

El promedio de notas minimo obtenido en la asignatura es de 4,9, mientras la
maxima es de 7,0, en donde el 50% de los promedios fluctian entre 4,9 y 6,3
(mediana), y el 50% restante entre 6,3 y 7,0. En donde, una de las puntuaciones
de mayor frecuencia es 6,6, existiendo en esta distribucion mas de una moda.

El rango de esta distribucion es de 2,1, lo que nos da a conocer la dispersion

de los promedios obtenidos en el area de lenguaje y comunicacion.
5.2.3. Rendimiento escolar en Matematica

En el area de matematica, es posible sefialar que, de los 50 estudiantes, sin
restar ningun dato, el promedio general obtenido es 6,3, con una desviacion
estandar de 0,51 y una varianza de 0,26.

El promedio de notas minimo obtenido en la asignatura es de 4,8, mientras la
maxima es de 6,9, en donde el 50% de los promedios fluctian entre 4,8 y 6,4
(mediana), y el 50% restante entre 6,4 y 6,9. En donde, una de las puntuaciones
de mayor frecuencia es 6,6 existiendo en esta distribucién mas de una moda.

El rango de esta distribucion es de 2,1, lo que nos da a conocer la dispersién

de los promedios obtenidos en el area de matematica.
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5.2.4. Rendimiento escolar en Historia, Geografiay Ciencias Sociales

En el area de historia, geografia y ciencias sociales, es posible sefialar que,
de los 50 estudiantes, sin restar ningun dato, el promedio general obtenido es
6,6, con una desviacion estandar de 0,36 y una varianza de 0,13.

El promedio de notas minimo obtenido en la asignatura es de 5,6, mientras la
maxima es de 7,0, en donde el 50% de los promedios fluctian entre 5,6 y 6,7
(mediana), y el 50% restante entre 6,7 y 7,0. En donde, una de las puntuaciones
de mayor frecuencia es 7,0, existiendo en esta distribucion solo una moda.

El rango de esta distribucién es de 1,4, lo que nos da a conocer la dispersion

de los promedios obtenidos en el area de historia, geografia y ciencias sociales.
5.2.5. Rendimiento escolar en Ciencias Naturales

En el area de ciencias naturales, es posible sefialar que, de los 50 estudiantes,
sin restar ningun dato, el promedio general obtenido es 6,4, con una desviacion
estandar de 0,33 y una varianza de 0,11.

El promedio de notas minimo obtenido en la asignatura es de 5,7, mientras la
maxima es de 7,0, en donde el 50% de los promedios fluctian entre 5,7 y 6,4
(mediana), y el 50% restante entre 6,4 y 7,0. En donde, una de las puntuaciones
de mayor frecuencia es 6,3, existiendo en esta distribucion solo una moda.

El rango de esta distribucién es de 1,3, lo que nos da a conocer la dispersién
de los promedios obtenidos en el area de ciencias naturales.

Rendimiento escolar en Segundo afio Basico
5.2.6. Rendimiento escolar general

En base a los resultados obtenidos a partir de los informes de nota de los
estudiantes de primer afio basico, es posible sefialar que, de un grupo compuesto
por 44 estudiantes, sin ningun dato perdido, el promedio general de notas es de

6,1, con una desviacién estandar de 0,54 y una varianza de 0,29.
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El promedio minimo obtenido es de 4,7, mientras la maxima es de 6,8, en
donde el 50% de los promedios fluctian entre 4,7 y 6,2 (mediana), y el 50%
restante entre 6,2 y 6,8. En donde, una de las puntuaciones de mayor frecuencia

es 6,3, existiendo en esta distribucidon solo una moda.

Tabla 16
Resultados del rendimiento escolar de Segundo afio Bésico por asignaturas

Asignaturas

Historia,
Estadisticos Lenguaje y Geografiay  Ciencias
Descriptivos Comunicacion Mateméatica Cs. Sociales Naturales  General
N  Valido 44 44 44 44 44
Perdidos 0 0 0 0 0
Media 5,936 6,264 5,932 6,102 6,075
Mediana 6,100 6,400 6,100 6,300 6,200
Moda 6,1 6,5 6,12 5,72 6,3
Desviacion estandar ,5545 ,4909 ,5909 ,6963 ,5418
Varianza ,307 241 ,349 ,485 ,294
Rango 2,0 2,1 2,5 3,1 2,1
Minimo 47 4.8 45 3,8 47
Maximo 6,7 6,9 7,0 6,9 6,8

a. Existen multiples modos. Se muestra el valor mas pequenfio.

El rango de esta distribucién es de 2,1, lo que nos da a conocer la dispersion
de los promedios obtenidos a partir de los informes de notas.
A patrtir de la informacion obtenida, es posible afirmar que los estudiantes de

segundo afio basico presentan un rendimiento escolar muy bueno.
5.2.7. Rendimiento escolar en Lenguaje y Comunicacion

En el area de lenguaje y comunicacion, es posible sefialar que, de los 44
estudiantes, sin restar ningun dato, el promedio general obtenido es de 5,9, con
una desviacion estandar de 0,56 y una varianza de 0,31.
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El promedio de notas minimo obtenido en la asignatura es de 4,7, mientras la
maxima es de 6,7, en donde el 50% de los promedios fluctian entre 4,7 y 6,1
(mediana), y el 50% restante entre 6,1 y 6,7. En donde, una de las puntuaciones
de mayor frecuencia es 6,1, existiendo en esta distribucién solo una moda.

El rango de esta distribucién es de 2,0, lo que nos da a conocer la dispersion

de los promedios obtenidos en el area de lenguaje y comunicacion.
5.2.8. Rendimiento escolar en Matematica

En el &rea de matematica, es posible sefialar que, de los 44 estudiantes, sin
restar ningun dato, el promedio general obtenido es 6,3, con una desviacion
estandar de 0,49 y una varianza de 0,24.

El promedio de notas minimo obtenido en la asignatura es de 4,8, mientras la
maxima es de 6,9, en donde el 50% de los promedios fluctian entre 4,8 y 6,4
(mediana), y el 50% restante entre 6,4 y 6,9. En donde, una de las puntuaciones
de mayor frecuencia es 6,5 existiendo en esta distribucién solo una moda.

El rango de esta distribucion es de 2,1, o que nos da a conocer la dispersion
de los promedios obtenidos en el area de matemética.

5.2.9. Rendimiento escolar en Historia, Geografiay Ciencias Sociales

En el area de historia, geografia y ciencias sociales, es posible sefalar que,
de los 44 estudiantes, sin restar ningun dato, el promedio general obtenido es
5,9, con una desviacion estandar de 0,59 y una varianza de 0,35.

El promedio de notas minimo obtenido en la asignatura es de 4,5, mientras la
maxima es de 7,0, en donde el 50% de los promedios fluctian entre 4,5y 6,1
(mediana), y el 50% restante entre 6,1 y 7,0. En donde, una de las puntuaciones
de mayor frecuencia es 6,1, existiendo en esta distribucion mas de una moda.

El rango de esta distribucion es de 2,5, o que nos da a conocer la dispersion

de los promedios obtenidos en el area de historia, geografia y ciencias sociales.
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5.2.10. Rendimiento escolar en Ciencias Naturales

En el area de ciencias naturales, es posible sefialar que, de los 44 estudiantes,
sin restar ningun dato, el promedio general obtenido es 6,1, con una desviacion
estandar de 0,70 y una varianza de 0,49.

El promedio de notas minimo obtenido en la asignatura es de 3,8, mientras la
maxima es de 6,9, en donde el 50% de los promedios fluctian entre 3,8 y 6,3
(mediana), y el 50% restante entre 6,3 y 6,9. En donde, una de las puntuaciones
de mayor frecuencia es 5,7, existiendo en esta distribucion mas de una moda.

El rango de esta distribucién es de 3,1, lo que nos da a conocer la dispersion

de los promedios obtenidos en el area de ciencias naturales.
Rendimiento escolar de primer y segundo afio basico
5.2.11. Rendimiento escolar General

En base a los resultados obtenidos a partir de los informes de nota de los
estudiantes de primer y segundo afio basico, es posible sefialar que, de un grupo
compuesto por 94 estudiantes, sin ningun dato perdido, el promedio general de

notas es de 6,3, con una desviacion estandar de 0,49 y una varianza de 0,24.

Tabla 17
Resultados del rendimiento escolar de primer y segundo afio basico por

asignaturas

Asignaturas

Historia,
Estadisticos Lenguaje y Geografiay Ciencias

Descriptivos  Comunicacion Matematica Cs. Sociales Naturales General

N Valido 94 94 94 94 94

Perdidos 0 0 0 0 0
Media 6,081 6,273 6,295 6,265 6,237
Mediana 6,100 6,400 6,400 6,300 6,300
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Moda 6,6 6,72 7,0 6,3 6,7

Desviacion

estandar ,5817 ,4960 ,5874 ,5514 ,4916
Varianza ,338 ,246 ,345 ,304 242
Rango 2,3 2,1 2,5 3,2 2,2
Minimo 4,7 4,8 4,5 3,8 4,7
Maximo 7,0 6,9 7,0 7,0 6,9

a. Existen multiples modos. Se muestra el valor mas pequefio.

El promedio minimo obtenido es de 4,7, mientras la maxima es de 6,9, en
donde el 50% de los promedios fluctian entre 4,7 y 6,3 (mediana), y el 50%
restante entre 6,2 y 6,9. En donde, una de las puntuaciones de mayor frecuencia
es 6,7, existiendo en esta distribucion solo una moda.

El rango de esta distribucion es de 2,2, lo que nos da a conocer la dispersiéon
de los promedios obtenidos a partir de los informes de notas.

A partir de la informacion obtenida descriptivamente, es posible afirmar que
los estudiantes de los niveles de primer y segundo afio basico presentan un

rendimiento escolar muy bueno.
5.2.12. Rendimiento escolar en Lenguaje y Comunicacion

En el area de lenguaje y comunicacion, es posible sefialar que, de los 94
estudiantes, sin restar ningun dato, el promedio general obtenido es de 6,1, con
una desviacion estandar de 0,58 y una varianza de 0,34.

El promedio de notas minimo obtenido en la asignatura es de 4,7, mientras la
maxima es de 7,0, en donde el 50% de los promedios fluctian entre 4,7 y 6,1
(mediana), y el 50% restante entre 6,1 y 7,0. En donde, una de las puntuaciones
de mayor frecuencia es 6,6, existiendo en esta distribucion solo una moda.

El rango de esta distribucién es de 2,3, lo que nos da a conocer la dispersion

de los promedios obtenidos en el area de lenguaje y comunicacion.
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5.2.13. Rendimiento escolar en Matematica

En el area de matematica, es posible sefialar que, de los 94 estudiantes, sin
restar ningun dato, el promedio general obtenido es 6,3, con una desviacion
estandar de 0,50 y una varianza de 0,25.

El promedio de notas minimo obtenido en la asignatura es de 4,8, mientras la
maxima es de 6,9, en donde el 50% de los promedios fluctian entre 4,8 y 6,4
(mediana), y el 50% restante entre 6,4 y 6,9. En donde, una de las puntuaciones
de mayor frecuencia es 6,7 existiendo en esta distribucion mas de una moda.

El rango de esta distribucién es de 2,1, lo que nos da a conocer la dispersién

de los promedios obtenidos en el area de matematica.
5.2.14. Rendimiento escolar en Historia, Geografiay Ciencias Sociales

En el area de historia, geografia y ciencias sociales, es posible sefialar que,
de los 94 estudiantes, sin restar ningun dato, el promedio general obtenido es
6,3, con una desviacion estandar de 0,59 y una varianza de 0,35.

El promedio de notas minimo obtenido en la asignatura es de 4,5, mientras la
maxima es de 7,0, en donde el 50% de los promedios fluctian entre 4,5y 6,4
(mediana), y el 50% restante entre 6,4 y 7,0. En donde, una de las puntuaciones
de mayor frecuencia es 7,0, existiendo en esta distribucion solo una moda.

El rango de esta distribucién es de 2,5, lo que nos da a conocer la dispersion
de los promedios obtenidos en el area de historia, geografia y ciencias sociales.

5.2.15. Rendimiento escolar en Ciencias Naturales

En el area de ciencias naturales, es posible sefialar que, de los 94 estudiantes,
sin restar ningun dato, el promedio general obtenido es 6,3, con una desviacion
estandar de 0,55 y una varianza de 0,30.

El promedio de notas minimo obtenido en la asignatura es de 3,8, mientras la
maxima es de 7,0, en donde el 50% de los promedios fluctian entre 3,8 y 6,3
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(mediana), y el 50% restante entre 6,3 y 7,0. En donde, una de las puntuaciones
de mayor frecuencia es 6,3, existiendo en esta distribucién mas de una moda.
El rango de esta distribucion es de 3,2, lo que nos da a conocer la dispersion

de los promedios obtenidos en el area de ciencias naturales.

5.3. RELACIONES ENTRE CREATIVIDAD, INTELIGENCIA Y
RENDIMIENTO ACADEMICO

5.3.1. Estudio de las correlaciones entre Creatividad e Inteligencia

Los resultados obtenidos a partir del coeficiente de correlacion de Pearson,
muestran que las variables creatividad e inteligencia, presentan una correlacion
positiva débil significativa (r = 0,230; s = 0,026). Tal como se observa en la tabla
17.

Tabla 18
Correlacion entre las variables Creatividad e Inteligencia
Creatividad Inteligencia
Creatividad Correlacion de Pearson 1 ,230"
Sig. (bilateral) ,026
N 94 94

*, La correlacién es significativa en el nivel 0,05 (2 colas).

Por lo tanto, al existir una mayor creatividad se observa un mas alto nivel de

inteligencia, siendo esta relacion no causal.

5.3.2. Estudio de las correlaciones entre Creatividad y Rendimiento

Escolar

En relacion a los resultados obtenidos a partir de la correlacion entre

creatividad y rendimiento escolar es posible sefialar que, a nivel general la
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correlacion entre ambas variables se muestra positiva débil significativa (r =

0,208; s = 0,45). Tal como se refiere en la tabla 18.

Tabla 19

Correlacion entre las variables Creatividad y Rendimiento Escolar

Creatividad Rendimiento General
Creatividad Correlacion de Pearson 1 ,208"
Sig. (bilateral) ,045
N 94 94

* La correlacién es significativa en el nivel 0,05 (2 colas).

Por lo tanto, al observarse una mayor creatividad existe un mas alto

rendimiento académico, sin ser esta relacién causal.

A nivel especifico a cada una de las asignaturas, es posible sefialar que las
variables creatividad y rendimiento en el area de lenguaje y comunicacion, se
correlacionan de forma positiva débil sin ser esta correlacion significativa (r =
0,162; s = 0,119). Asi, la correlacion entre creatividad y rendimiento en el area de
matematica, se muestra positiva débil sin ser esta significativa (r = 0,193; s =

0,062), como se aprecia en la siguiente tabla.
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Tabla 20

Correlacion entre las variables Creatividad y Rendimiento Escolar por
asignaturas
Rendimiento Rendimiento Rendimiento Rendimiento
Creatividad Lenguaje Matematica Historia Ciencias
Creatividad  Correlacion
1 ,162 ,193 ,143 ,264*
de Pearson
Sig. (bilateral) , 119 ,062 , 170 ,010
N 94 94 94 94 94
Rendimiento Correlacion " " "
_ ,162 1 Jq73 , 740 Jq72
Lenguaje de Pearson
Sig. (bilateral) , 119 ,000 ,000 ,000
N 94 94 94 94 94
Rendimiento Correlacion " " "
] ,193 J73 1 574 ,684
Matematica de Pearson
Sig. (bilateral) ,062 ,000 ,000 ,000
N 94 94 94 94 94
Rendimiento Correlacion " - "
o ,143 , 740 574 1 ,811
Historia de Pearson
Sig. (bilateral) ,170 ,000 ,000 ,000
N 94 94 94 94 94
Rendimiento Correlacion . ” - "
o ,264 72 ,684 ,811 1
Ciencias de Pearson
Sig. (bilateral) ,010 ,000 ,000 ,000
N 94 94 94 94 94

*. La correlacion es significativa en el nivel 0,05 (2 colas).

**_La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (2 colas).

De igual forma, la correlacion obtenida entre las variables creatividad y

rendimiento en el area de historia, geografia y ciencias sociales, se muestra

positiva débil sin ser significativa (r = 0,143; s = 0,170). Mientras que la
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correlacion entre creatividad y el rendimiento en el area de ciencias naturales, se

muestra positiva débil significativa (r = 0,264; s = 0,01).

5.3.3. Estudio de las correlaciones entre Inteligencia y Rendimiento

Escolar

En relacion a los resultados obtenidos de la correlacion entre inteligencia y
rendimiento escolar es posible observar que, a nivel general la correlacion entre
ambas variables se manifesté no significativa (r = 0,113; s = 0,277). Tal como es
posible observar en la tabla 20.

Tabla 21

Correlacion entre las variables Inteligencia y Rendimiento Escolar

Rendimiento
Inteligencia General

Inteligencia Correlacion de Pearson 1 ,113

Sig. (bilateral) 277

N 94 94
Rendimiento General  Correlacion de Pearson ,113 1

Sig. (bilateral) 277

N 94 94

A nivel especifico, la correlacién entre inteligencia y rendimiento en cada una
de las asignaturas, no se relacionan significativamente en el area de lenguaje y
comunicacion (r = 0,169; s = 0,104). Mientras que, en el area de matematica en
su correlacion con inteligencia, se muestra positiva débil significativa (r = 0,362;
s = 0,000).
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Tabla 22
Correlacién entre las variables Inteligencia y Rendimiento Académico por

asignaturas

Rendimiento Rendimiento Rendimiento Rendimiento

Inteligencia  Lenguaje Matemética Historia Ciencias
Inteligencia  Correlacién N
1 ,169 ,362 -,155 ,040
de Pearson
Sig.
) ,104 ,000 ,135 ,700
(bilateral)
N 94 94 94 94 94
Rendimiento  Correlacion . . .
) ,169 1 773 , 740 72
Lenguaje de Pearson
Sig.
) ,104 ,000 ,000 ,000
(bilateral)
N 94 94 94 94 94
Rendimiento  Correlacion o o » -
» ,362 773 1 574 ,684
Matematica de Pearson
Sig.
) ,000 ,000 ,000 ,000
(bilateral)
N 94 94 94 94 94
Rendimiento  Correlacion o . .
. . -,155 , 740 574 1 811
Historia de Pearson
Sig.
) ,135 ,000 ,000 ,000
(bilateral)
N 94 94 94 94 94
Rendimiento  Correlacién o o .
o ,040 772 ,684 ,811 1
Ciencias de Pearson
Sig.
) ,700 ,000 ,000 ,000
(bilateral)
N 94 94 94 94 94

En cuanto al rendimiento area de historia, geografia y ciencias sociales y su
correlacion con inteligencia, esta se muestra negativa débil si ser esta

significativa (r = -0,155; s = 0,135). Mientras que, el rendimiento en el area de
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ciencias naturales, este se muestra positivo débil sin ser significativo en su

correlacion con inteligencia (r = 0,040; s = 0,700).
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6. CONCLUSIONES Y DISCUSION
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6. CONCLUSIONES Y DISCUSION

6.1. CONCLUSIONES

El proceso de estudiar la relacion existente entre la creatividad, la inteligencia
y el rendimiento escolar en estudiantes chilenos de primer y segundo afio de
ensefianza basica, se desarroll6 a partir de cada uno de los objetivos especificos
planteados.

Con respecto al primer objetivo, centrado en determinar los niveles de
creatividad e inteligencia de nifios y nifias chilenos de primer y segundo afio de
ensefianza basica, los resultados obtenidos permiten concluir que la seleccion de
la muestra tuvo una distribucién similar a la curva normal, acorde a la edad de
los estudiantes y a las caracteristicas diagndsticas de los instrumentos aplicados.

El segundo objetivo, dirigido a analizar el rendimiento escolar de nifios y nifias
de primer y segundo afio de enseflanza basica en las areas de lenguaje y
comunicacion; matematicas; historia, geografia y ciencias sociales; y ciencias
naturales, mostré que los estudiantes de estos niveles, presentan un rendimiento
muy bueno en cada una de las asignaturas planteadas, evidenciandose un
desempefio mejor en Matematica, Ciencias Naturales e Historia, Geografia y
Ciencias sociales, y un desempefio menor en Lenguaje y Comunicacion,

En relacion al tercer objetivo, centrado en relacionar los niveles de creatividad,
inteligencia y el rendimiento escolar de nifios y nifias de primer y segundo afio de
ensefianza basica, los resultados obtenidos permiten establecer una correlacion
positiva débil significativa entre las variables de creatividad e inteligencia, al igual
que entre creatividad y rendimiento académico, sin embargo, la correlacién se
evidencio no significativa entre inteligencia y rendimiento académico.

A partir de cada uno de los objetivos de investigacion, es posible concluir la
existencia de una relacibn moderada entre la creatividad y la inteligencia, asi

como entre la creatividad y rendimiento escolar, mientras que esta relacion se
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presentod no significativa entre dos de las tres variables, es decir entre inteligencia
y rendimiento escolar en estudiantes chilenos de primer y segundo afio de

ensefianza basica.

6.2. DISCUSIONES TEORICAS Y EMPIRICAS

Los hallazgos de la primera etapa de investigacion dirigida a determinar los
niveles de creatividad e inteligencia, evidencian en el area de la creatividad que
el grupo de nifios y niflas evaluados en los niveles de primer y segundo afio de
ensefianza basica, manifiestan segun las caracteristicas diagnosticas del test
aplicado, un desarrollo medio de creatividad. A partir de ello, es posible sefalar
gue los estudiantes evaluados se muestran como sujetos moderadamente
capaces para desarrollar una produccion creativa, realizar innovaciones y
cuestionar situaciones dadas, debido probablemente a las pautas educativas
centradas en el aprendizaje convergente, la inhibicion de conductas discrepantes
y las limitaciones del sistema educativo (Corbalan et al., 2015). Cabe destacar,
que a nivel educativo los estudiantes evaluados de segundo afio bésico
manifestaron un mayor desarrollo de la creatividad con respecto a los estudiantes
de primer afo basico, contrario a lo que podria esperarse segun Vergara (1998),
pero acorde a los hallazgos de Artola et al. (2011), en donde la creatividad
aparece como una capacidad universal que persiste o aumenta con la edad.

En el area de la inteligencia, los resultados de la investigacion arrojaron que
los estudiantes evaluados en los niveles educativos ya mencionados,
manifestaron en relacion a las caracteristicas del test aplicado, un coeficiente
intelectual normal en relacién a la edad de cada uno de los nifios y nifias. A su
vez cabe destacar, que los estudiantes de primer afio basico presentan un
desarrollo intelectual menor que los estudiantes de segundo afio basico, dada la

edad y el nivel evolutivo de los estudiantes.
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En relacién a la segunda etapa de la investigacion, centrada en analizar el
rendimiento escolar de los estudiantes en distintos sectores de aprendizaje, los
resultados obtenidos evidenciaron a nivel general un rendimiento muy bueno de
los estudiantes en cada una de las asignaturas, siendo las areas de mejor
desempefio Matemética, Ciencias Naturales e Historia, Geografia y Ciencias
sociales, mientras que el area de menor desempefio fue Lenguaje y
Comunicacion. Asi, los estudiantes de primer afio basico, mostraron un mejor
rendimiento en Historia, Geografia y Ciencias Sociales, y un menor rendimiento
en Lenguaje y Comunicacion; mientras que los estudiantes de segundo afio
basico, evidenciaron un mejor rendimiento en Matematica y un menor
rendimiento en Historia, Geografia y Ciencias Sociales. A nivel educativo los
estudiantes de primero afio basico mostraron un mejor rendimiento que los
estudiantes de segundo afio basico, situacion que podria explicarse
eventualmente a partir del nivel de dificultad de los contenidos impartidos en
estos niveles de ensefianza, existiendo una mayor dificultad de contenidos en
segundo afio basico en relacion a primero afio basico.

Finalmente, en la tercera etapa de la investigacion, destinada a relacionar los
niveles de creatividad, inteligencia y rendimiento académico, los resultados
obtenidos evidenciaron la existencia de una correlacion positiva débil
estadisticamente significativa, entre las variables creatividad e inteligencia,
coincidente con los hallazgos de Ferrando et al. (2003); Garaigordobil y Torres
(1996); Jiménez et al. (2008); y Torrance (1962) en donde la creatividad e
inteligencia correlacionan minimamente, existiendo un coeficiente intelectual
minimo para desarrollar el potencial creativo (Ferrando et al., 2003).

De igual forma, los resultados generados a partir de la correlacién existente
entre las variables creatividad y rendimiento académico, se mostrd positiva débil
significativa, resultados coincidente con las investigaciones de Beghetto y
Kaufman (2009); Duran (2013); Escalante (2005); Garaigordobil y Torres (1996);

Pérez-Fabello y Campos (2007); y Rodenas et al. (2016), siendo esta correlacion
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mayor en el area de ciencias naturales, contrario a lo que sefialan algunos de
estos autores en donde el rendimiento en el area verbal y linglistica presenta
una mayor correlacién con la creatividad (Duran, 2013; Rodenas et al., 2016).
En cuanto a la relacion entre las variables inteligencia y rendimiento
académico, los resultados mostraron una correlacién no significativa, en donde
ser inteligente no se relaciona con un buen rendimiento, contrario a los resultados
de las investigaciones de Fuentes et al. (2015), Garaigordobil y Torres (1996) y
Miranda et al. (2012). Situacion que podria explicarse, posiblemente, debido a
que el rendimiento académico es medido a partir de pruebas de conocimiento
especificos de un é&rea, estando ligado a la reproducciéon de conocimiento,
dejando de lado la recoleccidn, procesamiento e interpretacion de la informacién

como implica la inteligencia.

6.3. PROYECCIONES

Los resultados evidenciados han permitido establecer la existencia de una
moderada relacion entre las variables creatividad e inteligencia, asi como entre
creatividad y rendimiento académico, no evidenciandose tal relacion entre la
inteligencia y el rendimiento académico.

De forma paralela a los resultados obtenidos, se evidencia en la muestra un
porcentaje de nifios con un rendimiento inferior a la norma en creatividad e
inteligencia, asi como también se ha observado la presencia de un porcentaje de
nifos superdotados, los que presentan altas puntuaciones en las areas de
inteligencia y creatividad, coincidentemente con los postulados de Renzulli (De
Mirandés, 2001; Garcia y Gonzélez, 1997). Asi los hallazgos evidencian un 3%
de superdotacién en la muestra, porcentaje minoritario que no afecta la
correlacion entre las variables creatividad e inteligencia, sin embargo, las
implicancias de estos hallazgos, abren camino a futuras investigaciones en las

que sea posible detectar nifilos con altas capacidades, a los que se pueda
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entregar apoyo educativo en el marco de las necesidades educativas especiales,
cuyas habilidades han quedado marginadas en las normativas vigentes de

nuestro pais.

6.4. LIMITACIONES

Si bien, la investigacion realizada presenta importantes alcances en el area de
la educacioén especial y la educacion general, por una parte se observa como una
de sus principales limitaciones el nimero de participantes en el estudio y
considerando el muestreo no probabilistico intencionado utilizado durante la
investigacion, no es posible generalizar los resultados obtenidos a toda la
poblacibn de nuestro pais, ya que soOlo resulta ser representativa del
establecimiento educacional en que se realizé la investigacion y aquellos centros
de estudios, cuyas caracteristicas de los estudiantes sean similares al grupo
estudiado, en consideracion con la edad y el contexto socioecondmico en que se
desenvuelven. En consideracion con lo anteriormente mencionado, aun cuando
se rescatan los aportes del estudio en variables poco estudiadas en el &mbito
nacional, se sugiere la ampliacién de la muestra en futuras investigaciones, con
el fin de contribuir a la construccion del conocimiento cuyos resultados sean
posibles de generalizar.

Otra de las limitaciones del estudio, los constituye la falta de validez y fiabilidad
de las calificaciones como medida de aprendizaje, lo que quizas influyd en la
escasa correlacion entre la inteligencia y rendimiento académico, asi como entre

creatividad y esta dltima.
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8. ANEXOS

ANEXO 1: Test Crea Inteligencia Creativa

Lamina CREA C

Extraida de Corbalan et al. (2015)
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ANEXO 2: Test Factor G Inteligencia General
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4, IDENTIFICACION

Prueba de Identificacion
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