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Resumen

Es un hecho indiscutible que los padres y apoderados son considerados un pilar fundamental en
la formacion de sus hijos/as. Actualmente bajo el marco de la reforma educacional se busca
establecer acuerdos entre la familia y escuela respecto a la ensefianza y el desarrollo de las
capacidades descendidas de los estudiantes, de modo que exista coherencia al intencionar y
educar en ambos contextos, con el proposito de favorecer el aprendizaje y el desarrollo de las
competencias linguisticas afectadas en ambientes motivadores. Desde esta perspectiva surge el
objetivo de esta investigacion, que es describir el conocimiento que tienen padres y apoderados
acerca de la intervencion educativa del Trastorno Especifico del Lenguaje (en adelante TEL) en
el primer nivel de transicion en dos Escuelas Especiales de Lenguaje de la comuna de

Concepcion.

Para dar respuesta a dicho objetivo se realizo un cuestionario que fue aplicado a cuarenta padres
y apoderados, quienes afirmaban conocer o desconocer los aspectos de la intervencion educativa.
Este método de recopilacion de informacion fue creado en base a seis categorias que forman
parte de la intervencion educativa en las Escuelas Especiales de Lenguaje; Evaluacion
diagnostica, Plan comun, Plan especifico, Materiales y recursos, Estrategias y Evaluacion

trimestral.

En relacion a los resultados obtenidos, estos dan respuesta a los objetivos de la investigacion,
descubriendo que los padres y apoderados no poseen conocimiento real de la intervencion

educativa de sus hijos/as con TEL.



Summary

Parents and guardians are considered an essential pillar of their children’s education. Currently,
under the framework of the educational reform it’s been looked for to establish agreements
between family and school regarding to education and development of their children’s skills, so
that coherence can be present when having the intention to and educating the same in both
contexts, with the purpose of favoring learning and development of the affected linguistic
competences. From this perspective arises this research’s objective, which is to describe parents
and guardians’ knowledge regarding to educational intervention of the Specific Languaje
impairment (SLI) in the ‘first level of transition’ in two Schools for Speech and Communication
Difficulties at Concepcion City.

In order to give an answer to this objective, a questionnaire was carried out that was applied to
forty parents and guardians, who stated to know or to not know the aspects of the educational
intervention. This method of gathering information was set based on six categories that are part
of the educational intervention in the Schools for Speech and Communication Difficulties:
Diagnostic Evaluation, Common Plan, Specific Plan, Materials & Resources, Strategies and
Quarterly Evaluation.

In relation to the results gathered, these respond to the objectives of the investigation, showing
that parents and guardians do not have a real knowledge of the educational intervention of their

children with SLI, even though most of them believe they have it.
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Introduccién

Hoy en dia la Educacion Especial en Chile es parte de la educacion regular en todos los
niveles educativos y tiene como finalidad entregar una respuesta que atienda la diversidad
proporcionando apoyos y/o recursos especificos acorde a las Necesidades Educativas Especiales,

ya sean permanentes o transitorias.

Dentro de este sistema educativo, bajo un enfoque inclusivo, se busca fomentar un
trabajo colaborativo entre familia y escuela con el propdsito de entregar una mejor respuesta
educativa que se generalice en los contextos donde estan insertos los/las estudiantes, es aqui
donde radica la importancia de esta investigacion a la hora de querer indagar sobre el
conocimiento que tienen los padres y apoderados acerca de la intervencidn educativa que reciben
sus hijos/as con Trastorno Especifico del Lenguaje, dado que, si estos agentes educativos poseen
conocimiento se convierten en un apoyo que facilita el progreso los estudiantes en el contexto

escolar, que ademas favorece la superacion de sus necesidades educativas.

Esta investigacion tiene como principal objetivo, describir el conocimiento que tienen
padres y apoderados acerca de la intervencion educativa que reciben los estudiantes con

Trastorno Especifico del Lenguaje pertenecientes a dos Escuelas Especiales de Lenguaje.

Acorde a lo planteado con anterioridad, surge la interrogante ¢Cudl es el conocimiento que
tienen padres y apoderados acerca de la intervencion educativa del Trastorno Especifico del
Lenguaje en el primer nivel de transicion, en dos escuelas especiales de lenguaje?, para dar
respuesta al planteamiento que sustenta esta investigacion, se proponen los siguientes objetivos

especificos:

- ldentificar los aspectos que padres y apoderados creen conocer como parte de la



intervencion educativa otorgadas por las Escuelas Especiales de Lenguaje.

- Precisar en las respuestas de los padres y apoderados lo que en realidad conocen sobre la
intervencion educativa en Escuelas Especiales de Lenguaje.

- Contrastar los aspectos que forman parte de la intervencion educativa desde la teoria, con

los conocimientos que tienen los padres y apoderados del proceso de intervencion.

Para lograr dichos objetivos, se trabajé bajo los lineamientos metodoldgicos entregados por

un enfoque Cualitativo con elementos cuantitativos, descriptivo fenomenoldgicos.

En cuanto a la estructura que conlleva este estudio, se ordend a través de los siguientes

capitulos:

En el capitulo I: Planteamiento de la investigacion, se da a conocer los antecedentes del
problema, pregunta de investigacion, objetivo general y especifico, justificacion y supuesto de la

investigacion.

En el capitulo Il: Marco Tedrico referencial, el cual se abordaran aspectos empiricos,

contextuales y conceptuales acorde a la tematica de investigacion.

En el capitulo 111: Metodologia de la investigacion, se da a conocer el enfoque y disefio de
investigacion, poblacion y muestra de estudio, técnicas e instrumento de recopilacion de

informacion y el plan de analisis de la informacion.

El capitulo IV: Analisis de los resultados, da a conocer los resultados obtenidos de la

investigacion.

El Capitulo V: Sintesis de los resultados e interpretaciones, se entregan y analizan los

resultados obtenidos por cada categoria establecida.
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El capitulo VI: Conclusién final, se realizan conclusiones generales de la investigacion,

ademas la aceptacion o rechazo del supuesto, las limitaciones y proyecciones del estudio.

El Capitulo VI1I: Referencias bibliograficas, detalle de la bibliografia consultada.

El capitulo VIII: Los anexos, documentos que sirven para comprender los datos presentados

en la investigacion.
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CAPITULO |

PLANTEAMIENTO DE LA INVESTIGACION
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1. Planteamiento del problema

1.1. Antecedentes del Problema

En nuestro pais la Educacion Diferencial a partir de la década de los 80 y 90 ha tenido
grandes transformaciones, transitando desde el enfoque clinico inicial basado en el déficit, hasta
llegar a un enfoque educativo y curricular que se fundamenta en las fortalezas de las y los
estudiantes. Este enfoque significa un desafio que contempla no solo a los profesionales de la
educacion, sino que también a todos los agentes del proceso educativo, como menciona
Ministerio de Educacion MINEDUC (2002) hacer una real comunidad educativa, que considere a
directivos, docentes, alumnos y alumnas, padres, madres y apoderados como protagonistas del
quehacer institucional, es por esto que es de suma importancia la participacion activa de la

familia, ya que es fundamental en el proceso ensefianza aprendizaje.

Es asi que la Comision de Expertos de Educacion Especial (2004) proyecto la Educacion
Especial como un subsistema de la educacion regular, de caracter paralelo, que tiene la finalidad
de cumplir con el principio de equiparacion de las oportunidades de los nifios/as y jovenes que
presentan algun tipo de discapacidad y/o dificultad en la adquisicidn de los aprendizajes acorde a
su edad y nivel educativo. Sin embargo, actualmente se considera como una modalidad
transversal de apoyo a las Necesidades Educativas Especiales (N.E.E) para dar igualdad de

oportunidad a los estudiantes eliminando barreras de participacion y aprendizaje.

Este sistema educacional estd compuesto por distintas opciones educativas con el objetivo
de dar respuestas a las N.E.E presentes en los y las estudiantes. EI Decreto N°170 (2009) define
estas N.E.E como; “...aquél que precisa ayudas y recursos adicionales, ya sean humanos,
materiales o pedagdgicos, para conducir su proceso de desarrollo y aprendizaje, y contribuir al
logro de los fines de la educacion” (p.2). Estas necesidades pueden ser Permanentes (NEEP) o
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Transitorias (NEET) y para atender a éstas, existen actualmente en Chile las siguientes
modalidades educativas en Educacion Especial; Los establecimientos de educacion regular con
programa de integracion escolar y/o Grupo diferencial, Aula Hospitalaria, las Escuelas
Especiales para discapacidad y Escuelas Especiales para Trastorno del Lenguaje. En esta
diversidad de opciones el estudio se centra en Escuelas Especiales de Lenguaje, dada la
importancia que tienen en la intervencion temprana en nifios preescolares. Las Orientaciones
Técnico- pedagdgicas para la evaluacion diagnostica Integral en Escuelas Especiales de

Lenguaje dan a conocer cudl es el proposito de estos centros educativos:

Estos establecimientos que educan a nifios y nifias que presentan Necesidades Educativas
Especiales (NEE) de caracter transitorio asociadas a un Trastorno Especifico del
Lenguaje (TEL), debidamente diagnosticado, tienen como proposito fundamental
proporcionar educacion y apoyo especializado, bajo los lineamientos técnicos del Decreto
1300/02, el Decreto supremo N° 170/2009 y sus modificaciones. El referente curricular
de estas escuelas son las Bases Curriculares de la Educacion Parvularia (MINEDUC,

2012, p.2).
Segun el Decreto N °170 (2009) se entendera por TEL como una;

(...)limitacion significativa en el nivel del lenguaje oral, que se manifiesta por un inicio
tardio y un desarrollo lento y/o desviado del lenguaje y que no se explica por un déficit
sensorial, auditivo o motor, por discapacidad intelectual, por trastornos psicopatolégicos
como trastornos masivos del desarrollo, por deprivacién socio-afectiva, ni por lesiones o
disfunciones cerebrales evidentes, como tampoco, por caracteristicas linguisticas propias

de un determinado entorno social, cultural, econémico, geografico y/o étnico (p.9).
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Esta definicion se amplia con la clasificacion usada por el Manual de desordenes
mentales de la Asociacion Americana de Psiquiatria, Guia de consulta de los criterios

diagndstico del DSM-5 (2013).

A. Lo considera en Dificultades persistentes en la adquisicion y uso del lenguaje en todas
sus modalidades (es decir, hablado, escrito, lenguaje de signos u otro) debido a

deficiencias de la comprension o la produccion que incluye lo siguiente:

1. Vocabulario reducido (conocimiento y uso de palabras).

2. Estructura gramatical limitada (capacidad para situar las palabras y las terminaciones

de palabras juntas para formar frases basandose en reglas gramaticales y morfoldgicas).

3. Deterioro del discurso (capacidad para usar vocabulario y conectar frases para explicar

0 describir un tema o una serie de sucesos 0 tener una conversacion).

B. Las capacidades de lenguaje estdn notablemente y desde un punto de vista
cuantificable por debajo de lo esperado para la edad, lo que produce limitaciones
funcionales en la comunicacion eficaz, la participacion social, los logros académicos o el

desempefio laboral, de forma individual o en cualquier combinacion.
C. El inicio de los sintomas se produce en las primeras fases del periodo de desarrollo.

D. Las dificultades no se pueden atribuir a un deterioro auditivo o sensorial de otro tipo, a
una disfuncién motora o a otra afeccion médica o neuroldgica y no se explica mejor por
discapacidad intelectual (trastorno del desarrollo intelectual) o retraso global del

desarrollo (p.24).
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En cuanto a la intervencion educativa para nifios y nifias que presentan este trastorno, las
Escuelas Especiales de Lenguaje son una de las alternativas para la atencion de dicho trastorno y
para eso cuenta con un plan de estudio acorde a lo estipulado en el Decreto N°1300 (2002) el
cual estd compuesto por dos planes, en primer lugar un plan general constituido bajo matrices
curriculares estipuladas por los Decretos Supremos de Educacion N°s.289 de 2001 y 40 de
1996, modificado por el N°240 DE 1999, ademés con adecuaciones curriculares oportunas a las
necesidades educativas especiales de todos los estudiantes. En segundo lugar un plan especifico
enfocado en la superacién de los Trastornos Especificos de Lenguaje y las necesidades que se

derivan del mismo.

Las Escuelas Especiales de Lenguaje tienen la mision de que los parvulos superen el TEL
previamente diagnosticado, y ademas desarrollar los aprendizajes del curriculo acorde al nivel y
edad de los estudiantes. En este contexto educativo un dato interesante planteado por Barrachina,
Aguado, Cardona y Sanz-Torrent (2013) acerca de la evolucién del TEL en nifios y jovenes
adolescentes indica que:

(...) en cuanto al rendimiento en las areas académicas y en los otros aprendizajes

formales se ha observado, por ejemplo, que nifios que parecian que habian superado las

dificultades linglisticas orales presentaban problemas a posteriori en otras modalidades,
como podia ser el lenguaje escrito (lectura y escritura). Los porcentajes de dificultades
posteriores varian entre un 40% y un 80% segun los estudios. En relacion a la lectura y al
rendimiento académico a los 9 afos se ha visto que el porcentaje de dificultades se sitda

en el 60-80% de nifios con historia de TEL (p.76).

Segun estos antecedentes, a pesar de la intervencion educativa, brindadas a estudiantes

con TEL, muchos de ellos tendran dificultades futuras aun habiendo recibido apoyo, lo que invita
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a averiguar qué factores podrian incidir en la efectividad de la intervencion.

Se sabe que en la educacién temprana resulta fundamental buscar formas viables que
involucren a la familia en el proceso de ensefianza aprendizaje de sus hijos, sobre todo si se trata
de alumnos con N.E.E. Autores como Bolivar (2007) destacan que; “Es una evidencia
establecida que, cuando las escuelas trabajan conjuntamente con las familias para apoyar el
aprendizaje de los alumnos, estos suelen tener éxito” (p.80). Es por eso que el incorporar a la
familia en acciones colaborativas trae una serie de beneficios que permiten mejorar el quehacer
educativo. Pero para definir u orientar en qué pueden apoyar efectivamente se necesita tener una
base sélida respecto a qué conocimiento poseen los apoderados respecto a la intervencion
educativa que reciben sus hijos, en este caso, en una Escuela Especial de Lenguaje y si estan
dispuestos a colaborar o consideran que deben involucrarse como agentes activos en el proceso

de ensefianza aprendizaje.

En la tesis de Villarroel (2005) Una reflexion desde la psicologia Comunitaria, acerca de
la caracterizacion de una Escuela Especial de Lenguaje, muestra las percepciones que tienen los
padres y expresa lo siguiente; “...los apoderados de los alumnos perciben positivamente el
funcionamiento general de la escuela. Se menciona como importante el hecho que sea una
escuela pequefia puesto que se valora la atencion personalizada hacia los nifios y la seguridad”
(p.49). Lo que significa que, los padres valoran el trabajo realizado por, y para sus hijos, ademas
destacan que sea en una comunidad donde se les da atencion individualizada, no obstante es
necesario saber si ellos conocen la intervencidn educativa que se realiza en cada aula y nivel, con

el fin de asegurar un refuerzo o apoyo significativo durante las horas que permanece en su hogar.

Para la superacion del TEL es importante el trabajo en conjunto con la familia, tal como

plantea Gibson (2011) “La evolucion suele ser exitosa, especialmente si hay un trabajo conjunto
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entre el docente de aula regular o educadora de parvulos, los profesionales de apoyo y la familia,

considerando relevante también el trabajo a temprana edad” (p.1).
Es asi como surgen las siguientes interrogantes:

- ¢Los padres y apoderados conocen la intervencion educativa disefiada para sus hijos con
TEL en una Escuela Especial de Lenguaje?

- ¢Cbmo apoyan o refuerzan los padres o apoderados el lenguaje de sus hijos con TEL en
casa?

- ¢Conocen las actividades que realizan sus hijos tanto en el Plan Comdn como en el Plan

Especifico para la superacion de su TEL y el desarrollo curricular?

Tener claridad en estos aspectos seria beneficioso para que los padres y apoderados apoyen el
proceso de intervencion que realiza el equipo profesional de las Escuelas Especiales de Lenguaje
(educadora especialista y fonoaudidlogo/a) y evitar que las dificultades linguisticas persistan, por
consiguiente, dificultades en el aprendizaje en general y cumplir con lo que plantea el Ministerio

de educacion en relacion a la participacion de la familia.

Tener una relacion de cooperacion entre la familia y la escuela es fundamental para
mejorar los aprendizajes. Una relacion de dialogo, de informacidn, de trabajo comun. Los
padres tienen una responsabilidad en la educacion de sus hijos. Padres preocupados, hijos
con mejores oportunidades de aprender. Es una relacion causa-efecto. Asi de simple, asi
de claro. (...) Necesitamos padres comprometidos con la calidad de la educacion de sus
hijos, padres que preguntan, que cooperen, que ejerzan sus derechos y sus

responsabilidades. (MINEDUC, 2002, p.14).

Para lograr lo anterior, es tarea de los centros educativos fortalecer la comunicacion e incentivar
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a padres y apoderados para que participaren en colaboracion con los objetivos educativos. Para
esto, las Escuelas pueden proporcionar talleres, capacitaciones periddicas, reuniones
individualizadas, entre otras acciones, que contribuyen a promover este compromiso familia-

escuela.

12. Pregunta de Investigacion

¢Cudl es el conocimiento que tienen padres y apoderados acerca de la intervencion educativa del
Trastorno Especifico del Lenguaje (TEL) en el primer nivel de transicion en dos Escuelas

Especiales de Lenguaje de la Comuna de Concepcidn?

1.2.1. Objetivo General

Describir el conocimiento que tienen padres y apoderados acerca de la intervencion educativa del
Trastorno Especifico del Lenguaje (TEL) en el primer nivel de transicion en dos Escuelas

Especiales de Lenguaje de la Comuna de Concepcion.

1.2.2. Objetivos Especificos

- Identificar los aspectos que padres y apoderados creen conocer como parte de la
intervencién educativa otorgadas por las Escuelas Especiales de Lenguaje.

- Precisar en las respuestas de los padres y apoderados lo que en realidad conocen sobre la
intervencidn educativa en Escuelas Especiales de Lenguaje.

- Contrastar los aspectos que forman parte de la intervencion educativa desde la teoria, con

los conocimientos que tienen los padres y apoderados del proceso de intervencion.

19



1.3 .Supuesto de la investigacion

El supuesto que plantea esta investigacion es:

Los padres y apoderados del primer nivel de transicion no tienen conocimiento real acerca de la

intervencidn educativa que reciben sus hijos/as con TEL en las Escuelas Especiales de Lenguaje.

1.4. Justificacién de la Investigacion.

La importancia de esta investigacion radica en el hecho de que las Escuelas de Lenguaje
en nuestro pais, cumplen un rol fundamental en el desarrollo linguistico de los preescolares. En
el estudio Estimulacion intensiva ayuda a superar bajo dominio del lenguaje realizado por Melo
(2008) citado por Elgueda (2010) postula que "Estd claro que lo que hacen las escuelas de
lenguaje es efectivo, porque ponen foco en el problema y les hacen a los nifios un curso intensivo
de lenguaje que es muy beneficioso para ellos” (p.8), pero la poca estimulacion por parte de la
familia de los/as estudiantes podria ser un factor que impide la superacion del Trastorno
Especifico del Lenguaje, en este contexto la familia se torna un agente fundamental. En el mismo
estudio Melo (2008) expresa que "La mayoria de los Trastornos Especificos del Lenguaje tienen
que ver con poca estimulacion. Cuando ésta se hace intensiva, este problema se supera™ (p.19)
que los padres conozcan como estimular o reforzar el lenguaje de sus hijos, seria un gran aporte a

la intervencion educativa realizada por los/las profesionales en las Escuelas de Lenguaje.

Con respecto al apoyo educativo, un estudio de Integracién escolar en Chile plantea lo

siguiente;

En general, los padres no tienen mayor conocimiento de las distintas opciones, sélo estan

al tanto que sus hijos/as reciben atencion pedagdgica del profesor/a de apoyo en el aula
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de recursos y, que, esta se extiende en ocasiones, al aula comun. Valoran positivamente el
apoyo personalizado que se da a los estudiantes en el aula de recursos (UMCE-

MINEDUC 2008, p.14).

A pesar que existe una valoracién positiva de los padres y apoderados respecto a los
apoyos a las NEE, se evidencia que no existen investigaciones e informacion respecto al
conocimiento que tienen padres y apoderados acerca de la intervencion educativa que reciben sus

hijos/as con TEL en las Escuelas Especiales de Lenguaje.

Es un consenso asegurar que tener a los padres involucrados en el proceso de ensefianza
aprendizaje es fundamental, sin embargo para lograr esto es necesario que conozcan la
intervencion educativa que reciben sus hijos/as, es decir, que sepan y estén al tanto de las
experiencias de aprendizaje y las actividades que se desarrollan en las horas correspondientes al
plan general y al plan especifico. Los padres y apoderados teniendo presente estos conocimientos
podrian realizar un refuerzo mas significativo o efectivo en casa, lo cual seria de gran ayuda para
la estimulacion y superacion de las habilidades linglisticas descendidas. Se suma a esto el
tiempo reducido que los nifios/as asisten a estos centros educativos, en comparacion con las
horas de estadia en el hogar. Los padres y apoderados aportarian a la superacion del TEL en un

entorno natural para sus hijos/as.

Mendoza, en su libro Trastorno Especifico Del Lenguaje (2009) realiza una comparacion
de las distintas formas de administracion del tratamiento logopédico para el TEL y sefiala que se
han disefiado distintas investigaciones para comprobar la efectividad del tratamiento
administrado por los padres, frente al mas tradicional administrado directamente por logopedas

(fonoaudidlogo/a).
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La misma autora menciona un estudio realizado por Fey, Cleave, Long y Hudges (1993),
en el cual se realiza una comparacion entre dos tipos de tratamientos; el primero administrado
por logopedas y el segundo administrado por padres de los nifios/as con TEL, pero con un previo
entrenamiento y conocimiento entregado por el logopeda. Las conclusiones de este estudio
fueron similares a las que se habian obtenidos en otras investigaciones, en el sentido de
considerar que los padres pueden ejercer una accidn terapéutica con sus hijos/as bastante
efectiva, no obstante estos tienen que recibir una cantidad significativa de entrenamiento por
parte de los profesionales, es decir, si los profesionales se preocuparan en informar y ensefiar a
los padres como pueden tratar el Trastorno del Lenguaje en el hogar con o6rdenes sencillas y
claras, esto ayudara a que los padres y apoderados tengan conocimiento que permitira un
compromiso efectivo con el avance de sus hijos/as, ademéas queda comprobado segun un estudio

de la UNESCO (2004) el involucrar a los padres mejora el rendimiento escolar de sus hijos/as.

Los resultados de esta investigacion serviran de base para iniciar una reflexion por parte
de los profesionales, tanto profesores, fonoaudiologos y directivos en general, respecto a qué
acciones se podrian planificar y ejecutar para que los padres se involucren ain mas en el proceso
educativo y asi lograr un trabajo en conjunto que conlleve a progresos, teniendo presente que:
“Una escuela de calidad tiene en cuenta que la familia es uno de los principales recursos de

apoyo para lograr progresos en los aprendizajes de los estudiantes” (MINEDUC, 2012, p.1)
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1.5. Categorias de analisis

1.5.1. Definiciones tedricas o conceptuales.

Las categorias son “conceptualizaciones analiticas desarrolladas por el investigador para
organizar los resultados o descubrimiento relacionado con un fendmeno o experiencia humana

que esta bajo investigacion”. (Hernandez, Fernandez, y Baptista, 2014, p.426)

En este estudio se definieron seis categorias de analisis, evaluacién diagnéstica, plan
comun, plan especifico, materiales y recursos, estrategias y evaluacion trimestral, vinculadas
con la intervencion educativa del Trastorno Especifico del Lenguaje otorgadas por las Escuelas

Especiales de Lenguaje

1.5.1.1. Evaluacion Diagnéstica.

Segun Garcia (1989) la evaluacion educativa es un proceso sistémico de identificacion y
recogida de datos respecto a elementos relevantes del acto educativo, con el proposito de

valorarlos y en base a esta apreciacion tomar una serie de decisiones.

Con respecto al area de evaluacion diagndstica, el Decreto N°170 (2009) expresa que
constituye un proceso de indagacion objetivo e integral realizado por profesionales competentes,
que consiste en la aplicacion de un conjunto de procedimientos e instrumentos de evaluacion que
tienen por objetivo precisar, mediante un abordaje interdisciplinario, la condicion de aprendizaje
y de salud del o la estudiante y el caracter evolutivo de éstas. “Esta evaluacion debe cumplir con
el propdsito de aportar informacion relevante para la identificacion de los apoyos especializados
y las ayudas extraordinarias que los estudiantes requieren para participar y aprender en el

contexto escolar”. (p.8)
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Esta evaluacion diagnostica de ingreso, debe ser realizada por profesionales idéneos, la
cual contempla lo siguiente, acorde a las Orientaciones Técnico-Pedagogicas Para la Evaluacion

Diagnostica Integral en Escuelas Especiales de Lenguaje (2012)

- Una evaluacion Fonoaudioldgica, que incluye la aplicacion de las pruebas diagnosticas
mencionadas en el articulo 38 del Decreto N° 170/09. Los resultados y decisiones que
se determinen a partir de esta evaluacién deben quedar registrados en un informe
Fonoaudioldgico emitido por el especialista.

- Una evaluacion psicoeducativa de ingreso efectuada por un profesor de educacion
diferencial, que incorpore antecedentes del estudiante y de su contexto. Los
instrumentos a utilizar son de libre eleccion por parte del profesional.

- Un Examen de Salud realizado por alguno de los especialistas médicos sefialados en el
articulo 16 del DSE N° 170/09. Estos antecedentes deben quedar registrados en el

Formulario Unico Sintesis Evaluacion de Ingreso — Trastorno Especifico del Lenguaje
(p.4).

Los resultados de dicha evaluacion, deben ser informados a la familia, mediante un
informe por escrito y a través de una entrevista, este informe debe explicar en forma clara y
comprensible el diagnostico y las necesidades educativas especiales que se derivan. Decreto N°

1300 (2002).

1.5.1.2. Plan Comun.

Un plan de estudio se puede definir como “el documento de caricter normativo que
sefala, para cada nivel, los sectores, subsectores de aprendizajes o las asignaturas, con indicacién

de la carga horaria semanal” Decreto supremo N°257 (20009, p. 2)
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Un plan de estudio organiza el tipo de formacion que proporcionara, en este caso interesa
conocer a que se refiere una formacion general, la cual se entiende que es un “tipo de formacion
que provee la base comin de aprendizaje que contribuye al crecimiento, desarrollo e identidad
personales; al ejercicio pleno de la ciudadania; al desempefio activo, reflexivo y critico del ser

humano a lo largo de la vida” Decreto supremo N°257 (2009, p. 3).

En relacién al Plan de estudio general que desarrollan las Escuelas Especiales de
Lenguaje, seguin el Decreto N°1300 (2002) los establecimientos que atiendan necesidades
educativas especiales con Trastorno Especifico del Lenguaje, ya sean escuelas especiales de
lenguaje o establecimientos regulares con Programa de Integracion Escolar , tendran un plan de
estudio que contara con un plan general, el cual consiste en entregar aprendizajes curriculares,
en el caso de la escuela especial de lenguaje, se implementara sobre la base de los lineamientos

entregados por las Bases Curriculares de la Educacion Parvularia (2005).

Las Bases Curriculares de Educacion Parvularia tiene como finalidad “favorecer una
educacion de calidad oportuna y pertinente, que propicie aprendizaje relevante y significativos
en funcion del bienestar, el desarrollo pleno y la trascendencia de la nifia y del nifio como
persona” Bases curriculares Parvularia (2005, P.22), por lo tanto el Plan general entrega los
conocimientos base del aprendizaje y para lograr esto, en una Escuela Especial de Lenguaje, se
basa en un “Trabajo colaborativo entre profesor especialista de aula y el fonoaudiologo en la
implementacién de la planificacion del curso”(p.6) la implementacion del plan de estudio en el
aula por parte del profesor especialista involucra la planificacion, desarrollo de materiales y

actividades que estimulen el desarrollo del lenguaje en sus alumnos.
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1.5.1.3. Plan Especifico.

El plan especifico tiene como propdsito superar los trastornos del lenguaje, “la
implementacion del Plan Especifico de estudio contempla atencién fonoaudioldgica, que debera
entregarse en sesiones individuales o en grupos de hasta 3 nifios y/o nifias con una duracion de
30 minutos cada sesion. El resto de la atencion la realizard el profesor especialista” (Decreto
N°1300, p. 2), es decir, el Plan Especifico incluye la atencion del profesor especialista y la
atencion del fonoaudi6logo, el cual debe ser efectuado en un horario distinto del plan general, se

debe cumplir con las horas de trabajo establecidas en el Decreto N°1300 (2002).

1.5.1.4. Materiales y Recursos.

En educacion, los materiales y recursos son parte fundamental del proceso ensefianza y
aprendizaje, ya que mediante estos se pueden lograr aprendizajes significativos en los alumnos.
Cuando se habla de materiales y recursos que se utilizan en educacién, Moreno (2013) hace
alusion a una gama de elementos, enseres y herramientas que son utilizados en el proceso
ensefianza aprendizaje, es decir todo lo que interactua con los estudiantes como; el mobiliario,
los juguetes, el material didactico, materiales informaticos, tecnoldgicos y cualquier otro

material que contribuya a este proceso.

Los recursos que dispone un docente deben estar organizados para asegurar Su
efectividad. Medina (2003) citado por Sandoval, (2012) menciona que estos “se pueden dividir
en recursos materiales (sala, computador), recursos didacticos (mapas, libros) y recursos

pedagogicos (planificacion de la clase)” (p.15-16).
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Los materiales y recursos son necesarios, dado que se consideran una herramienta de
trabajo que va en directa ayuda en el proceso de ensefianza y aprendizaje y ademas permiten la
individualizacién de la ensefianza.
1.5.1.5. Estrategias.

Desde el area de la pedagogia, se puede entender que las estrategias segun Sevillano
(2005) son actividades conscientes e intencionales que guian las acciones a seguir para alcanzar

determinadas metas de aprendizaje.

En el caso de las escuelas especiales de lenguaje, estas utilizan estrategias para lograr
desarrollar o superar las dificultades linguisticas presentes en los educandos, Aguado (2004)
menciona que las estrategias, a utilizar con los nifios/as con TEL, principalmente consiste en
aumentar la frecuencia en la que son presentados los estimulos lingiisticos, es decir que siempre

estén presente en todos los contextos en los que se desarrolla el nifio/a.

Para este apartado, Aguado (2004) da a conocer estrategias utilizadas para la intervencion
de los Trastornos Especificos del Lenguaje, dentro de estas estrategias existen basadas en la
imitacion, modelado, estimulacion focalizada, basadas en la conversacion; expansiones y

reformulaciones.

1.5.1.6. Evaluacién Trimestral.

Se entiende por Evaluaciéon trimestral segun el Instructivo N° 610 (2005) como un
proceso en el cual los alumnos deben ser evaluados cada tres meses tanto en los aspectos
especificos del lenguaje como en lo pedagdgico. Lo anterior debe quedar registrado en un
informe integral, a través del cual se debe replantear el proceso educativo del alumno en caso de

no haber progreso.
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En las Escuelas Especiales de Lenguaje estas evaluaciones son desarrolladas de forma
colaborativa entre el Fonoaudidlogo y la Educador (a) diferencial tal como lo establece el
Decreto N° 1300 (2002) en su articulo N° 10: «... la evolucién del TEL sera evaluada como parte

del proceso de colaboracién entre los distintos actores de forma trimestral”.
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CAPITULO Il

MARCO TEORICO REFERENCIAL.
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2. Marco tedrico referencial
2.1. Educacion Especial y opciones educativas para el Trastorno Especifico del Lenguaje

(TEL)

Educacién especial, segin la Unidad de Educacién Especial MINEDUC (2016) se define

como:

(...) es una modalidad del sistema educativo que desarrolla su acciébn de manera
transversal en los distintos niveles educativos, tanto en los establecimientos de educacién
regular como en los establecimientos de educacion especial, proveyendo un conjunto de
servicios, recursos humanos, recursos técnicos, conocimientos especializados y ayudas,
con el propdsito de asegurar, de acuerdo a la normativa vigente, aprendizajes de calidad a
nifios, nifias, jovenes y adultos con necesidades educativas especiales (NEE), de manera
que accedan, participen y progresen en el curriculum nacional en igualdad de condiciones

y oportunidades (p.1).

Lo expuesto con anterioridad quiere decir que la Educacion Especial en Chile, se ocupa
de atender a nifios/as y jovenes que presentan algun tipo de N.E.E, ya sea de caracter permanente
0 transitoria al transcurso de su escolaridad brindando apoyo tanto humano como recursos

especificos.

Dentro de las opciones educativas que propone MINEDUC (2012), en primer lugar
establecimientos de educacion regular, con Programa de Integracion Escolar (PIE) para la
educacion Parvularia, educacion bésica, educacion media, y en la modalidad de educacion de
adultos. En segundo lugar las Escuelas Especiales y finalmente las Escuelas y/o Aulas

Hospitalarias. Todos estos establecimientos educacionales deben poseer un equipo
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multidisciplinario de profesionales especialistas acorde a cada tipo de necesidad educativa
especial, tales como profesor/a de Educacion Diferencial, Fonoauditlogo/a, Psicologo/a,

Terapeuta Ocupacional entre otros.

En estas opciones mencionadas, se encuentran las Escuelas Especiales de Lenguaje que
imparten una ensefianza diferencial a nifios y nifias desde los 3 afios hasta los 5 afios 11 meses y
tienen como proposito brindar una intervencion acorde al Curriculum Nacional, ademéas de una
intervencién fonoaudioldgica especifica para la superacion del Trastorno del Lenguaje
respetando sus caracteristicas individuales y favoreciendo el desarrollo integral de todos los

estudiantes a fin de superar esta necesidad considerada como transitoria.

2.2. Trastorno Especifico del Lenguaje

El TEL como N.E.E transitoria tiene diferentes definiciones, una de ellas es la entregada

por la ASHA:

Anormal adquisicion, comprension o expresion del lenguaje hablado o escrito. El
problema puede implicar a todos, uno o algunos de los componentes fonoldgico,
morfoldgico, semantico, sintactico o pragmatico del sistema linguistico. Los individuos
con trastornos de lenguaje tienen frecuentemente problemas de procesamiento del
lenguaje o de abstraccion de la informacion significativa para almacenamiento y
recuperacion por la memoria a corto o a largo plazo” ASHA (1980) citado por Mendoza

(2001, p. 26-27).

Asi lo complementa Aguado (2004) a la hora de definir el T.E.L

(...) es una limitacidn significativa en la capacidad del lenguaje que sufren algunos nifios,
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a pesar de que los factores que suelen acompafiar esta limitacion (pérdida auditiva, dafio
cerebral, baja inteligencia, déficit motores) no sean evidentes en estos nifios. Ni es debida
esta limitacién a otros factores socio-ambientales (Pobreza del input, condiciones de vida

extremas, privacion afectiva) (p.16).

Dentro de las definiciones, el decreto n°170 (2009) considera este trastorno como una
limitacién significativa en el desarrollo del lenguaje oral que se revela por un inicio tardio o
lento del lenguaje, y no se explica por una causa evidente ni la asociacién o consecuencia de otra
dificultad como por ejemplo: déficit sensorial, motor, discapacidad intelectual, de privacion

socio-afectiva entre otras.

Estas tres definiciones coinciden en definir el TEL como una limitacion significativa en
el lenguaje que afecta el desarrollo lingiistico de nifios/as y no se explica por algun tipo de
déficit, ni a otros factores socio-ambientales. Este tipo de NEE tiene una alta prevalencia en
Chile, en el afio 2008, Villanueva, Barbieri, Palomino.M, y Palomino dan a conocer en la Revista
Médica de Chile, que el TEL se presenta en un 4% de la poblacién infantil entre los 3y 7 afios y
principalmente en varones, y se caracteriza por presentar una semiologia linguistica variada que
puede ir desde problemas especificos en la produccion de palabras denominado como TEL
Expresivo, hasta la forma mas severa en la que se ven afectados todos los niveles: fonologico,
semantico, morfosintactico y pragmatico en las formas expresivas y comprensivas del lenguaje
oral denominado TEL Mixto. Se estima que este porcentaje ha ido en aumento con el transcurso
de los afios, puesto que, segun los datos entregados por el MINEDUC (2017) la cantidad de
alumnos que presentan TEL en la comuna de Concepcion son 1686 nifios, de los cuales 1442 de

ellos pertenecen a escuelas de lenguaje y 244 pertenecen al programa de integracion escolar.

Para una mejor comprension de este estudio, el Trastorno Especifico del lenguaje se
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divide en TEL mixto y TEL expresivo, los cuales se explican en los siguientes parrafos.

2.2.1. Trastorno Especifico del Lenguaje Expresivo.
De acuerdo a las caracteristicas del TEL, el de tipo expresivo, presenta la siguiente

clasificacion segin Rapin y Allen (1987,1988) citado por Aguado (2004, p.37-38) en la Tabla 1.

Tabla 1

Subtipos de TEL segtn Rapin y Allen.

Subtipo Descripcion
Trastornos de la vertiente expresiva
Trastorno de Cierta fluidez de produccion, pero articulacion confusa (enunciados
programacion casi intangibles)
fonologica Notable mejoria de la calidad articulatoria en tareas de repeticion de

elementos aislados (Silabas, etc)
Comprension normal o casi normal.

Incapacidad masiva de fluencia

Grave afectacion de la articulacion (hasta ausencia completa del
habla)

Enunciados de 1 o 2 palabras, que no mejore en su realizacion
articulatoria con la repeticion

Comprension normal o proxima a lo normal

Dispraxia verbal

Fuente: Clasificacion clinica de Rapen y Allen (1987,1988), revisada por Monfort (1993a) y Chevlier- Muller
(1997).

El Decreto N°1300 (2002) proporciona la siguiente definicion:

TEL Expresivos: Puntuaciones tras evaluaciones del lenguaje expresivo quedan por
debajo de las obtenidas por las normas del desarrollo del lenguaje receptivo. Se puede
manifestar a través de sintomas como errores de produccion de palabras, incapacidad
para utilizar los sonidos del habla en forma apropiada para su edad, un vocabulario
sumamente limitado, cometer errores en los tiempos verbales, o experimentar dificultades
en la memorizacion de palabras o en la produccion de frases de longitud o complejidad
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propias del nivel evolutivo. Las dificultades interfieren con el rendimiento académico o
comunicacion social. No se cumplen criterios de trastorno mixto del lenguaje receptivo-

expresivo ni de trastorno generalizado (p.5).

Lo anterior se complementa con una definicién proporcionada por el Decreto N°170
(2009) el cual entrega las siguientes manifestaciones del TEL expresivo:

-Errores en la produccion de palabras, incapacidad para utilizar los sonidos del

habla en forma -apropiada para su edad, un vocabulario muy limitado, cometer

errores en los tiempos verbales o experimentar dificultades en la memorizacion de

palabras o en la produccion de frases de longitud complejidad propias del nivel

evolutivo del nifio o nifa.

-Las dificultades del lenguaje expresivo interfieren significativamente en el

aprendizaje y en la interaccidn comunicativa

-No se cumple criterios de trastorno mixto del lenguaje receptivo-expresivo ni de

trastorno generalizado del desarrollo (p.9).
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2.2.2. Trastorno Especifico del Lenguaje Mixto.

Un Trastorno Especifico del Lenguaje Mixto, se caracteriza por afectar la comprension
del lenguaje verbal y ademéas cumple con las caracteristicas del TEL expresivo anteriormente
mencionadas, Rapin y Allen (1987,1988) citado por Aguado (2004, p.37-38) define este tipo de
alteracion como un Trastorno del Lenguaje expresivo-receptivo y da a conocer que existen
subtipos, los cuales son presentados a continuacion en la tabla 2.

Tabla 2

Subtipos de TEL segtn Rapin y Allen.

Subtipo Descripcion
Trastornos de comprension y expresion
Trastorno Déficit mixto receptivo-expresivo
Fonologico- Fluidez verbal perturbada
Sintactico Articulacion del habla alterada

Sintaxis deficiente: frases cortas, omisiones, de nexos y marcadores
morfologicos, laboriosa formacion secuencial de enunciados (frases
ordenadas segun el movimiento del pensamiento que las suscitas)
Comprension mejor que expresion

Variables de dificultad de comprension: longitud del enunciado,
complejidad estructural del enunciado, ambigiliedad semantica,
contextualizacién del enunciado, rapidez de emision.

Agnosia Auditivo- Sordera verbal
Verbal Fluidez verbal perturbada
Comprension del lenguaje oral severamente afectada o ausente
Expresion ausente o limitada de palabras sueltas
Articulacion gravemente alterada
Comprension normal de gestos

Fuente: Clasificacion clinica de Rapen y Allen (1987,1988), revisada por Monfort (1993a) y Chevlier- Muller
(1997).

Otra definicion, la proporciona el Decreto N° 1300 (2002):

TEL Mixto: Puntuaciones tras evaluaciones del lenguaje expresivo quedan por debajo de

lo esperado para la edad del menor. Los sintomas incluyen los propios del trastorno del lenguaje
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expresivo, asi como dificultades para comprender palabras, frases o tipos especificos de palabras,
tales como términos espaciales. Las dificultades interfieren con el rendimiento académico o

comunicacion social. No se cumplen criterios de trastorno generalizado del desarrollo (p.5).
Dentro de las definiciones, el Decreto N°170 (2009) aporta las siguientes caracteristicas:

a) Las manifestaciones linglisticas, incluyen las propias del T.E.L expresivo, asi
como dificultades para comprender palabras, frases, o tipos especificos de

palabras, tales como los términos espaciales

b) Las dificultades del lenguaje receptivo- expresivo interfieren

significativamente en el aprendizaje y en la interaccion comunicativa.
c) No se cumplen criterios de trastorno generalizado del desarrollo (p.9).

En sintesis el nifio/a evaluado para ser diagnosticado con TEL mixto debe presentar las
manifestaciones anteriormente mencionadas, ademas de las caracteristicas propias del TEL

expresivo.

2.3. Intervencidn Psicopedagogica en Escuelas Especiales de Lenguaje

La educacion inclusiva orienta a que el sistema educativo debe realizar una intervencion,
es decir, las acciones que se realizan para lograr algun objetivo, en el caso de intervencion
psicopedagdgica Henao, Ramirez y Ramirez (2006) la definen como un conjunto de acciones que
tienen la finalidad de proveer una solucion a determinados problemas, ademas de prevenir la
aparicion de otros, contribuyendo con las instituciones para lograr en conjunto que las

actividades sean atingente a las necesidades de los estudiantes y la sociedad en general.

La definicion anterior se complementa con la enunciacion de Roman y Garcia (1990)
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quienes mencionan lo siguiente;

El término intervencion no es univoco. Es mas bien ambiguo, multifacético,
camaleonico... Asi, puede denotar: correccion, educacion, enriquecimiento, prevencion,
rehabilitacion, modificacion, remedio, prestacion de servicios, estimulacion, mejoria,
terapia, entrenamiento, tratamiento y hasta la no intervencion puede considerarse una

forma de intervencion (Citado por Cabrera y Gonzélez. s.f. p.3).

Por lo tanto, bajo estos lineamientos de intervencidn, las Escuelas Especiales de Lenguaje
se organizan en base a lo estipulado en el Decreto N°1300 (2002) el cual indica que estos centros
educativos tienen planes y programas de estudio para nifios/as entre 3 a 5 afios 11 meses que
presenten TEL, dichos planes y programas cuentan con un plan general y un plan especifico para

dar respuesta a las necesidades y el logro de los aprendizajes de los nifios/as que lo requieran.

En este contexto, por un lado se encuentra, la intervencion educativa en el plan general
que esta “basado en las matrices curriculares establecidas con las adecuaciones pertinentes a las
necesidades educativas especiales que presente cada alumno”(2002, p.1), es decir los nifios y
nifias que asistan a una Escuela Especial de Lenguaje con diagndstico de TEL, contaran con un
plan general de estudio basado en las Bases Curriculares de Educacion Parvularia, que sera
impartido por un(a) profesor(a) especialista en lenguaje. Por otro lado, estd la intervencion
educativa en el plan especifico cuya finalidad es entregar un apoyo especializado para resolver
los problemas o dificultes linguisticas propias del TEL, impartido por un(a) fonoaudidlogo(a) y
educadora especialista en lenguaje. Este plan de estudio “...contempla atencion fonoaudiologica,
que debera entregarse en sesiones individuales o en grupos de hasta 3 nifios y/o nifias con una

duracion de 30 minutos cada sesion. El resto de la atencion la realizara el profesor especialista”
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Decreto N°1300 (2002, p.2).

Segun este mismo decreto los planes de intervencion anteriormente especificados cuentan

con horas de atencion estipuladas, las cuales se dan a conocer en la Tabla 3.

Tabla 3

Niveles de Educacion Parvularia.

Nivel Medio  Primer Nivel  Segundo Nivel

Mayor de Transicion  de Transicién
Plan General 18 18 16
Plan Especifico 4 4 6
Total horas Plan 22 22 22

Fuente: DECRETO N° 1300. (30 de Diciembre de 2002). Decreto exento N° 1300. Aprueba planes y programas de estudio para
alumnos con Trastorno Especifico del Lenguaje. Santiago.

Dentro de la intervencion psicopedagogica, realizada por las Escuelas Especiales de
Lenguaje, el proceso de ensefianza y aprendizaje se dirige por un método, segun Serna (1985) el
método en educacion se define como: “(...) la organizacion racional y practica de los recursos y
procedimientos del profesor, con el propdsito de dirigir el aprendizaje de los alumnos hacia los
resultados previstos y deseados”, es decir, los/las docentes utilizan un método para la correcta
organizacion, determinacion de sus objetivos y contenidos que se aplican para alcanzar los

aprendizajes esperados por nivel educativo (p.43).

Respecto a la intervencion psicopedagdgica existen una clasificacion de métodos, a los
cuales el/los docente(s) pueden adscribirse. Uno es el método funcional, centrado en el alumno; y

el otro es el método formal, centrado en el adulto. A continuacién se describen ambos:

Método funcional: Se caracteriza por centrarse en el alumno, es él quien selecciona las
actividades, esto se lleva a cabo por el medio del conocimiento que tiene el profesor

respecto a los intereses que presenta el estudiante. Es de gran importancia el entorno, ya
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que es el escenario de la interaccion, constantemente se proponen conductas que persigan
un fin comunicativo sin importar si es a nivel expresivo, puesto que no es esencial el
desarrollo normal del lenguaje, ya que la intervencidn responde a los intereses actuales,

abarcando todas las dimensiones del lenguaje.

Dicho método, deja en manifiesto que el aprendizaje sucede cuando el nifio es expuesto a
una experiencia activa y significativa, para ello la experiencia debe ser estructurada, con

el fin de lograr el objetivo propuesto.

Meétodo formal: Centrado en el adulto, al seguir las directrices de este método hace que
el entorno carece de importancia, debido a que es el profesor quien elige el objetivo y
actividades a ensefiar. Se intenta seguir una secuencia de desarrollo del lenguaje, la cual
comienza por la comprension, sigue con la imitacion, expresion controlada y finaliza por
la generalizacion. Con este método, se analizan las dimensiones del lenguaje por
separado y hara que la conducta linglistica aprendida se establezca, se utilizan refuerzos.
Juarez y Monfort (1996) citado por Cifuentes, Concha, Espinaza, Martinez y Villar,

(2012, p. 32-33)

En Chile no existen orientaciones especificas que determine que método se debe

seleccionar en las Escuelas Especiales de Lenguaje, pero cabe destacar que el MINEDUC (2014)

en la cartilla para la comunidad educativa denominada Proyecto Educativo Institucional

Orientaciones para la Elaboracion menciona que, en todos los establecimientos existe el

Proyecto Educativo Institucional (PEI) el cual es un instrumento que ordena y da sentido a las

gestion del establecimiento educativo, para lograr metas con respecto a la gestién institucional,

curricular y pedagogica tanto para mediano y largo plazo, en cuanto a la estructura del PEI se

menciona el enfoque pedagdgico, el cual se determina como el nicleo del quehacer escolar, y
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esté especifica el método a utilizar.

Acorde a la experiencia en précticas progresivas se evidencia que el método formal es el
que mayormente se utiliza, el cual est4 centrado en el adulto, es decir, es el/la profesor(a) quien
dirige todo el actuar de los educandos, determina las actividades y los objetivos de aprendizajes

por lograr, siguiendo una secuencia de desarrollo del lenguaje.

Estos centros educativos en el proceso de intervencion, cuentan con estrategias que van en
directo apoyo para superar las dificultades linglisticas presente en los nifios/as diagnosticados
con TEL. Los profesionales deben manejar diferentes estrategias para sus educandos, puesto que
estas: “...son esenciales en el desarrollo de competencias para el aprendizaje. A través de estas,
se pretende lograr la integracion del alumno en el proceso de ensefianza —aprendizaje”. Peley,

Morillo y Castro (2007, p. 2).

Las estrategias mas utilizadas en el aula segun Aguado (2004) citado por Cifuentes, A. et al.,

(2012, p.18-20) en su seminario son las siguientes:

1. Imitacion: Es una de las estrategias mas utilizadas, ya que desempefia un papel
importante constituyendo un aprendizaje natural del nifio. Para que resulte eficaz hay
que conseguir que la atencion del nifio se dirija al segmento o detalle a imitar.

A) Imitacién de memoria: Se trata de ofrecer al nifio un modelo completo para que lo
imite, es la repeticién inmediata de un estimulo desde la imitacion hasta la imitacion
mediada por el conocimiento.

B) Imitacién diferida: Es cuando la conducta o lenguaje son imitados mas tarde o en
contextos diferentes. Mide el lapso desde la imitacion inmediata hasta aquello que es

diferido en el tiempo.
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2) Modelado: Se refiere al aprendizaje del lenguaje por observacion de modelos. Esta
estrategia es adecuada cuando los especialistas del lenguaje o los padres toman la
expresion incorrecta del nifio y la transforman en una forma gramatical o fonoldgica

correcta, sin agregar informacion.

3) Expansion: Enunciado del adulto que completa las frases u oraciones del nifio,

dirigido al enriquecimiento del vocabulario y morfosintaxis.

4) Desempefio de roles: Es una estrategia adecuada para nifios de todas las edades y
puede ser usada efectivamente por padres y especialistas. Es una estrategia que permite a
los nifios practicar diferentes roles y el lenguaje apropiado para cada una de las
situaciones. Permite estimular el uso de determinadas formas linguisticas y le da la
posibilidad al nifio de desarrollar comprension pragmatica y construir conocimiento

socioemocional.

5) Estimulacion focalizada: Se provee al nifio de una exposicion concentrada de una

determinada forma semantica, Iéxica, fonoldgica o morfosintactica.

6) Madresia: Se usa preferentemente en nifios pequefios, es considerada una estrategia
natural. Se presenta el enunciado de manera muy simplificada, organizada y

redundante.

7) Autoconversacion o habla paralela: El adulto habla en voz alta al nifio acerca de lo

que estan pensando o haciendo.

8) Reformulaciones: Los enunciados del adulto corrigen los del nifio, a través de una

clave para que el nifio reformule su enunciado.
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En sintesis la intervencidn educativa en las Escuelas Especiales de Lenguaje cuenta con dos
planes de estudios que se vinculan de manera paralela para lograr la superacion del TEL ademas

de lograr los aprendizajes esperados de acuerdo al nivel y edad.

2.4 La familia en el proceso Ensefianza Aprendizaje

La familia es un concepto polisémico, ya que, en diferentes épocas ha tenido diversas
formas de ser abordado. Ante esto, Valdes, T. y Valdés, X. (2005), agregan que la familia
ademas ha sufrido cambios, en cuanto a aspectos sociales, econdmicos, culturales y tecnoldgicos

que han transformado su forma, la organizacion y el funcionamiento de sus miembros.

En esta investigacion sera entendida como, la union de personas que comparten un
proyecto de vital de existencia, en el que se generan fuertes sentimientos de pertenencia, se
establece un compromiso personal entre sus miembros e intensas relaciones de intimidad,
reciprocidad y dependencia. (Rodrigo, M. y Palacios, J. 2003. Citado por Ministerio de
Planificacion. 2006).

La familia debe ejercer un rol de manera adecuada y comprometida potenciando el

proceso de ensefianza y aprendizaje de sus hijos/as, para lograr mejores resultados.

El proceso de ensefianza aprendizaje segun Contreras (1990) es: “...un sistema de
comunicacion intencional que se produce en un marco institucional y en el que se generan

estrategias encaminadas a provocar el aprendizaje”, en el que influyen varios componentes

(p.23).

Dentro de este proceso la familia cumple un rol importante que va en directo beneficio
para sus hijos/as, segun el MINEDUC (2012) la familia es estimada como un recurso de apoyo

que permite progresos en los estudiantes, es por esto que se busca su participacién activa en la
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toma de decisiones generando una relacion positiva y colaborativa.

La importancia de la familia recae en ser la base educativa en donde se sustenta el
crecimiento y desarrollo de los nifios/as aportando informacion Gtil tanto para la escuela, como
también para el trabajo de los profesores en el aula. El nucleo familiar es quien inculca valores a
sus hijos y los incorpora al ambiente que los rodea, creando y construyendo condiciones que
puedan favorecer su desarrollo, a través de relaciones nutritivas, entre los miembros que la
componen. Un estudio realizado por Guajardo, Gubbins, Reyes y Brugnoli (2001), explica que
los padres y apoderados deben ir mas alld de los aspectos econdmico y organizacionales del
establecimiento, es decir deben relacionarse e involucrarse con los aprendizajes siendo un factor

de colaboracion efectivo entre familia y escuela.

En las Escuelas Especiales de Lenguaje, los padres y apoderados deben estar
estrechamente vinculados con el proceso educativo. Acorde a lo que estipula el Decreto N°170
(2009) la familia debe estar presente, informada y ser parte de todas las acciones educativas. Esto
se inicia desde autorizar una evaluacion diagnostica, posteriormente recibir una sintesis de los
resultados en un lenguaje sencillo y finalmente, reciben recomendaciones y orientaciones de los

futuros apoyos.

Para complementar lo anterior, el Decreto N°1300 (2002) plantea que es tarea de la

escuela hacer que la familia participe activamente de la educacion de su hijo/a.

La participacion de la familia del alumno es de responsabilidad de la escuela especial de lenguaje
y esta debe involucrarse activamente en el proceso, incluyendo entrevistas, reuniones y
programacion de vistas con los padres (en el hogar o en los establecimientos

educacionales), aplicacion de anamnesis, orientaciones en las actividades de apoyo a
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realizar en el hogar, realizacion de talleres de desarrollo de habilidades de la
comunicacion para padres, realizar escuelas para padres (Educacion General y formacién
de monitores), guias para padres, participacion en las reuniones técnicas de profesores,

participacion en actividades de Gabinete Técnico, entre otras.(p.4)

Otro punto importante que menciona este decreto es que, la familia debe ser parte del
proceso de toma de decisiones acerca del egreso de los nifios y nifias. Para que esta decision sea
la més pertinente, la familia debe estar informada y tener conocimiento respecto a la evolucion
en base al apoyo especializado. Esto también es considerado fundamental en la Guia N°4 de
Educacion Especial y Familia (2012) puesto que la familia debe ser informada constantemente
de los logros obtenidos por sus hijos/as, ademas de los apoyos que estos podrian entregar en el
hogar para favorecer el proceso educativo de los estudiantes, en esta misma guia se da a conocer
algunas investigaciones que demuestran que, entre mas involucrada esta la familia en el

aprendizaje y proceso educativo, mayores son los logros adquiridos por sus hijos/as.

En sintesis, lo expuesto indica que la familia es un agente importante que debe participar
activamente en el acto educativo manteniendo un trabajo colaborativo con los profesionales del
area y que son los establecimientos educacionales los principales responsables de asegurar que

esto ocurra.
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CAPITULO Il

METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION
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3. Metodologia de la investigacion

3.1. Enfoque de la investigacion

Esta investigacion se aborda desde un paradigma cualitativo con elementos cuantitativos,
orientado a la obtencion de datos de manera intersubjetiva. Autores como Blasco y Pérez (2007)
sefialan que este enfoque estudia la realidad en su contexto natural, es decir, tal como sucede y
ademas Herndndez et al. (2014) afaden que “la investigacién cualitativa permite la
profundizacion de los datos, dispersién, riqueza interpretativa” (p.16). Segln lo anterior, este
enfoque responde de la mejor manera al objetivo de esta investigacion, el cual es: Describir el
conocimiento que tienen padres y apoderados acerca de la intervencion educativa del Trastorno
Especifico del Lenguaje (TEL) en el primer nivel de transicion en dos Escuelas Especiales de

Lenguaje de la Comuna de Concepcidn.

3.2. Disefio de la investigacion

Existen diversos disefios de investigacion cualitativas, pero la seleccion de un disefio de
investigacion depende ante todo del planteamiento del problema (Flick, 2007). En este sentido el
disefio de investigacion que se adapta al planteamiento de este estudio, es el disefio
fenomenoldgico, dado que “su propdsito principal es explorar, describir y comprender las

experiencias de las personas con respecto a un fenomeno” (Hernandez et al., 2014, p.493)

3.3. Poblacion y Muestra de Estudio

3.3.1. Poblacién de estudio.

Para desarrollar la indagacion resulta fundamental determinar una poblacién, para

Chévez (2007) la poblacién “es el universo de estudio de la investigacion, sobre el cual se

46



pretende generalizar los resultados, constituida por caracteristicas o estratos que le permiten
distinguir los sujetos, unos de otros”. De acuerdo a esta afirmacion es posible sefalar que un
grupo especifico de personas es una fuente de informacién, que enriquece una investigacion

(p.162).

Segun Hernandez (2014) “Toda investigacion debe ser transparente, asi como estar sujeta
a critica y réplica, y este ejercicio solamente es posible si el investigador delimita con claridad la

poblacion estudiada y hace explicito el proceso de seleccion de su muestra” (p.170).

La poblacion de este estudio serdn padres y apoderados de nifios/as que presenten
diagnostico de Trastorno Especifico del Lenguaje y estén actualmente cursando el primer nivel

de transicion en una Escuela Especial de Lenguaje perteneciente a la comuna de Concepcion.

3.3.2 Criterios de seleccion del establecimiento.

La seleccidn del centro educativo se realizé bajo los siguientes criterios:

- Ser una Escuela Especial de Lenguaje.
- Pertenecer a la comuna de Concepcion.

- Ser un establecimiento con disponibilidad y accesibilidad de la informacion.
3.3.3. Unidad de Analisis.
La unidad de analisis se conforma por sujetos que sean padres y/o apoderados de Escuelas

Especiales de Lenguaje pertenecientes a la Comuna de Concepcidn.

3.3.4. Muestra de Estudio.

La muestra es el “grupo de individuos que realmente se estudiaran, es un subconjunto de
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la poblacion” Icart, Fuentelsaz y Pulpon (2006, p. 55), para seleccionar una muestra se debe
considerar el objetivo de la investigacion, existen dos grandes tipos de muestras como menciona
Hernandez et al. (2014), “Basicamente, categorizamos las muestras en dos grandes ramas: las

muestras no probabilisticas y las muestras probabilisticas” (p.175).

Para este estudio la muestra no probabilistica es la que mejor se adapta, debido a que
permite lograr el objetivo de la investigacion, “En las muestras no probabilisticas, la eleccién
de los elementos no depende de la probabilidad, sino de causas relacionadas con las
caracteristicas de la investigacién o los propdésitos del investigador” (Hernandez et al., 2014,
p.176). Ademas este tipo de muestra segun Hernandez et al. (2014) “... suponen un
procedimiento de seleccion orientado por las caracteristicas de la investigacion, mas que por un

criterio estadistico de generalizacion” (p.189).

Existen diversos tipos de muestras no probabilisticas, la muestra que se eligio

corresponde a la homogénea, segin Hernandez (2014)

(...) en las muestras homogeéneas las unidades que se van a seleccionar poseen un mismo
perfil o caracteristicas, o bien comparten rasgos similares. Su proposito es centrarse en el

tema a investigar o resaltar situaciones, procesos o episodios en un grupo social (p.388).
La muestra de este estudio se compone de:

e 40 Padres y apoderados de nifios/as con TEL pertenecientes al primer nivel de transicién

en dos Escuelas Especiales de Lenguaje pertenecientes a la comuna de Concepcion
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3.4. Técnica e instrumento de recopilacion de informacion

3.4.1. Procedimientos para la recogida de informacion.

Para recopilar la informacidén necesaria para este estudio, el grupo investigador selecciono
dos Escuelas Especiales de Lenguaje pertenecientes a la comuna de Concepcién, y como muestra
padres y apoderados de nifios/as con TEL pertenecientes al primer nivel de Transicién de ambas

escuelas.

En cuanto al instrumento utilizado para la recopilacion de datos, se elaboré un cuestionario

compuesto por preguntas abiertas y cerradas respondidos de forma escrita.

Una vez validado el instrumento, se concurre a los establecimientos escogidos mediante una
visita formal del grupo de investigacion, en la cual se les hizo entrega de una carta a las
Directoras respectivas solicitando la autorizacion para aplicar dicho cuestionario. Obtenida la
autorizacion, se fijo la fecha para la aplicacion del instrumento. Posteriormente se orientd a las
profesoras, encargadas del primer nivel de transicidn, acerca del objetivo de la investigacion y la

aplicacion del instrumento, mediante los siguientes pasos:

1- Los padres y apoderados deben firmar la carta de consentimiento.
2- El instrumento se enviara en las agendas de los nifios/as.
3- El plazo para recepcion de los documentos serd de dos semanas a partir de la fecha de

envio.

3.4.2. Técnica para recopilar la informacion.

Para recopilar la informacidn se necesita una técnica que permita medir el conocimiento de la

manera mas optima y real posible, puesto que mediante la técnica se realizan los procedimientos
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para acceder a la informacion. “En el campo de la metodologia de la investigacion cientifica el
concepto de técnicas de recoleccidon de informacion alude a los procedimientos mediante los
cuales se generan informaciones validas y confiables, para ser utilizadas como datos cientificos”

(Yuniy Urbano 2014, p.129).

La técnica seleccionada para recoger la informacion es la encuesta debido que permite
recoger la informacion directamente de los individuos al investigador y es definida por Yuni y
Urbano (2014) como “la técnica de obtencion de datos mediante la interrogacion a sujetos que

aportan informacion relativa al area de la realidad a estudiar” (p.63).

3.4.3. Instrumento para recopilar la informacion.

El instrumento de recopilacion de informacion es fundamental para el proceso de
investigacion, ya que, “Los instrumentos de recoleccion de datos son dispositivos que permiten al
investigador observar y/o medir los fendmenos empiricos, son artefactos disefiados para obtener

informacion de la realidad”. (Yuni y Urbano. 2014, p.33).

El instrumento seleccionado es el cuestionario, Cea (2001) lo define asi; “El cuestionario
consiste en un listado de preguntas estandarizadas (leidas literalmente y siguiendo el mismo
orden al entrevistar a cada encuestado). Su formulacion es idéntica para cada encuestado” (p.

254).

Este tipo de instrumento puede estar constituido por una variedad de preguntas y
dependiendo de ellas, se clasifican en preguntas cerradas y preguntas abiertas. Cea (2001) las

define como:

Las preguntas cerradas (...) son aquéllas cuyas respuestas ya estan acotadas, cuando se

disefia el cuestionario. El investigador determina, previamente, cuéles son las diversas
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opciones de respuesta posibles. El encuestado se limita a sefialar cuél, o cuéles (si la
pregunta es multiple), de las opciones dadas refleja su opinién o situacion personal.
(p.254) (...) Las preguntas abiertas son aquellas que no circunscriben las respuestas a
alternativas predeterminadas. Por lo que la persona puede expresarse con sus palabras. (p.

258).

En resumen el cuestionario disefiado para esta investigacion contiene preguntas de tipo abierta y

cerrada que permiten obtener los datos deseados y responder a los objetivos propuestos.

3.5. Validez del instrumento

En la investigacion es primordial que los instrumentos de recoleccion de datos retinan

tres requisitos esenciales: confiabilidad, validez y objetividad.

En la presente investigacion se tomara en cuenta la validez del contenido, que “...se
refiere al grado en que un instrumento refleja un dominio especifico del contenido de lo que se
mide”. (Hernandez et al., 2014, p.201). Para medir esta validez se utilizé el juicio de expertos,
considerando que este “...se define como una opinion informada de personas con trayectoria en
el tema, que son reconocidas por otros como expertos cualificados en éste, y que pueden dar

informacion, evidencia, juicios y valoraciones” (Escobar, Cuervo,p.2008).

El instrumento fue validado por dos profesoras de Educacién Diferencial de la
Universidad Catolica de la Santisima Concepcion, quienes poseen afios de experiencias en la
intervencidn con nifios/as con Trastorno del Lenguaje. La funcién de las académicas fue analizar
y sefialar recomendaciones para mejorar el cuestionario, que fueron acogidas, conformando la
version definitiva del instrumento, para ser aplicado a la muestra de estudio seleccionada en el

mes de Agosto.
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3.6. Plan de andlisis de la informacion

El plan de andlisis se dividi6 de acuerdo a dos enfoques, con el objetivo de valorar los

resultados cuantitativos como cualitativos.

El primer anélisis con enfoque cuantitativo se realiz6 a través de la descripcion estadistica de
los datos mediante la distribucion de frecuencia, que se expreso en seis graficos de barra segun
las categorias preestablecidas, ademas se complementé con un andlisis estadistico que permite

verificar si existe diferencia significativa entre las respuestas de los participantes.

El segundo analisis con enfoque cualitativo tiene como propdsitos centrales; 1. Explorar los
datos 2. Imponerles una estructura es decir, organizandolos en categorias 3. Describir las
experiencias de los participantes segun su lenguaje, 4.Descubrir los conceptos, categorias, 5.
Comprender la profundidad del contexto que rodea los datos. 6. Vincular los resultados con el
conocimiento disponible y finalmente 7. Generar una teoria fundamentada en lo datos

(Hernéndez et al., 2014).

Para dar respuesta a los objetivos propuestos la estrategia para analizar los datos cualitativos
fue el analisis de contenido que segln Berelson (1948) es “una técnica de investigacion para la
descripcion objetiva, sistematica y cuantitativa del contenido manifiesto de la comunicacion”
(p.18).Se analizaron las respuestas de los padres y apoderados respectos seis categorias

preestablecidas.

Para el analisis de la informacion se realiz6 un proceso estipulado por las siguientes etapas:

- Etapa N°1: Se exploraron todas las respuestas de los padres y apoderados.
- Etapa N°2: Se agruparon segun las similitudes o posibles discrepancias.

- Etapa N°3: Se clasificaron en tablas segun las categorias preestablecidas.
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- Etapa N°4: Se descubrieron las subcategorias emergentes.
- Etapa N°5: Se analizaron las categorias de manera mas complejas basandose en las

similitudes y discrepancias con la teoria.

La metodologia establecida, permitid concebir los resultados que se presentaran

posteriormente, otorgando lineamientos para la comprension y reflexién de los datos obtenidos.
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CAPITULO IV

ANALISIS DE LOS RESULTADOS
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4. Andlisis de resultados

4.1 Analisis de datos

Con el propdsito de entregar una descripcion organizada del conocimiento acerca de la
intervencion educativa del Trastorno Especifico del Lenguaje que tienen padres y apoderados en
el primer nivel de transicion de dos Escuelas Especiales de Lenguaje, se ha estructurado la
informacidn en categorias de andlisis.

La recoleccion de datos se realizé a través de un cuestionario el cual fue aplicado a cuarenta
padres y apoderados.
Las categorias aprioristicas sobre las cuales se hizo el analisis de las respuestas son las
siguientes:

1- Evaluacién Diagnostica

2- Plan Comun

3- Plan Especifico

4- Materiales y Recursos.

5- Estrategias

6- Evaluacion Trimestral

Para la obtencion de los resultados se utilizaron dos tipos de analisis: uno cuantitativo y el
otro cualitativo. Todo ello con el objetivo de extraer la mayor cantidad de informacion a partir de
las respuestas del cuestionario aplicado. Sin embargo la informacion mas util para los objetivos

plateados fue el andlisis cualitativo.

Todo el analisis de los resultados se realiz6 de la siguiente forma:

- Descripcién de la categoria
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- Andlisis cuantitativo y cualitativo de los resultados
- Descripcién de los aspectos que los padres y apoderados conocen como parte de la

intervencion educativa del Trastorno Especifico del Lenguaje.

4.1.1 Anélisis cuantitativo de los resultados.
Categoria N°1: Evaluacion Diagndstica

Constituye un proceso de indagacién integral realizada por un equipo interdisciplinario,
consiste en la aplicacion de un conjunto de procedimientos de evaluacion con el propésito de
aportar informacién relevante para la identificacion de apoyos especializados y ayudas
extraordinarias que los/las estudiantes requieren para participar y aprender en el contexto escolar.
Dicha evaluacion debe ser realizada por profesionales idoneos Fonoaudiologo/a, Profesora de
Educacion Diferencial y un médico de salud general, los resultados deben ser informados a la
familia de el/la estudiante a traves de un informe que especifique el diagnostico y las necesidades
que derivan de este.
A continuacion se presentan los datos obtenidos referidos a la categoria Evaluacion Diagnostica

Figura 1.
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Categoria N°1: Evaluacion Diagndstica

¢ Conoce el propésito de las Escuelas Especiales 40

de Lenguaje?

N

¢ Conoce el diagndstico de su hijo/a? = NO
0 Sl
¢Conoce en qué consiste la evaluacion
diagndstica que le realizaron a su hijo/a cuando
ingreso a la escuela?

30

¢Conoce a los profesionales que realizaron la 39

evaluacidn diagndstica?

0
-
- -
l:

L

0 5 10 15 20 25 30 35 40 45

Figura 1.Categoria N°1 Evaluacion Diagnostica. Fuente: Elaboracion propia.

Respecto a la categoria Evaluacion Diagndstica, de un total de 40 padres y apoderados se
obtuvieron los siguientes resultados:
Acerca de la pregunta ¢Conoce el propésito de las Escuelas Especiales de lenguaje? Todos los
participantes expresan conocer.
En relacion a la pregunta ¢Conoce el diagnodstico de su hijo/a?, 28 de los padres y apoderados
expresa que si lo conoce, mientras que los 12 restantes, no lo conoce.
En cuanto a la pregunta ;Conoce en qué consiste la evaluacion diagndstica que le realizaron a su
hijo/a cuando ingresé a la escuela?, 30 de los padres y apoderados si conocen en que consiste,
mientras que los 10 restantes, no lo conocen.
Referente a la pregunta ¢Conoce los profesionales que realizaron la evaluacion diagndstica?, 39

de los participantes expresa que si los conoce, mientras que 1 informa gque no lo conoce.
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Categoria N°2: Plan Comun

Es un plan de estudio que constituye la base comdn de aprendizaje que todos los/las

estudiantes deben adquirir en el proceso de formacion educativa y se rige por las Bases

Curriculares de la Educacion Parvularia, llevado a cabo por, Profesora Especialista del aula en

conjunto con el /la Fonoaudiélogo/a

¢Sabe que existe horas de trabajo en que se
desarrollan aprendizajes generales para todo
el curso donde esta su hijo/a (Plan Comun)?

¢Conoce que profesionales estan a cargo de
desarrollar este Plan Comin?

¢Conoce algunas de las actividades que se
realizan para todo el curso de su hijo/a en el
plan comuin?

-

4

Categoria N°2: Plan Comun

15

25

32

36

5

10 15 20 25 30 35

40

HNO
S

Figura 2.Categoria N°2 Plan Comun. Fuente: Elaboracidn propia.

Respecto a la categoria Plan comun, de un total de 40 padres y apoderados se obtuvieron

los siguientes resultados:

Acerca de la pregunta ;Sabe que existen horas de trabajo en que se desarrollan aprendizajes

generales para todo el curso donde esta su hijo/a (Plan Comun)?, 36 de los participantes expreso

si saber, mientras que 4, no saben.
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En relacion a la pregunta (Conoce que profesionales estan a cargo de desarrollar este Plan

Comun?, 32 de los padres y apoderados expresa que si los conoce, mientras que 8 no conocen.

En cuanto a la pregunta ¢Conoce algunas de las actividades que se realizan para todo el curso de
su hijo/a en el plan comin?, 25 de los participantes expresd si conocer, mientras que 15 no

conocen.

Categoria N°3: Plan Especifico

Es un plan de estudio que tiene como proposito resolver los Trastornos del lenguaje,
contempla la atencion fonoaudioldgica la cual se entrega en sesiones individuales o en grupos de
hasta tres nifios/as con una duracion de treinta minutos realizada por un/una Fonoaudi6logo/a el
resto de la atencion es realizada por la Educadora Especialista, ambos profesionales trabajan

colaborativamente.
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Categoria N°3: Plan Especifico

¢Sabe que existen horas de trabajo individualizado sélo h 5 ‘ ‘ ‘
con su hijo/a para desarrollar su lenguaje (Plan

especifico)? 38

N

¢Conoce qué profesionales estan a cargo de desarrollar

el Plan especifico? JV
¢Conoce algunas de las actividades que se realizan en 1

el Plan especifico con su hijo/a ?

36

¢Sabe que el/la fonoaudidlogo/a asiste a la sala de su 26 ENO

hijo/a a realizar actividades con todo el curso? S|
¢ Sabe que su hijo/a asiste a clases individuales con la 19

profesora diferencial una vez por semana? 21
¢ Conoce algunas de las actividades que realiza la ed. 6 34
Diferencial durante el Plan Especifico?
¢Sabe que la profesora de su hijo/a trabaja en conjunto F 2
0

con el/la fonoaudi6logo/a? 35

10 20 30 40

Figura 3.Categoria N°3 Plan Especifico. Fuente: Elaboracion propia

Respecto a la categoria Plan Especifico, de un total de 40 padres y apoderados se
obtuvieron los siguientes resultados:
En relacion a la pregunta ;Sabe que existen horas de trabajo individualizado s6lo con su hijo/a
para desarrollar su lenguaje (Plan especifico)?, 38 de los padres y apoderados expresd que si
sabe, mientras que 2 no lo saben.
En cuanto a la pregunta ¢Conoce los profesionales que estan a cargo de desarrollar el plan
especifico?, 36 de los padres y apoderados expresé que si los conoce, mientras que 4 no los
conoce.
Acerca de la pregunta ;Conoce algunas de las actividades que se realizan durante el plan
especifico con su hijo/a?, 23 de los participantes mencion6 que si conocen, mientras que 17 no

conocen las actividades.
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Para la pregunta ;Sabe que el/la fonoauditlogo/a asiste a la sala de su hijo/a a realizar
actividades con todo el curso?, 14 de los padres y apoderados contestd saber, mientras que 26 no
lo saben.

Referente a la pregunta ¢Sabe que su hijo/a asiste a clases individuales con la profesora
diferencial una vez por semana?, 21 de los participantes declard si saber, mientras que 19 no
saben que su hijo/a asiste a estas clases individuales.

Respecto a la pregunta ¢Conoce algunas de las actividades que realiza la ed. Diferencial durante
el Plan Especifico?, 6 de los padres y apoderados manifesté conocer, mientras que 34 restante no
conocen las actividades.

Acerca de la pregunta ¢Sabe que la profesora de su hijo/a trabaja en conjunto con el/la

fonoaudidlogo/a?, 35 de los participantes si saben, mientras que 5 no saben.

Categoria N°4: Materiales y Recursos

Corresponde a un grupo de elementos, herramientas con las cuales interactuan los
educandos, es decir, todo lo que condiciona e interacciona con ellos se consideran materiales,
como el mobiliario, los juguetes, el material didactico, informatico y tecnoldgico asi como

cualquier otro elemento que implique una accién del nifio/a y contribuyan a su aprendizaje.
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Categoria N°4: Materiales y recursos

¢Sabe que su hijo/a tiene un cuaderno con ejercicios h 2 ‘ ‘ ‘
para reforzar en casa? 38

¢Sabe si es importante que su hijo/a realice los i 2 ‘
ejercicios del cuaderno junto a usted en el hogar? 38

¢ Conoce los materiales con los que trabaja su hijo/a en
la escuela? 33

. ‘
¢Sabe si la profesora utiliza en sus clases guias de i 11 B NO
trabajo? 29

SI
¢ Sabe si su hijo/a describe laminas e ilustraciones con

el objetivo de mejorar su lenguaje? 36

I .
¢Sabe si su hijo/a observa y/o escucha videos en clases [N °
para desarrollar su lenguaje? 31

escuela para desarrollar su lenguaje? 39

¢ Sabe si su hijo/a canta y escucha canciones en la r 1

10 20 30 40 50

Figura 4.Categoria N°4 Materiales y Recursos. Fuente: Elaboracion propia.

Respecto a la categoria Materiales y Recursos de un total de 40 padres y apoderados se
obtuvieron los siguientes resultados:
En relacion a la pregunta ¢Sabe que su hijo/a tiene un cuaderno con ejercicios para reforzar en
casa?, 38 de los participantes manifesto saber, mientras que 2 no saben.
Acerca de la pregunta ¢Sabe si es importante que su hijo/a realice los ejercicios del cuaderno
junto a usted en el hogar?, 38 de los participantes menciond saber, mientras que 2 no saben la
importancia.
Para la pregunta ;Conoce los materiales con los que trabaja su hijo/a en la escuela?, 33 de los
participantes conoce, mientras que los 7 restantes no conocen.
Sobre la pregunta ¢Sabe si la profesora utiliza en sus clases guias de trabajo?, 29 de los

participantes saben, mientras que 11 no lo saben.
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En cuanto a la pregunta ¢Sabe si su hijo/a describe ldminas e ilustraciones con el objetivo de
mejorar su lenguaje?, 36 de los participantes declar6 saber, mientras que 4 no lo saben.

Referente a la pregunta ¢Sabe si su hijo/a observa y/o escucha videos en clases para desarrollar
su lenguaje?, 31 de los participantes indicd saber, mientras que 9 no saben.

Respecto a la pregunta ¢Sabe si su hijo/a canta canciones en la escuela para desarrollar su

lenguaje?, 39 de los participantes menciond saber, mientras que 1 no sabe.

Categoria N°5: Estrategias

Son las actividades intencionadas que realiza el/la profesor/a para alcanzar los
aprendizajes u objetivos esperados, se utilizan para lograr superar las dificultades linglisticas
presentes en los/las estudiantes, las utilizadas mayoritariamente para la intervencion de los
Trastornos Especificos del Lenguaje son; Imitacion, Modelado, Estimulacién focalizada,

Expansiones y Reformulaciones entre otras.
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Categoria N°5: Estrategias

|

¢Conoce las estrategias de apoyo que se utilizan en la 20
escuela para desarrollar el lenguaje de su hijo/a ? 20

desarrollar el lenguaje de su hijo/a en el hogar? 33

¢Sabe si el/la profesional le pide a su hijo/a que imite
sonidos de animales o palabras? 34

¢Usted ha utilizado alguna estrategia de apoyo para || NN 7
I

¢ Sabe si el /la profesional entrega un modelo a seguir
cuando observa que su hijo/a comete un error al hablar?

¢Sabe usted si el/la profesional completa frases u é 15

oraciones de su hijo/a cuando estan incompletas? 25

ENO
¢Sabe si su hijo/a representa personajes dados por el/la i 13 S|

profesional en juegos o actividades? 27

26

¢Sabe si el /la profesional, cuando escucha sonidos, e
palabras o frases mal pronunciados por su hijo/a se lo
vuelve a decir de la forma correcta?

¢Sabe si el/la profesional utiliza un lenguaje sencillo y .
ordenado cuando le entrega una explicacion o instruccion a
su hijo/a ?

36

36

¢ Sabe si su hijo/a escucha cuentos en la escuela? . 4 36

¢Sabe si su hijo/a realiza una rutina de saludo en la

escuela? 36

.

10 20 30 40

Figura 5.Categoria N°5 Estrategias. Fuente: Elaboracion propia.

Respecto a la categoria Estrategias, de un total de 40 padres y apoderados se obtuvieron
los siguientes resultados:
En relacién a la pregunta ;Conoce las estrategias de apoyo que se utilizan en la escuela para
desarrollar el lenguaje?, 20 de los participantes indicé conocer, mientras que 20 no conocen.
Acerca de la pregunta ¢Usted ha utilizado alguna estrategia de apoyo para desarrollar el lenguaje
de su hijo/a en el hogar?, 33 de los participantes mencioné utilizar estrategias, mientras que no

utiliza.
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Para la pregunta ¢Sabe si el/la profesional le pide a su hijo/a que imite sonidos de animales o
palabras?, 34 de los participantes sabe, mientras que 6 restante no sabe
Sobre la pregunta ¢Sabe si el/la profesional entrega un modelo a seguir cuando observa que su

hijo/a comete un error al hablar?, 26 de los participantes declard saber, mientras que 14 no saben.

En cuanto a la pregunta ¢Sabe usted si el/la profesional completa frases u oraciones de su hijo/a

cuando estan incompletas?, 25 de los participantes expreso saber, mientras que 15 no lo saben.

Referente a la pregunta ¢Sabe si su hijo/a representa personajes dados por el/la profesional en

juegos o actividades?, 27 de los participantes indicé saber, mientras que 13 no saben.

A cerca de la pregunta ¢Sabe si el/ la profesional, cuando escucha sonidos, palabras o frases mal
pronunciadas por su hijo/a se lo vuelve a decir de forma correcta?, 36 de los participantes

menciono saber, mientras que 4 no saben.

Sobre la pregunta ¢Sabe si el/la profesional utiliza un lenguaje sencillo y ordenado cuando le
entrega una explicacion o instruccion a su hijo/a?, 36 de los participantes sefialé saber, mientras

que 4 no saben.

Para la pregunta ¢Sabe si su hijo/a escucha cuentos en la escuela?, 36 de los participantes declard
saber, que 4 no saben.
Respecto a la pregunta ¢Sabe si su hijo/a realiza una rutina de saludo en la escuela?, 36 de los

participantes indicd saber, mientras que 4 no saben.
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Categoria N° 6: Evaluacion trimestral

Es un proceso en el que se evallan aspectos linguisticos y pedagdgicos tres veces al afo,
ademas se replantea la respuesta educativa, este se desarrolla de manera colaborativa entre el
Fonoaudidlogo/a y la Educadora Diferencial y los resultados se registran en un informe integral

para la familia

Categoria N°6: Evaluacion Trimestral

¢Sabe usted que al finalizar un trimestresele | 0 ‘
realiza una evaluacion a su hijo/a? 40

¢Conoce en qué consiste la evaluacion [N L
trimestral? 3

N

¢Sabe que despues de cada evaluacion . 2 = NO
trimestral se entrega un informe para la familia? 38
Sl

¢Sabe en qué consiste el informe para la - L
familia? 3

N

N

¢Sabe cuando su hijo/a debe salir de la Escuela
Especial de Lenguaje? 36
I I A I

0O 5 10 15 20 25 30 35 40 45

Figura 6.Categoria N°6 Evaluacion Trimestral. Fuente: Elaboracion propia.

Respecto a la categoria Evaluacién Trimestral, de un total de 40 padres y apoderados se

obtuvieron los siguientes resultados:

Acerca de la pregunta ;Sabe usted que al finalizar un trimestre se le realiza una evaluacion a su

hijo/a?, el total de la muestra expresé saber.

En relacion a la pregunta ¢Conoce en qué consiste la evaluacion trimestral?, 32 de los padres y

apoderados manifestd conocer en que consiste, mientras que 8 no conocen.
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En cuanto a la pregunta ;Sabe que después de cada evaluacion trimestral se entrega un informe
para la familia?, 38 de los padres indicd saber, mientras que 2 no saben que se entrega el

informe.

Referente a la pregunta ¢Sabe en qué consiste el informe para la familia?, 32 de los participantes

si sabe, mientras que los 8 no saben.

Sobre la pregunta ¢Sabe cuando su hijo/a debe salir de la Escuela Especial de Lenguaje?, 36 de

los padres declar6 saber, mientras que 4 no saben.

Para complementar en analisis cuantitativo anterior, se realizo una serie de analisis Chi-cuadrado
con la intencion de saber si habia diferencias significativas en la frecuencia de respuesta de cada

pregunta. Para ello se utiliz6 el Paquete estadistico SPSS 20.

Segun los datos obtenidos se evidencia que existe diferencia significativa en las respuestas del

cuestionario, este analisis Chi-cuadrado se presenta en la Tabla 4.
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Tabla 4

Analisis de Chi-Cuadrados

Preguntas X? al p \Y
Categoria: Evaluacion diagndstica
P1
P2 6,4 1 0,011* 0,4
P3 10,0 1 0,002* 0,5
P4 36,1 1 0,00* 0,95
Categoria: Plan Comudn
P5 25,6 1 0,000* 0,8
P6 14,4 1 0,000* 0,6
P7 2,5 1 0,114 _
Categoria: Plan Especifico
P8 32,4 1 0,000* 0,9
P9 25,6 1 0,000* 0,8
P10 0,90 1 0,343 _
P11 3,6 1 0,058 _
P12 0,10 1 0,752 _
P13 19,6 1 0,000* 0,7
P14 22,5 1 0,000* 0,75
Categoria: Materiales y recursos
P15 32,4 1 0,000* 0,9
P16 32,4 1 0,000* 0,9
P17 16,9 1 0,000* 0,65
P18 8,1 1 0,004* 0,45
P19 25,6 1 0,000* 0,8
P20 12,1 1 0,01* 0,55
P21 36,1 1 0,000* 0,95
Categoria: Estrategias
p22 0,00 1 1,000 _
P23 16,9 1 0,000* 0,65
P24 19,6 1 0,000* 0,7
P25 3,6 1 0,058 _
P26 2,5 1 0,114 _
P27 4,9 1 0,027" 0,35
P28 25,6 1 0,000* 0,8
P29 25,6 1 0,000* 0,8
P30 25,6 1 0,000* 0,8
P31 25,6 1 0,000* 0,8
Categoria: Evaluacion Trimestral
P32 _ _ _ _
P33 14,4 1 0,000* 0,6
P34 32,4 1 0,000* 0,9
P35 14,4 1 0,000* 0,6
P36 25,6 1 0,000* 0,8

Fuente: Elaboracién propia.

Nota: Redaccion general de resultado: X2(1)=x2, p</>.0, 5, V=.
V se obtiene de la raiz cuadrada tras dividir el valor de la x2/40.
X2: Estadisticos Chi-cuadrados.

gl: Grados de libertad.

P: Probabilidad asociada.

V: de Cramer.
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4.1.2. Andlisis cualitativo de los resultados.

En este apartado se da a conocer un segundo tipo de andlisis bajo un enfoque cualitativo,
el cual se realizd6 mediante un andlisis de contenido, en primer lugar se revisaron las respuestas
obtenidas por todos los participantes, en segundo lugar se clasificaron segln las seis categorias
preestablecidas y se tabularon, en tercer lugar luego de ser examinadas se obtuvieron las
subcategorias y estas fueron acompafiadas por una cita representativa con su respectiva
frecuencia, es decir, cuantos padres y apoderados se adjuntaban a esa subcategoria. Los

resultados se presentan desde la tabla 5 hasta la tabla 10.

69



Tabla 5

Categoria N°1 Evaluacién Diagnodstica

Categoria Subcategorias Citas Frecuencia
Propdsito de las  Ayuda a desarrollar “Desarrollar  las  habilidades 20
Escuelas el lenguaje linglisticas en el nifio y
Especiales de Ampliar el vocabulario del nifio”.
Lenguaje
Atiende los “Brindar un apoyo especializado a 20
trastornos nifios y niflas con Trastorno
especificos del Especifico del Lenguaje”.
lenguaje
Diagnostico Trastorno especifico “Trastorno Especifico del 18
del lenguaje Lenguaje Expresivo”.
expresivo 0 mixto
Otro diagnostico no “Dislalia” 7
perteneciente al TEL
Evaluacion Actividades que se “Lo hacen nombrar varias cosas 14
Diagnostica realizan durante la que estan en un libro, armar unos
evaluacion bloques, hacer una linea o dibujos
en un papel blanco y le pasan un
lapiz”
Detectar presencia “Evaluar el nivel de lenguaje que 14
de TEL presenta y especifica si cumple las
caracteristicas para ser ingresado
a la escuela. También se
especifica si  solamente el
trastorno es expresivo o mixto”
Pruebas aplicadas “Varias pruebas le hacen al nifio o 2
nifia en donde le hacen preguntas,
sefialar objetos nombrar objetos”
Profesionalesa  Fonoaudiologo/ao  “La fonoaudiologa” 28
cargo Educadora
Diferencial
Educadora “Educadora diferencial y 11
diferencial y fonoaudidloga”

fonoaudidlogo/a

Fuente: Elaboracion propia.

Respecto a la categoria Proposito de las Escuelas Especiales de Lenguaje, emergen dos
subcategorias, la primera “Ayuda a desarrollar el lenguaje” expresada por 20 participantes Y
representada por la siguiente cita “Desarrollar las habilidades lingiiisticas en el nifio y Ampliar el
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vocabulario del nifo”, la segunda subcategoria “Atiende los trastornos especificos del lenguaje”
expresada por 20 participantes y representada con la cita “Brindar un apoyo especializado a

nifios y nifias con trastorno especifico del lenguaje”.

Respecto a la categoria Diagndstico, emergen dos subcategorias la primera “Trastorno
especifico del lenguaje expresivo o mixto” expresada por 18 participantes y representada por la
siguiente cita “Trastorno Especifico del lenguaje Expresivo” y la segunda subcategoria “Otro

diagnostico no perteneciente al TEL” expresada por 7 y representada por la cita “Dislalia”.

Respecto a la categoria Evaluacion Diagnostica, emergen 3 subcategorias “Actividades
que se realizan durante la evaluacion” expresada por 14 participantes y representada por la cita
“Lo hacen nombrar varias cosas que estan en un libro, armar unos bloques, hacer una linea o
dibujos en un papel blanco y le pasan un lapiz”, la segunda subcategoria “Detectar presencia de
TEL” expresada por 14 participantes y representada por la cita “Evaluar el nivel de lenguaje que
presenta y especifica si cumple las caracteristicas para ser ingresado a la escuela. También se
especifica si solamente el trastorno es expresivo o mixto” y la tercera “Pruebas aplicadas”
expresada por 2 participantes y representada por la cita “Varias pruebas le hacen al nifio o nifia

en donde le hacen preguntas, sefalar objetos nombrar objetos”.

Respecto a la categoria Profesionales a cargo, emergen dos subcategorias, la primera
“Fonoaudidlogo/a o Educadora Diferencial” expresada por 28 participantes y representada por la
siguiente cita “La fonoaudidloga” y la segunda subcategoria “Educadora diferencial y
fonoaudidlogo/a” expresada por 11 participantes y representada con la cita “Educadora

diferencial y fonoaudidloga”.
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Categoria N°2: Plan comun

Tabla 6

Categoria N°2 Plan Com(n

Categorias Subcategorias Citas Frecuencia
Profesionales Educadora “Fonoaudiélogo y  profesora 9
encargados del  diferencial y diferencial”
plan comun fonoaudi6logo/a
Fonoaudiélogo/a o0 “Fonoauditloga” 13
educadora
diferencial
Profesora, no “Las profesoras” 9

especifica mencién
0 especialidad

Actividades del  Contenidos “Comprension del medio, 7
plan comdn (ndmeros y letras) aprendizaje de numeros lecto-
escritura inicial”
Actividades para “Actividades para el aprendizaje 17
desarrollar el pintura dibujos trazos bailes
aprendizaje cantos y disertaciones”

Fuente: Elaboracion propia.

Respecto a la categoria Profesionales encargados del plan comudn, emergen

2

tres subcategorias, la primera “Educadora diferencial y fonoaudidlogo/a ” expresada por 9
participantes y representada por la siguiente cita “Fonoaudidlogo y profesora diferencial”,
la segunda subcategoria “Fonoaudidéloga” expresada por 13 participantes y representada con la
cita “Fonoaudiologa” y finalmente la tercera subcategoria “Profesora, no especifica mencién o
especialidad” expresada por 9 participantes y representada con la cita “Las profesoras”.

Respecto a la categoria Actividades del plan comun, emergen dos subcategorias, la
primera “Contenidos (numeros y letras)” expresada por 7 participantes, representada por la
siguiente cita “Comprension del medio, aprendizaje de nimeros lecto-escritura inicial” Yy

la segunda subcategoria “Actividades” expresada por 17 participantes, representada con la

cita “Actividades para el aprendizaje pintura dibujos trazos bailes cantos y disertaciones”
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Categoria N°3: Plan especifico

Tabla 7

Categoria N°3 Plan Especifico

Categorias Subcategorias Citas Frecuencia
Profesionales Fonoaudidlogo/ao  “Fonoaudidlogo” 27
encargados del  educadora
plan Educadora “  Educadora diferencial 'y 9
Especifico diferencial y Fonoaudiologa”
fonoaudi6logo/a
Actividades Especifica la “Clases una vez por semana con 11
individuales del modalidad de la fonoaudidloga”
plan especifico  trabajo sin
mencionar las
actividades
Actividades del plan “ Mostrar imagenes, dibujos 11
especifico donde él debe describir o bien
completar con la informacion
faltante de acuerdo al dibujo”
Actividades que  Actividades que “Sonidos de animales, cuentos” 2
realiza el/la realiza el/la
Fonoaudidlogo/a fonoaudiologo/a
en la sala comin Especifica la “La  fonoaudidloga realiza 5
modalidad de actividades en grupos pequefios 3
trabajo sin alumnos para que sean dirigidos y
mencionar en su sala”
actividades
Actividades que  Actividades que “Reconoce imagen 'y los 5
realiza la realiza la educadora menciona, repite palabras y
Educadora diferencial. genera frases”

Diferencial en el
plan especifico

Fuente: Elaboracion propia.

Respecto a la categoria Profesionales encargados del plan Especifico, emergen
dos subcategorias, la primera “Fonoaudidlogo/a o educadora” expresada por 27 participantes y
representado por la siguiente cita “Fonoaudidlogo y profesora diferencial”, la segunda
subcategoria “Fonoaudiologa” expresada por 13 participantes y representada con la cita
“Fonoaudi6loga” y finalmente la tercera subcategoria “Profesora, no especifica mencion o

especialidad” expresada por 9 participantes y representada con la cita “Las profesoras”.
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Respecto a la categoria Actividades individuales del plan especifico, emergen dos
subcategorias, la primera “Especifica la modalidad de trabajo sin mencionar las actividades”
expresada por 11 participantes y representada con la cita “Clases una vez por semana con la
fonoaudiologa”, la segunda subcategoria “Actividades del plan especifico” expresada por 11
participantes y representada con la cita “ Mostrar imagenes, dibujos donde €1 debe describir o

bien completar con la informacion faltante de acuerdo al dibujo”.

Respecto a la categoria Actividades que realiza el/la Fonoaudiélogo/a en la sala
comun, emergen dos subcategorias “Actividades que realiza el/la fonoaudidlogo/a” expresada
por 2 participantes y representado por la siguiente cita “Sonidos de animales, cuentos”, y la
segunda subcategoria “Especifica la modalidad de trabajo sin mencionar actividades” expresada
por 5 participantes y representada por la siguiente cita “ La fonoaudiologa realiza actividades en

grupos pequefios 3 alumnos para que sean dirigidos y en su sala”.

Y finalmente respecto a la categoria Actividades que realiza la Educadora Diferencial
en el plan especifico, emerge sola una categoria “Actividades que realiza la educadora
diferencial” expresada por 5 participantes y representada por la siguiente cita “Reconoce imagen

y los menciona, repite palabras y genera frases”.
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Categoria N°4: Materiales y recursos

Tabla 8

Categoria N°4 Materiales y Recursos

Categorias Subcategorias Citas Frecuencia
Importanciade  Ayuda asuperarel  “Para reforzarse lenguaje 'y 27
realizar las trastorno especifico  aprendizaje”
tareas junto asu del lenguaje y/o
hijo/aen el reforzar las
hogar actividades de la

escuela.
Es Fundamental el “La Familia debe estar siempre 10
apoyo de la familia  involucrada en la educacion de su
y /o permite hijo”
fomentar habitos de
estudios
Materiales con  Utiles escolaresen  “Cuaderno, lapices, plasticinas, 17
los que se general tijera, etc.”
trabaja en la Material audiovisual “Laminas, videos, juegos 3
escuela especial 'y didactico didacticos”
de lenguaje Libros y cuentos “Cuadernos, libros de cuento, 7

cuentos juguetes del area de la
vida practica entre otros.”

Fuente: Elaboracion propia.

Respecto a la categoria Importancia de realizar las tareas junto a su hijo/a en el
hogar emergen dos subcategorias, la primera “Ayuda a superar el trastorno especifico del
lenguaje y/o reforzar las actividades de la escuela” expresada por 27 participantes y representada
por la siguiente cita. Para reforzarse lenguaje y aprendizaje”, la segunda subcategoria “Es
Fundamental el apoyo de la familia y /o permite fomentar habitos de estudios” expresada por 10
participantes y representada con la cita “La Familia debe estar siempre involucrada en la

educacion de su hijo”.

Respecto a la categoria Materiales con los que se trabaja en la escuela especial de
lenguaje emergen tres subcategorias, la primera “Utiles escolares en general expresada por 17

participantes y representada por la siguiente cita “Cuaderno, lapices, plasticinas, tijera, etc.”, la
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segunda subcategoria “Material audiovisual y didactico” expresada por 3 participantes y
representada con la cita “Laminas, videos, juegos didacticos” y la tercera “Libros y cuentos”
expresada por 7 participantes representada por la cita “Cuadernos, libros de cuento, cuentos

juguetes del area de la vida practica entre otros”.

Categoria N°5: Estrategias

Tabla 9

Categoria N°5 Estrategias de apoyo al desarrollo del lenguaje.

Categorias Subcategorias Citas Frecuencia
Estrategias Actividades que “Cuento canciones y 18
utilizadas por la fomentan el disertaciones”
escuela lenguaje
Estrategias Estrategias de “Utilizamos el aprendizaje de la 2
utilizadas por apoyo al lenguaje imitacion, Sonidos
los padres utilizadas en el onomatopéyicos 'y  Canciones
hogar infantiles.”
Actividades para “Videos educativos donde 31
fomentar el ensefian palabras, nimeros”
lenguaje.

Fuente: Elaboracion propia.

Respecto a la categoria, Estrategias utilizadas por la escuela emerge una subcategoria,
“Actividades que fomenten el lenguaje” expresado por 18 participantes Yy representado por la
siguiente cita “Cuento canciones y disertaciones”.

Respecto a la categoria, Estrategias utilizadas por los padres emergen
dos subcategorias, la primera “Estrategias de apoyo al lenguaje utilizadas en el hogar” expresado
por 2 participantes, representado por la siguiente cita “Utilizamos el aprendizaje de la imitacion,
Sonidos onomatopéyicos y Canciones infantiles.” y la segunda subcategoria “Actividades para
fomentar el lenguaje” expresada por 31 participantes, representada con la cita “Videos

educativos donde ensefian palabras, nimeros”.
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Categoria N° 6: Evaluacion trimestral

Tabla 10

Categoria N°6 Evaluacion Trimestral

Categorias subcategorias Citas Frecuencia
Evaluacion  Actividades que se  “Bueno la evaluacion trimestral 4
trimestral realizan durante la consiste en repasar todo lo que le
evaluacion. ensefian como las vocales, las
palabras que le cuestan.”
Entrega avances y “El informe nos nuestra los avances 24
dificultades de los obtenidos, las metas de trabajos y lo
nifos/as. que no se logrd para reforzar”,
Especifican “Evaluaciones pedagogicas de la 3
profesionales a profesora y la fonoaudidloga”.
cargo de realizar la
evaluacion.
Informeala Entrega los avances, “El informe nos nuestra los avances 31
familia logros y dificultades obtenidos, las metas de trabajos y lo
de sus hijos/as que no se logro para reforzar”
Egreso de la  Cuando haya “Cuando supere su problema de 17
Escuela superado sus lenguaje”
Especial de  dificultades del
Lenguaje lenguaje.
Cuando los “Cuando la fonoaudidloga le dé el 13

profesionales
encargados den el
alta.

alta”

Fuente: Elaboracion propia.

Respecto a la categoria Evaluacion trimestral, emergen tres subcategorias, la primera

“Actividades que se realizan durante la evaluacion” expresada por 4 participantes Yy

representada por la siguiente cita “Bueno la evaluacion trimestral consiste en repasar todo lo

que le enseflan como las vocales, las palabras que le cuestan.”,la segunda

subcategoria “Entregar avances y dificultades de los niflos/as” expresada por 24 participantes y

representada con la cita “El informe nos nuestra los avances obtenidos, las metas de trabajos y lo
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que no se logrd para reforzar”, y la tercera categoria “Especifican profesionales a cargo de
realizar la evaluacion”, expresada por 3 participantes y representada con la cita “Evaluaciones
pedagobgicas de la profesora y la fonoaudiologa”.

Respecto a la categoria Informe a la familia, emerge una subcategoria, “Entrega los
avances, logros y dificultades de sus hijos/as”, expresado por 31 participantes, representado por
la siguiente cita “El informe nos nuestra los avances obtenidos, las metas de trabajos y lo que no
se logro para reforzar”.

Finalmente existe la categoria Egreso de la Escuela Especial de Lenguaje, de la cual
emergen dos subcategorias, la primera “Cuando haya superado sus dificultades del
lenguaje” expresada por 17 participantes, representada con la cita “Cuando supere su problema
de lenguaje”, y la segunda subcategoria “Cuando los profesionales encargados den el alta”
expresada por 13 participantes, representado por la siguiente cita “Cuando la fonoaudidloga le dé

el alta”.
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CAPITULO V

SINTESIS E INTERPRETACION DE LOS RESULTADOS
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5. Sintesis e interpretacion de los resultados

5.1. Sintesis e interpretacion de los resultados segun las categorias establecidas
Categoria N° 1: Evaluacion diagnéstica

Respecto al propdsito de las Escuelas Especiales de Lenguaje, el total de los padres y
apoderados correspondiente a 40 participantes contestd conocerlo, al solicitarles que
mencionaran cual era, sus respuestas se compararon y emergieron 2 subcategorias las cuales se

analizaran a continuacion.

“Ayuda a desarrollar el lenguaje” expresada por 20 participantes y “Atiende a los Trastornos

Especificos del Lenguaje” por 20 padres y apoderados.

En cuanto a las respuestas generadas por los padres, se consideran que ambas reflejan
conocimiento “Ayuda a desarrollar el lenguaje” y “Atiende a los Trastornos Especificos del
Lenguaje”, dado que logran responder a la interrogante entregando una respuesta acertada
respecto uno de los principales propositos de estos establecimientos, que es entregar los apoyos
necesarios para que los estudiantes superen sus dificultades asociadas al Trastorno Especifico del
Lenguaje. Tal como lo mencionan las Orientaciones Técnico-Pedagdgicas para la Evaluacion
Diagnostica integral en Escuelas Especiales de Lenguaje: “Su mision es entregar los apoyos
necesarios para que los estudiantes superen sus dificultades e ingresen a la educacion regular
(Parvularia y Basica) preparados para enfrentar con éxito el desafio de los procesos educativos

posteriores”. (2012, p.2).

Sin embargo, no logran responder que ademas del propdsito ya mencionado, estos centros
educativos preparan a los educandos para ingresar a la educacion regular, es por esto que se

considera gue falta informacidn en sus respuestas.
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Al comparar los tipos de andlisis respecto a los 40 participantes que afirmaron conocer el
proposito de las Escuelas Especiales de Lenguaje, se puede concluir que, la totalidad de estos,
entregd uno de los prop6sitos que persiguen estos centros educativos.

En sintesis se evidencia que la mayoria de los padres y apoderados conocen el propdsito general
de las Escuelas de Lenguaje, este resultado es positivo puesto que, los padres eligen esta opcion

educativa enterados del principal prop6sito que tienen estos establecimientos.

Respecto a si los padres y apoderados conocen el diagnéstico de su hijo/a, 12 de los
participantes expres6 no conocer, mientras que 28 de los padres y apoderados afirmaron
conocerlo, al solicitarles que mencionaran cuales eran, sus respuestas se compararon y

emergieron dos subcategorias las cuales se analizaron a continuacion.

“Trastorno Especifico del Lenguaje expresivo o mixto” expresada por 18 participantes y “Otros

diagnosticos no pertenecientes al TEL” expresada por 7.

En cuanto a las subcategorias generadas por los padres, por una parte se considera que refleja
conocimiento ‘“Trastorno Especifico del Lenguaje expresivo o mixto”, puesto que logran
responder a la interrogante entregando una respuesta acertada que se relaciona con lo estipulado
en el Decreto N°170 (2009) en el articulo N° 32 “El trastorno especifico del Lenguaje puede ser
clasificado en Expresivo o Mixto”. Por otra parte se estima que no refleja conocimiento la
subcategoria “Otros diagnosticos no pertenecientes al TEL”, puesto que no mencionan un
diagndstico que se atienden en Escuelas Especiales de Lenguaje segun la normativa vigente.

Al comparar los tipos de analisis, respecto a los 28 participantes que afirmaron conocer las

actividades, solo 18 de estos entregd una respuesta correcta.

En sintesis, del total de los 40 participantes, 18 son lo que realmente tienen conocimiento y 22
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participantes no conocen, resultado preocupante debido a que segln la normativa vigente los
padres y apoderados deben ser informados al ingresar a esta opcion educativa, por medio de un

informe escrito, el cual especifica el diagnostico de su hijos/as.

En relacién a si los padres y apoderados conocen en que consiste la evaluacién
diagndstica que le realizaron a su hijo/a cuando ingreso a la Escuela, 10 de los participantes
expresd no conocer, mientras que 30 de los padres y apoderados afirmaron conocer, al
solicitarles que mencionaran en qué consistia, sus respuestas se compararon y emergieron 3

subcategorias las cuales se analizaron a continuacion.

“Actividades que se realizan durante la evaluacion” expresada por 14 participantes, “Detectar

presencia del TEL” por 14 padres y “Pruebas aplicadas” expresada por 2 personas.

En cuanto a las subcategorias generadas por los padres, en primer lugar se considera que refleja
conocimiento basico “Detectar presencia del TEL”, puesto que logran responder a la interrogante
entregando una respuesta acertada que concuerda con las Orientaciones Técnico-Pedagdgicas
para la Evaluacion Diagnostica Integral en Escuelas Especiales de Lenguaje (2012, p.4) las que

especifican que la evaluacidn diagndstica integral de ingreso consiste en:

« Determinar la existencia o no del Trastorno Especifico del Lenguaje.

Sin embargo no logran describir que ademas del proposito ya mencionado, la evaluacion
permite identificar los requerimientos y fortalezas de los/las estudiantes y definir la mejor
respuesta educativa, por esto el conocimiento de los padres en este aspecto se considera basico.
En segundo lugar se estima que las otras dos subcategorias “Pruebas aplicadas” y “Actividades

que se realizan durante la evaluacion” reflejan una falta de conocimiento por parte de los
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participantes, puesto que ninguna de estas menciona en que consiste, sélo nombran actividades o
pruebas que se aplican durante la evaluacion.

Al comparar los tipos de analisis, respecto a los 30 participantes que afirmaron conocer las
actividades, sdlo 14 de estos entregd una respuesta correcta.

En sintesis, del total de los 40 participantes, 14 son los que conocen uno de los propositos que
tiene esta evaluacién y 23 participantes no lo saben, lo cual es una cifra inquietante ya que,
padres y apoderados deberian conocer en que consiste la evaluacién diagndstica debido a que
segun el Decreto N°1300 (2002) los padres forman parte de este proceso y ademas son

informados por los profesionales.

Referente a si los padres y apoderados conocen los profesionales que realizaron la
evaluacion diagnostica, 1 participante expresdé no conocerlos, mientras que 39 de los padres y
apoderados afirmaron conocer a los profesionales, al solicitarles que mencionaran quiénes eran,
sus respuestas se compararon y emergieron dos subcategorias las cuales se analizaron a
continuacion.

“Fonoaudidlogo/a o educadora diferencial” expresada por 28 participantes y “Educadora

diferencial y fonoaudidélogo/a” por 11 padres.

En cuanto a las subcategorias generadas por los padres, por una parte se considera que refleja
conocimiento “Educadora diferencial y fonoaudidlogo/a”, dado que logran responder a la
interrogante entregando una respuesta acertada, que concuerda con el Decreto N° 1300 (2002) el
cual estipula en su articulo N°10 que “El diagnodstico fonoaudioldgico debera ser complementado
con una evaluacion realizada por el profesor especialista del grupo curso que determine las

Necesidades Educativas Especiales que se deriven del TEL” es decir, los profesionales
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encargados son fonoaudi6logo/a y educadora diferencial en conjunto. Sin embargo no mencionan
al médico pediatra o neurdlogo o psiquiatra 0 médico familiar, que realiza el examen de salud y
descarta la presencia de otras patologias. Por otra parte se considera que la subcategoria
“Fonoaudidlogo/a o educadora diferencial” reflejan una falta de conocimiento por parte de los
participantes, debido a que mencionan s6lo a un profesional, es decir, que trabajan de forma
separada, lo cual no concuerda con el Decreto N°1300 (2002).

Al comparar los tipos de analisis, respecto a los 39 participantes que afirmaron conocer los
profesionales, s6lo 11 de estos entregd una respuesta correcta.

En sintesis, de los 40 participantes, 11 son lo que realmente tienen conocimiento y 29
participantes no conocen, lo cual es una cifra desfavorable ya que padres y apoderados deberian
conocer que los profesionales trabajan de manera conjunta para realizar la evaluacion diagndstica

de sus hijos/as.

Categoria N°2: Plan Comun

Respecto a si los padres y apoderados saben la existencia de las horas de trabajo en las
gue se desarrollan aprendizajes generales para todo el curso de su hijo/a (Plan comun), 4 de
los participantes expresé no saber, mientras 36 de los padres y apoderados saben que existen

estas horas de trabajo en las cuales se desarrollan contenidos generales.

Dado lo anterior se puede deducir que la mayoria de los participantes saben la existencia de las
horas de trabajo del plan comun, siendo un buen indicador y concuerda con lo que esta
estipulado en el Decreto N° 1300 en relacion a las horas de estudio que debe proveer el plan

comun.

Respecto a si los padres y apoderados conocen los profesionales que estan a cargo de
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desarrollar el Plan Comun, 8 de los participantes manifestd no conocerlos, mientras que 32
participantes contestd conocerlos, al solicitarles que mencionaran quiénes eran, sus respuestas se
compararon y emergieron tres subcategorias las cuales se analizaron a continuacion.

“Educadora diferencial y fonoaudidlogo/a”, expresada por 9 participantes, “Fonoaudidlogo/a o
educadora diferencial” expresada por 13 participantes y finalmente “Profesora, no especifica
mencion o especialidad” expresada por 9 participantes.

En cuanto a la subcategoria generadas por los padres, por un lado se considera que refleja
conocimiento “Educadora diferencial y fonoaudidlogo/a”, puesto que logran responder a la
interrogante entregando una respuesta acertada que se relaciona con lo que menciona el
Decreto N° 1300 (2002). Respecto a los profesionales existe un trabajo colaborativo entre el
profesor especialista de aula y el fonoaudidlogo en la implementacion de la planificacion del
curso, sin embargo es la profesora especialista quien lleva a cabo la ejecucion de esta
planificacion en el grupo curso. Por otro lado se considera que las subcategorias “Profesora, no
especifica mencion o especialidad” y “Fonoaudidlogo/a o educadora diferencial” refleja una falta
de conocimiento, puesto que nombran sélo un profesional que esta a cargo de realizar la

implementacion del plan y ademas generalizan al profesional a cargo.

Al comparar los tipos de analisis, respecto a los 32 participantes que afirmaron conocer los

profesionales que estan a cargo del plan comdn, s6lo 9 de estos entreg6 una respuesta correcta.

En sintesis, del total de 40 participantes, 9 son los que realmente tienen conocimiento y 32
participantes no conocen, lo cual es una cifra inquietante, ya que los padres y apoderados
deberian estar al tanto de quienes son los profesionales que estan a cargo de desarrollar el plan

comun.
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Referente a si los padres y apoderados conocen algunas de las actividades que se
realizan para todo el curso de su hijo/a en el plan comun, 15 de los participantes no conoce,
mientras que 25 de los padres y apoderados afirmaron conocer algunas de las actividades, al
solicitarles que mencionaran cudles eran, sus respuestas se compararon y emergieron dos
subcategorias que se analizaron a continuacion.

“Contenidos (nimeros y letras)” expresada por 7 participantes y “Actividades para desarrollar el
aprendizaje” expresada por 17 participantes.

En cuanto a las subcategorias generadas por los padres, por una parte se considera que refleja
conocimiento “Actividades para desarrollar el aprendizaje”, puesto que logran responder a la
interrogante entregando una respuesta acertada que se relaciona con lo estipulado en las Bases
Curriculares de Educacion Parvularia (2005), la cual menciona que las actividades se consideran
como experiencias de aprendizaje y se entienden como las oportunidades que tienen los nifios/as
para desarrollarse, estas deben ser ludicas, ilustrativas, activas y breves con el objetivo de lograr
los aprendizajes. Por otra parte se estima que la subcategoria “Contenidos (numeros y letras)”,
refleja una falta de conocimiento por parte de los participantes, puesto que solo mencionan
contenidos y no actividades propias que se desarrollan en este plan, como por ejemplo, rellenar

numeros con diferentes materiales, saltar sobre la cantidad de silabas que tiene una palabra etc.

Al comparar los tipos de analisis, respecto a los 25 participantes que afirmaron conocer las

actividades, s6lo 17 de estos entregd una respuesta correcta.

Se concluye, que de los 40 participantes, 17 son lo que realmente tienen conocimiento y 23
participantes no conocen, lo cual es una cifra que llama la atencion, ya que padres y apoderados

deberian conocer algunas de las actividades que se realizan en el Plan Comun.
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Categoria N° 3: Plan Especifico.

Respecto a si los padres saben que existen horas de trabajo individualizado sélo con

su hijo/a para desarrollar su lenguaje (Plan especifico), 2 de los participantes expresd no
saber, mientras que 38 de los padres y apoderados afirmaron saber la existencia de este plan de
estudio.
Dado lo anterior se puede deducir que la mayoria de los participantes tienen conocimiento
respecto a este plan, lo cual es un buen indicador y concuerda con lo que promueve el Decreto
N°1300 (2002), cada Escuela Especial de Lenguaje debe contar con un plan de estudio especifico
que brinde las ayudas y apoyos necesarios para la atencién de los Trastornos Especificos del
Lenguaje.

En relacion a si los padres y apoderados conocen los profesionales que estan a cargo de
desarrollar el plan especifico, 4 de los participantes expresd no conocer, mientras que 36 de los
padres y apoderados afirmaron conocer los profesionales a cargo, al solicitarles que mencionaran
quiénes eran, sus respuestas se compararon Yy emergieron dos subcategorias las cuales se
analizaron a continuacion.

“Fonoaudidlogo/a o educadora diferencial” expresada por 27 participantes y “Educadora
diferencial y fonoaudidlogo/a” expresada por 9.

En cuanto a las subcategorias generadas por los padres, por una lado se considera que refleja
conocimiento “Educadora diferencial y fonoaudidlogo/a”, puesto que logran responder a la
interrogante, entregando una respuesta acertada que se relaciona con lo estipulado en el Decreto
N°1300 (2002) con respecto a la implementacion del plan especifico de estudio que contempla la
atencién fonoaudioldgica realizada, en consecuencia, por un fonoaudiélogo y la atencién que

involucra a la profesora especialista, es decir trabajan ambos colaborativamente. Por otro lado se
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estima que la subcategoria “Fonoaudiologo/a o educadora diferencial” refleja una falta de
conocimiento por parte de los participantes, puesto que consideran que s6lo un profesional est4 a
cargo, no obstante la normativa estipula que trabajan ambos colaborativamente.

Al comparar los tipos de analisis, respecto a los 36 participantes que afirmaron conocer los
profesionales a cargo de este Plan Especifico, s6lo 9 de estos entregd una respuesta correcta.

En sintesis, de los 40 participantes, 9 son lo que realmente tienen conocimiento, y 31
participantes no saben que estos trabajan en conjunto. La cifra anterior es preocupante, ya que
deben estar enterados de los aspectos que conforman este plan de estudio que va en directa ayuda
para superar las dificultades linguisticas.

Referente a si los padres y apoderados conocen algunas de las actividades que se
realizan durante el plan especifico con su hijo/a, 17 de los participantes expresé no conocer,
mientras que 23 de los padres y apoderados afirmaron conocer algunas actividades, al solicitarles
gue mencionaran cuales eran, sus respuestas se compararon y emergieron dos subcategorias que
se analizaron a continuacion.

“Especifica la modalidad de trabajo sin mencionar las actividades” expresado por 11
participantes y “Actividades del plan especifico” por 11 padres y apoderados.

En cuanto a las subcategorias generadas por los padres, en primer lugar se considera que refleja
conocimiento “Actividades del plan especifico”, dado que logran responder a la interrogante
entregando una respuesta acertada que tiene relacion con las actividades mas representativas que
se realizan con nifios con TEL, es decir actividades que estén pensadas para trabajar el lenguaje
de los preescolares tales como; algunas de las que menciona Vilaméa (2014) en la Guia para la
intervencion en el ambito educativo, “Segmentar palabras en silabas jugando a la pelota, dando

palmadas, saltos, colocar un gomet por cada silaba encima de la imagen de la palabra, etc” (p.

88



20). En segundo lugar, se estima que la subcategoria “Especifica la modalidad de trabajo sin
mencionar las actividades” refleja una falta de conocimiento por parte de los participantes,
puesto que conocen la modalidad de trabajo, pero no algunas de las actividades que se trabajan
durante este plan.

Al comparar los tipos de analisis, respecto a los 23 participantes que afirmaron conocer las
actividades, sdlo 11 de estos entregd una respuesta correcta.

En sintesis, del total de 40 participantes, 11 son los que realmente tienen conocimiento y 29
participantes no conocen, lo cual es una cifra inquietante, ya que padres y apoderados de nifios/as
con TEL deberian conocer algunas de las actividades que se trabajan durante este plan

especifico, para reforzar en casa.

Respecto a si los padres y apoderados saben que el/la fonoaudidlogo/a asiste a la sala
de su hijo/a a realizar actividades con todo el curso, 26 de los participantes expreso no saber,
mientras que 14 de los padres y apoderados afirmaron saber que el fonoaudidlogo/a asiste a la
sala de clases a realizar actividades con todo el curso, al solicitarles que mencionaran cuéles
eran, sus respuestas se compararon y emergieron dos subcategorias que se analizaron a
continuacion.

“Actividades que realiza el/la fonoaudidlogo/a” expresada por 2 participantes y “Especifica la
modalidad de trabajo sin mencionar actividades” expresada por 5 participantes.

En cuanto a las subcategorias generadas por los padres, en primera instancia se considera que
refleja conocimiento “Actividades que realiza el /la fonoauditlogo/a”, puesto que logran
responder a la interrogante entregando una respuesta acertada que se relaciona con lo
mencionado el Decreto N°1300 (2002, p.6) respecto a la funcion que debe cumplir el/la

fonoaudiologo/a en una Escuela Especial de Lenguaje que consiste en , “Asesoramiento y
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colaboracion con profesor especialista y/o profesor de aula regular que incluye participacion en
la planificacion, disefio de actividades, evaluacion y trabajo en la sala de clases”, es decir el
profesional debe brindar apoyo en la sala de clases. En segunda instancia se estima que la
subcategoria “Especifica la modalidad de trabajo sin mencionar actividades” no refleja
conocimiento, debido a que esta representa la modalidad de trabajo y no las actividades que
realiza el fonoaudi6logo/a en la sala comun.

Al comparar los tipos de andlisis, respecto a los 14 participantes que afirmaron conocer algunas
de las actividades que realiza el/la fonoaudidlogo/a en sala comdn, s6lo 2 de estos entregd una
respuesta correcta.

En sintesis, de los 40 participantes, 2 son los que realmente tienen conocimiento y 38
participantes no conocen, lo cual es una cifra desfavorable, en vista de que segun la normativa
vigente el fonoaudiologo/a deberia asistir a la sala de clases.

En relacion a si los padres y apoderados saben que su hijo/a asiste a clases individuales

con la profesora diferencial una vez por semana, 19 de los participantes expresé no saber,
mientras que 21 de los padres y apoderados afirmaron saber que su hijo/a asiste a las clases
individuales.
Dado lo anterior se puede deducir que una mitad de los participantes tienen conocimiento
respecto a la modalidad de trabajo, mientras que la otra mitad no lo sabe, es decir no estan en
conocimiento acerca de lo que estipula el Decreto N°1300 (2002) respecto a que el profesor/a
especialista debe brindar “Atencion individual o en pequefios grupos por parte del profesor
especialista” (p.6) es en esta instancia donde el profesor especialista trabaja los aspectos
linglisticos acorde a cada estudiante.

Respecto a si los padres y apoderados conocen algunas de las actividades que realiza la
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ed. Diferencial durante el Plan Especifico, 34 de los participantes expresé no conocer,
mientras que 6 padres y apoderados afirmaron conocer algunas de las actividades, al solicitarles
que mencionaran cuéles eran, sus respuestas se compararon y emergid una subcategoria que se
analizé a continuacion.

“Actividades que realiza la educadora diferencial” expresada por 5 participantes.

En cuanto a la subcategoria generada por los padres “Actividades que realiza la educadora
diferencial” se considera que refleja conocimiento, porque logran responder a la interrogante
entregando una respuesta acertada que se relaciona con algunas de las actividades representativas
con énfasis en desarrollar aspectos linglisticos tales como; ““ Jugar a palabras que empiecen por
una letra/sonido” (Vilaméa, 2014, p.19).

Al comparar los analisis, respecto a los 6 participantes que afirmaron conocer las actividades, 5

de estos entreg() una respuesta correcta.

En sintesis, del total de 40 participantes, 5 son los que realmente tienen conocimiento y 35
participantes no conocen algunas de las actividades que realiza la educadora diferencial durante
este plan de estudio, cifra preocupante, ya que padres y apoderados de nifios/as con TEL
deberian conocer algunas de las actividades que se trabajan durante este plan con el objetivo de

apoyar en el hogar.

En relacion a si los padres y apoderados saben que la profesora de su hijo/a trabaja en
conjunto con el/la fonoaudidlogo/a, 5 de los participantes expreso no saber, mientras que 35 de
los padres y apoderados afirmaron saber la existencia de este trabajo colaborativo entre
profesionales.

Dado lo anterior, se puede deducir que la mayoria de los participantes tienen conocimiento

respecto a la modalidad de trabajo, lo cual esta acorde con lo estipula el Decreto N°1300 (2002)
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respecto a que las funciones que tienen los profesionales tanto educadora diferencial y
fonoaudi6logo/a, es asesorarse y trabajar colaborativamente en la planificacion, disefio de
actividades, evaluacién y trabajo en la sala de clases.

Categoria N° 4: Materiales y recursos

Respecto a si los padres y apoderados saben que su hijo/a tiene un cuaderno con

ejercicios para reforzar en casa, 2 de los participantes expresdé no conocer, mientras que 38
afirmaron saber que sus hijos/as tenian un cuaderno.
Dado lo anterior se puede deducir que la mayoria de los participantes tienen conocimiento
respecto a este tipo de recurso, lo cual es un buen indicador, porque en las mayorias de las
Escuelas Especiales de Lenguaje se trabaja con un cuaderno personalizado, vinculado al Plan de
apoyo individualizado del cual los padres son informados segun el Decreto N°83 (2015).

En relacion a si los padres y apoderados saben si es importante que su hijo/a realice los
ejercicios del cuaderno junto a usted en el hogar, 2 de los participantes expresaron no saber,
mientras que 38 de los padres y apoderados afirmaron conocer esta importancia, al solicitarles
que mencionaran cual era, sus respuestas se compraron y emergieron dos subcategorias que se

analizaron a continuacion.

“Ayuda a superar el Trastorno Especifico del Lenguaje y/o reforzar las actividades de la
escuela” expresada por 27 participantes y “Es fundamental el apoyo de la familia y/o permite
fomentar habitos de estudios” expresado por 10 participantes.

En cuanto a las subcategorias generadas por los padres, se consideran que ambas reflejan
conocimiento “Ayuda a superar el Trastorno Especifico del Lenguaje y/o reforzar las actividades
de la escuela” y “Es fundamental el apoyo de la familia y/o permite fomentar habitos de

estudios” pues logran responder a la interrogante entregando una respuesta acertada que se
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relaciona con lo que menciona la Guia N°4 Escuela, familia y Necesidades Educativas
Especiales (2012) la familia puede aportar revisando las actividades trabajadas en clases y las
tareas que debe realizar su hijo/a en casa, con el objetivo de que el aprendizaje se contextualice
en los diferentes escenarios donde el estudiante esta inserto.
Al comparar los tipos de analisis, respecto a los 38 participantes que afirmaron conocer las
actividades, 37 de estos entreg6 una respuesta correcta.
En sintesis, de los 40 participantes, 37 son lo que realmente tienen conocimiento y 3
participantes no conocen, lo cual es un indicador favorable respecto a que los padres tienen
claridad de que su apoyo es fundamental para la superacion del TEL.
En cuanto a si los padres y apoderados conocen los materiales con los que trabaja su
hijo/a en la escuela, 7 de los participantes expresé no conocer, mientras que 33 de los padres y
apoderados afirmaron conocer los materiales, al solicitarles que mencionaran cuales eran, sus
respuestas se compararon y emergieron tres subcategorias que se analizaron a continuacion.
“Utiles escolares en general” expresado por 17 participantes, “Material audiovisual y didactico”
3 participantes y “Libros y cuentos” por 7.
En cuanto a las subcategorias generadas por los padres y apoderados, se considera que reflejan
conocimiento las 3 subcategorias “Utiles escolares en general”, “Material audiovisual y
didactico” y “Libros y cuentos”, dado que logran responder a la interrogante entregando una
respuesta acertada que se relaciona con los materiales vinculados a las areas linguisticas y que se
utilizan en la gran mayoria de las Escuelas Especiales de lenguaje y segin Condemarin, (1978):
En términos concretos la lectura de cuentos contribuye al desarrollo del lenguaje oral, es
decir, a la expansion de la necesidad de comunicacion, expansion de la experiencia,

expansion de la confianza en el uso del lenguaje, expansion del desarrollo conceptual,
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expansion de vocabulario y de la comprension (p.17).

Es decir, este tipo de material enriquece el desarrollo del lenguaje de los nifios/as con TEL, razén
por la cual es utilizado en estos establecimientos, como también el uso de materiales
audiovisuales y didacticos, ya que segun el Decreto N° 83 (2015) la informacién debe
presentarse de diferentes maneras a los estudiantes, mas aun si estos presentan NEE.

Al comparar los tipos de andlisis, respecto a los 33 participantes que afirmaron conocer los
materiales, s6lo 27 de estos entregd una respuesta correcta.

En sintesis, de los 40 participantes, 27 son lo que realmente tienen conocimiento y 13
participantes no conocen, lo que es una buena cifra, respecto a que los padres estan al tanto de
los materiales que utilizan sus hijos/as en las Escuelas Especiales de Lenguaje.

Respecto a si lo padres y apoderados saben si la profesora utiliza en sus clases guias de

trabajo, 11 de los participantes expresd no saber, mientras que 29 de los padres y apoderados
afirmaron saber de la utilizacion de este material.
Dado lo anterior se puede deducir que la mayoria de los participantes tienen conocimiento
respecto a este tipo de material, lo cual es un buen indicador, puesto que las guias de trabajo son
un recurso ampliamente utilizado en estos establecimientos, debido a su facilidad de aplicacion y
realizacion, pero cabe destacar que esta debe cumplir ciertos requisitos y que tampoco se debe
abusar de su uso, el Decreto N° 83 (2015) especifica que la informacion se debe representar de
diferentes maneras, con el objetivo de que atienda a la diversidad presente en las aulas, en el caso
de nifios en etapa preescolar, se recomienda que estas guias sean motivantes, con la utilizacion
de iméagenes variadas, coloridas y breves debido a los cortos periodos de atencion de los
nifios/as.

En relacién a si los padres y apoderados saben si su hijo/a describe laminas e
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ilustraciones con el objetivo de mejorar su lenguaje, 4 de los participantes expresd no saber,
mientras que 36 de los padres y apoderados afirmaron que su hijo/a describe l&minas e
ilustraciones.

Dado lo anterior se puede deducir que los padres tienen conocimiento de uno de los recursos que
en la mayoria de las Escuelas de Lenguaje se utiliza en el Plan de Apoyo individual para trabajar
aprendizajes vinculados al nivel lingiistico; fonético-fonoldgico, semantico, morfosintéactico y
pragmatico.

Respecto a si los padres y apoderados saben si su hijo/a observa y/o escucha videos en

clases para desarrollar su lenguaje, 9 de los participantes expreso no saber, mientras que 31 de
los padres y apoderados afirmaron saber que la profesora utiliza este tipo de material.
Dado lo anterior se puede deducir que los participantes tienen conocimiento respecto a este tipo
de materiales audiovisuales, que segun el Pastor, Sanchez y del Rio en la version en espafiol del
Disefio Universal de aprendizaje (2011), en adelante se entendera por DUA, “...el alumnado con
dificultades de aprendizaje o con alguna discapacidad obtienen mejores resultados utilizando
estos medios tecnoldgicos que los materiales tradicionales impresos” (p.9), es por esto que en
muchas Escuelas Especiales de Lenguaje se opta por este tipo de material, debido a que es
Ilamativo para los/las estudiante.

Referente a si los padres y apoderados saben si su hijo/a canta canciones en la escuela
para desarrollar su lenguaje, 1 participante expreso no saber, mientras que 39 de los padres y
apoderados afirmaron saber que su hijo/a realiza estas acciones en la escuela para desarrollar su
lenguaje.

Dado lo anterior se puede deducir que los padres estan en conocimiento de uno de los recursos

que en la mayoria de estas Escuelas se utiliza en diferente instancias tales como: la rutina de
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saludo, la colacion, y es que como bien menciona Cassany, Luna y Sanz, (1994):
Escuchar, aprender y cantar canciones en clase es una practica de valor didactico
incalculable. Son textos orales ideales para practicar aspectos como el ritmo, la velocidad
y la pronunciacion correcta. EI fendmeno de la rima no sélo permite ejercitar técnicas
memoristicas, sino que supone un estimulo de la percepcion discriminatoria de los

sonidos (p.409).

Es por esto que las canciones son un recurso sumamente utilizado con nifios con TEL debido a
que favorece la pronunciacion, articulacion, percepcién, discriminacion, ritmo y velocidad,

aspectos que en los nifios/as con este tipo de NEE se ven alterados.
Categoria N° 5: Estrategias

Referente a si los padres y apoderados conocen las estrategias de apoyo que se utilizan
en la escuela para desarrollar el lenguaje, 20 de los participantes no conoce, mientras que 20
participantes afirmaron conocer las estrategias, al solicitarles que mencionaran cuales eran, sus
respuestas se compararon y emergio 1 subcategoria que se analizé a continuacion.
“Actividades que fomentan el lenguaje” expresada por 18 participantes.
En cuanto a la subcategoria generada por los padres y apoderados se considera que refleja falta
de conocimiento, “Actividades que fomentan el lenguaje”, pues no logran responder a la
interrogante, sus respuestas sélo mencionan actividades, como por ejemplo ver videos o cantar
canciones, sin nombrar alguna estrategia en especifico. En estas escuelas se utilizan estrategias
linguisticas que favorecen el desarrollo del lenguaje, Aguado en su libro “Trastorno especifico
del lenguaje” hace referencia a estrategias como; el modelado, imitacion, estimulacion
focalizada, expansiones y reformulaciones entre otras.

Al comparar los tipos de andlisis, respecto de los 20 participantes que afirmaron conocer las
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estrategias, ninguno de estos entregd una respuesta correcta.

En sintesis, de los 40 participantes, ninguno de estos conoce las estrategias utilizadas en la
escuela, este resultado es negativo debido a que si los padres y apoderados no las conocen
dificilmente pueden apoyar en casa.

Respecto a si los padres y apoderados han utilizado alguna estrategia de apoyo para
desarrollar el lenguaje de su hijo/a en el hogar, 7 de los participantes manifesté no utilizar
estrategias, mientras que 33 padres y apoderados afirmaron utilizarlas, al solicitarles que
mencionaran cuéles eran, sus respuestas se compararon y emergieron dos subcategorias que se
analizaron a continuacion.

“Estrategias de apoyo al lenguaje utilizadas en el hogar” expresada por 2 participantes y
“Actividades para fomentar el lenguaje” por 31.

En cuanto a las subcategorias generadas por los padres, en primera instancia se considera que
refleja conocimiento “Estrategias de apoyo al lenguaje utilizadas en el hogar”,porque logran
responder a la interrogante entregando una respuesta acertada que se relaciona con lo que
manifiesta Aguado (2004) acerca de las estrategias a utilizar con los nifios/as con TEL,
principalmente consisten en aumentar la frecuencia en la que son presentados los estimulos
linglisticos para favorecer el desarrollo del lenguaje. En segunda instancia se estima que la
subcategoria“Actividades para fomentar el lenguaje” refleja una falta de conocimiento por parte
de los participantes, puesto que solo mencionan acciones que podrian favorecer el lenguaje como
ver videos y escuchar canciones, pero estas no se consideran como estrategias.

Al comparar los tipos de andlisis, respecto a los 33 participantes que afirmaron utilizar alguna

estrategia, s6lo 2 de estos entregd una respuesta correcta.

En sintesis, de los 40 participantes, 2 son lo que realmente utilizan estrategias en el hogar y 38
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padres y apoderados no las utilizan, lo cual es una cifra que preocupa debido a que, para la
superacion del TEL es de suma importancia que estos se involucren en el proceso de ensefianza y
aprendizaje. EIl Decreto N°1300 (2002) estipula que la familia debe involucrarse de manera
activa en este proceso mediante entrevistas, reuniones y ademas debe preocuparse por recibir

orientaciones que permitan su apoyo en el hogar.

Respecto a si los padres y apoderados saben si el/la profesional le pide a su hijo/a que

imite sonidos de animales o palabras, 6 de los participantes enuncid no saber, mientras que 34
de los padres y apoderados afirmaron saber que la profesional realiza esta accion.
Dado lo anterior se puede deducir que la mayoria de los padres y apoderados tiene conocimiento
respecto a esta accion que realiza el/la profesional y acorde a la teoria corresponde a la estrategia
de imitacion, Aguado (2004) habla de la imitacion como una estrategia de las mas utilizadas para
ir en desarrollo de las habilidades linguisticas.

Respecto si los padres y apoderados saben si el/la profesional entrega un modelo a

seguir cuando observa que su hijo/a comete un error al hablar, 14 de los participantes indico
no saber, mientras que 26 de padres y apoderados afirmaron saber que el profesional realiza esta
accion.
Dado lo anterior se puede deducir que mas de la mitad de los padres y apoderados tiene
conocimiento frente a esta accion que realiza el/la profesional y acorde a la teoria corresponde a
la estrategia de modelado, al igual que el apartado anterior Aguado (2004) hace referencia al
modelado, como una estrategia muy Gtil para ir en ayuda a superar las dificultades linguisticas y
ademas puede ser ocupada en diferentes contextos naturales para la superacion del TEL.

Respecto a si los padres y apoderados saben si el/la profesional completa frases u

oraciones de su hijo/a cuando estan incompletas, 15 de los participantes no sabe, mientras que
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25 de los padres y apoderados declararon saber que el/la profesional realiza dicha accion.

Dado lo anterior se puede deducir que mas de la mitad de los participantes tienen conocimiento
respecto a esta accion que realiza el/la profesional y acorde a la teoria corresponde a la estrategia
de expansion, segun Aguado (2004) la estrategia de expansion consiste en completar frases u

oraciones que fueron incompletas por parte de los nifios/as.

Referente a si los padres y apoderados saben si su hijo/a representa personajes dados

por el/la profesional en juegos o actividades, 13 de los participantes indicé no saber, mientras
que 27 padres y apoderados sostuvieron saber que su hijo/a representa personajes.
Dado lo anterior se puede deducir que la mayoria de los participantes tienen conocimiento
respecto a la representacion de personajes entregados por el/la profesional, lo cual es un buen
indicador y concuerda con lo que estipula el MINEDUC (2007) las actividades relacionadas con
el juego de roles, contribuye en los nifios/as al desarrollo de las destrezas fonologicas,
sintacticas, semanticas entre otras, necesarias para favorecer la produccion del habla y desarrollar
un discurso coherente en las estructuras narrativas.

Respecto a si los padres saben si el /la profesional utiliza un lenguaje sencillo y
ordenado cuando le entrega una explicacion o instrucciones a su hijo/a, 4 de los participantes
no sabe, mientras que 36 de los padres y apoderados expresé saber que el/la profesional realiza
dicha accion.

Dado lo anterior se puede deducir que la mayoria de los participantes tienen conocimiento
respecto a esta accion que realiza el/la profesional y acorde a la teoria corresponde a la estrategia
de madresia, Aguado (2004) respecto a la Madresia, la cual es una estrategia de apoyo al
desarrollo del lenguaje del nifio/a que consiste en hablar al nifio/a con un lenguaje simple y

sencillo para su comprensién.
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En relacién a si los padres y apoderados saben si su hijo/a escucha cuentos en la escuela, 4 de
0s participantes dijo no saber, mientras que 36 de los padres y apoderados saben que su
hijo/a escucha cuentos.

Dado lo anterior se puede concluir que la mayoria de los participantes tienen conocimiento en
cuanto a que saben que a su hijo/a escucha cuentos en la escuela, lo cual es un buen indicador, ya
que la lectura de cuentos provee variados beneficios:

Acorde a lo que menciona MINEDUC (2007) en términos concretos la lectura de cuentos
contribuye al desarrollo del lenguaje oral especialmente en los nifios y nifias con dificultades
especificas de lenguaje, al desarrollo de las destrezas fonoldgicas, sintacticas, morfoldgicas y
semanticas necesarias para el progreso de la estructuracion y extension del lenguaje. La lectura
de cuentos favorece el desarrollo del lenguaje y resulta beneficioso que los padres la adopten en

el hogar.

Respecto a si los padres y apoderados saben si su hijo/a realiza una rutina de saludo
en la escuela,4 de los participantes no sabe, mientras que 36 de los padres y
apoderados mencionan saber que existe un saludo diario.
Dado lo anterior se puede deducir que la mayoria de los participantes tienen conocimiento
respecto a que sus hijo/as tienen una rutina de saludo en la escuela, lo cual es un buen indicador
gue concuerda con la importancia de establecer rutinas en los preescolares, como lo manifiesta
Higuera (2011) el que los nifios/as participen en rutinas diarias ayuda a desarrollar capacidades
como la atencién, memoria y autorregulacion, en el caso de la rutina de saludo en las Escuelas
Especiales de Lenguaje, lo nifios/as desarrollan dichas capacidades ademas de otras tales como;

discriminacion auditiva, articulacion, socializacién, uso del lenguaje pragmatico etc.
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Categoria N°6: Evaluacion trimestral

En relacion a si los padres y apoderados saben que al finalizar un trimestre se le

realiza una evaluacion a su hijo/a, 40 de los participantes afirmaron saberlo.
Dado a lo anterior se puede deducir que los participantes tienen conocimiento respecto a que al
finalizar un trimestre se realiza una evaluacién, aspecto que indica que las Escuelas Especiales
del lenguaje han seguido los lineamientos estipulados en el Decreto N°1300 (2002), respecto a
que los padres deben formar parte del proceso evaluativo y de las decisiones que se derivan de
este mismo, siendo responsabilidad de los centros educativos que los padres participen y se
involucren.

Referente a si los padres conocen en qué consiste la evaluacion trimestral, 8 de los
participantes expresd no conocer, mientras que 32 de los padres y apoderados afirmaron conocer
en que consiste la evaluacion, al solicitarles que mencionaran en qué consistia, sus respuestas se
compararon y emergieron tres subcategorias las cuales se analizaron a continuacion.
“Actividades que se realizan durante la evaluacion™ expresada por 4 participantes, “Entrega
avances y dificultades de los nifios/as” por 24 padres y apoderados y “Especifican profesionales
a cargo de realizar la evaluacion” expresada por 3 participantes.

En cuanto a las subcategorias generadas por los padres y apoderados, en primera instancia se
considera que refleja conocimiento “Entrega avances y dificultades de los ninos/as”, puesto que
logran responder a la interrogante entregando una respuesta acertada que se relaciona con lo

estipulado en el Decreto N° 1300 (2002) la evaluacion trimestral:

- (...) estara en relacion con el progreso del alumno en los contenidos curriculares,
considerando las adecuaciones al curriculo que se hayan efectuado en cada caso

particular;
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- Asimismo, la evolucién del TEL sera evaluada como parte del proceso de colaboracion

entre los distintos actores en forma trimestral (p.6).

En segunda instancia se estima que las otras dos subcategorias “Actividades que se realizan
durante la evaluacion” y “Especifican profesionales a cargo de realizar la evaluacion” reflejan
falta de conocimiento por parte de los participantes, puesto que en ninguna de estas logran

explicar en qué consiste la evaluacion que se les realiza a sus hijos/as.

Al comparar los tipos de analisis, respecto a los 32 participantes que afirmaron conocer las

actividades, s6lo 24 de estos entregd una respuesta correcta.

Se concluye, que de los 40 participantes, 24 son lo que realmente tienen conocimiento y 16
padres y apoderados no conocen, cabe destacar que si bien es alto el nimero de participantes que
conoce en que consiste la evaluacion, existe también una cifra considerable de los padres y
apoderados que no conoce, lo que resulta preocupante puesto que segun el Decreto N° 1300

existen diversas instancias en las cuales los padres deben ser informados.

Respecto a si lo padres y apoderados saben que después de cada evaluacion trimestral
se entrega un informe para la familia, 2 de los participantes expreso no saber, mientras que 38
de los padres y apoderados afirmaron saber que se entrega este informe.
Dado lo anterior se puede deducir que la mayoria de los participantes tienen conocimiento
respecto a la entrega del informe, aspecto que evidencia que las Escuelas de Lenguaje cumplen
con las indicaciones dadas en el Decreto N°170 (2009), el cual estipula que los resultados de la
evaluacion deben ser informados por escrito mediante en un informe acompafiado de una

entrevista a la familia.
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Referente a si los padres y apoderados saben en qué consiste el informe para la

familia, 8 de los participantes expresd no saber, mientras que 32 padres y apoderados afirmaron
saber en qué consistia este informe, al solicitarles que mencionaran en qué consistia, sus
respuestas se compararon y emergio una subcategoria la cual se analizé a continuacion.
“Entrega los avances, logros y dificultades de sus hijos/as” expresada por 31 de los participantes.
En cuanto a esta subcategoria generada por los padres y apoderados “Entrega los avances, logros
y dificultades de sus hijos/as” se considera que reflejan conocimiento, puesto que logran
responder a la interrogante entregando una respuesta acertada, lo cual concuerda con lo
estipulado en el Decreto N°170 (2009)

Los resultados de la evaluacion del o la estudiante deberan ser informados por escrito y a

través de una entrevista a la familia u otra persona responsable del estudiante o al

estudiante adulto. Dicho informe debera describir de manera comprensible el diagndstico

y las necesidades educativas especiales que se derivaran del mismo (p.3).

Al comparar los tipos de analisis, respecto a los 32 participantes que afirmaron conocer las
actividades, s6lo 31 de estos entregd una respuesta correcta.

En sintesis, de los 40 participantes, 31 son lo que realmente tienen conocimiento y 9 padres y
apoderados no conocen, resultado favorable, dado que la mayoria de los padres tienen
conocimiento sobre el informe que reciben.

Respecto a si lo padres y apoderados saben cuando su hijo/a debe salir de la Escuela
Especial de Lenguaje, 4 de los participantes expresoé no saber, mientras que 36 de los padres y
apoderados afirmaron saber cuando su hijo/a debe egresar, al solicitarles que mencionaran
cuando, sus respuestas se compararon y emergieron dos subcategorias las cuales se analizaran a

continuacion.
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“Cuando haya superado sus dificultades del lenguaje” mencionado por 17 participantes, y

“Cuando los profesionales encargados den el alta” expresado por 13.

En cuanto a las subcategorias generadas por los padres, se considera que ambas reflejan
conocimiento “Cuando haya superado sus dificultades del lenguaje” y “Cuando los profesionales
encargados den el alta”, puesto que logran responder a la interrogante entregando una respuesta

acertada que se relaciona con lo establecido en el Decreto N° 1300 (2002) con respecto al egreso:

El egreso de los alumnos de las Escuelas de Lenguaje debera ser consensuado en trabajo
de Gabinete Técnico (profesor especialista, fonoaudi6logo, profesor de aula y jefe

Gabinete Tecnico) y se podran egresar a los nifios y nifias s6lo anualmente;

Los criterios de egreso son los siguientes:

Por haber superado el TEL. Esto debera reflejarse en su rendimiento escolar y la decision

debera ser congruente con la evaluacion de progreso descrita anteriormente (p.7).

Sin embargo no mencionan el otro criterio de egreso que considera el Decreto N° 1300 (2002)
que es por promocion a la educacion regular si es que el alumno adn requiere de apoyo
especializado.

Al comparar los tipos de andlisis, respecto a los 32 participantes que afirmaron saber cuando su
hijo/a deberia salir de la Escuela Especial de Lenguaje, 31 de ellos entregd una respuesta
correcta.

En sintesis, de los 40 participantes, 31 son lo que realmente tienen conocimiento y 9
participantes no saben, esto es un buen indicador, dado que la mayoria de los padres tienen

conocimiento acerca del egreso de sus hijos/as.
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CAPITULO VI

CONCLUSION FINAL
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6. Conclusién final

6.1. Conclusiones finales

Al exponer los resultados encontrados en esta investigacion, fue posible describir el
conocimiento que tienen padres y apoderados acerca de la intervencion educativa del Trastorno
Especifico del Lenguaje en el primer nivel de transicion en dos Escuelas Especiales de Lenguaje
pertenecientes a la comuna de Concepcion. Las conclusiones buscan dar respuesta al objetivo

general y a los objetivos especificos de este estudio, los cuales se daran a conocer a continuacion.

En relacion al primer objetivo especifico que corresponde identificar los aspectos que
padres y apoderados creen conocer como parte de la intervencion educativa otorgadas por
las Escuelas Especiales de Lenguaje. Se puede determinar que los padres y apoderados
afirmaron conocer, del Plan comun y Plan especifico: su existencia, los profesionales a cargo,

las modalidades de trabajo, las actividades generales que se realizan.

En cuanto a la Evaluacion Diagndstica y trimestral, los padres mencionaron conocer el
proposito de las Escuelas Especiales de Lenguaje, en qué consiste, el diagndstico de sus hijos/as,

los profesionales encargados, el informe para la familia y el egreso de sus hijos/as.

Referente a los materiales y recursos, los padres expresaron conocer el cuaderno
individualizado y la importancia de trabajar junto a su hijo/a en el hogar, los materiales con los
que se trabaja en la escuela, la utilizacién de guias, laminas e ilustraciones, escuchar videos y

canciones como actividades para desarrollar el lenguaje.

Respecto a las estrategias, saben que en las Escuelas se utilizan, reconocen las acciones
que realizan los profesionales y ademas dicen utilizar estrategias que apoyen el desarrollo

linglistico de sus hijo/as en el hogar.
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Referente al segundo objetivo especifico que corresponde precisar en las respuestas de
los padres y apoderados lo que en realidad conocen sobre la intervencion educativa en
Escuelas Especiales de Lenguaje. Segun el anélisis de los resultados se concluye que padres y
apoderados en sus respuestas manifiestan conocimiento basico, puesto que entregan una escueta
informacidn acerca de los elementos que constituyen una intervencién educativa en las Escuelas

Especiales de Lenguaje tal como se detalla a continuacion:

Referente a Evaluacion Diagndstica y Plan Comun, los padres evidenciaron en sus respuestas

no tener conocimiento acerca de los diferentes elementos que constituyen estos aspectos.

En relacion a Plan especifico y Evaluacion Trimestral, los padres presentaron un conocimiento
béasico, dado que logran mencionar algunas ideas aisladas en base a lo que conforman este plan y

evaluacion.

En cuanto a Estrategias, los apoderados manifestaron una falta de conocimiento, puesto que,
reconocen acciones basicas, como ver videos y canciones que ayudan al desarrollo del lenguaje,
pero no saben ninguna estrategia especifica tales como; el modelado, imitacion, expansion.

Extensiones, reformulaciones, habla paralela entre otras.

Respecto a Materiales y recursos, los padres presentaron conocimiento de todos los elementos.
Ejemplo: el cuaderno personalizado y su importancia, los materiales que utiliza el/la docente en
la sala de clases como las laminas e ilustraciones, las guias, material audiovisual, didactico y los

atiles escolares en general.

En relacidn a contrastar los aspectos que forman parte de la intervencion educativa
desde la teoria, con los conocimientos que tienen los padres y apoderados del proceso de

intervencion. En cuanto a la categoria evaluacidén diagnostica, acorde a lo que estipula la
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teoria, la mayoria de los padres y apoderados manifestd una falta de conocimiento en sus
respuestas, solo se evidencié conocimiento en cuanto al propdsito que cumplen las Escuelas
Especiales de Lenguaje, ya que se relaciona con lo expuesto en las Orientaciones Técnico-

Pedagdgicas para la Evaluacion Diagnostica integral en Escuelas Especiales de Lenguaje.

En relacién a la categoria Plan Comun, acorde a lo que establece la teoria, la mayoria de los
padres y apoderados manifestd una falta de conocimiento en sus respuestas, solo se evidencio
que saben de la existencia de horas de trabajo en que se desarrollan los aprendizajes generales
(Plan Comun), Las respuesta no se relaciona con lo que se estipula en el Decreto N°1300 en
cuanto al detalle de objetivos y aprendizajes de los planes de estudio en que se basan las

Escuelas Especiales de Lenguaje.

Respecto a la categoria Plan Especifico, padres y apoderados manifesté una falta de

conocimiento en sus respuestas, que se evidencio en:

-Los padres saben la existencia de horas de trabajo individualizado con sus hijos/as para
desarrollar su lenguaje, ya que se relaciona con lo expuesto en el Decreto N°1300 respecto a los

Planes y programas con los que debe contar una Escuela Especial de Lenguaje

-Saben que la educadora diferencial realiza clases individuales durante este plan especifico, lo
cual se relaciona con lo que promueve el Decreto N°1300 respecto a las horas de trabajo en las

que se desarrolla este plan de estudio.

Ademas padres y apoderados saben que existe un trabajo colaborativo que debe existir entre
educadora diferencial y fonoaudiologo, el cual igual es respaldado por lo que propone la teoria

en el Decreto N°1300.

En cuanto a la categoria materiales y recursos, acorde a lo propuesto por la teoria, los padres y
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apoderados manifestaron conocimiento en cuanto al cuaderno de trabajo personalizado,
importancia de trabajar junto s su hijo/a en el hogar, los materiales con los que trabaja su hijo/a
en la escuela, acciones que realizan sus hijos como el trabajo con guias, descripcién de laminas,
observar-escuchar cuentos y cantar canciones, ya que se relaciona con lo que promueve el
Decreto N°83 respecto a la presentacion de la informacion a través de diferentes materiales

y/recursos.

En relacidn a la categoria Estrategias, acorde a lo que estipula la teoria, la mayoria de los padres
y apoderados manifestd una falta de conocimiento en sus respuestas relacionadas a si conocian
estrategias utilizadas por la escuela y el uso de estrategias en el hogar, solo se evidencio que
reconocen algunas de las acciones que realizan los profesionales para ir en ayuda al desarrollo

del lenguaje de los nifios/as, pero los padres no logran describirlas como estrategias.

En relacion a la categoria Evaluacion trimestral, acorde a lo que fundamenta la teoria, la
mayoria de los padres y apoderados manifestd conocimiento en sus respuestas, en cuento a saber
la existencia de una evaluacidn después de cada trimestre y en qué consiste. Ademas declaran
saber que existe informe para la familia y su contenido. Finalmente conocen los criterios de
egreso desde la Escuela Especial de Lenguaje, procedimiento que se relaciona con lo explicitado

en las orientaciones técnico-pedagogicas, el Decreto N°170 y el Decreto N°1300.

Respecto al ultimo de los objetivos especificos, las respuestas proporcionadas por los padres y
apoderados se compararon con lo que promueve el marco teorico, siendo otro factor que respalda
el supuesto propuesto por este estudio, pues las réplicas por parte de los participantes no
coincidian con lo expuesto en los diferentes programas, politicas y normas establecidas bajo los

lineamientos que sustentan la Educacion Especial.
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Respecto al objetivo general, que consiste en describir el conocimiento que tienen
padres y apoderados acerca de la intervencion educativa del Trastorno Especifico del
Lenguaje (TEL) en el primer nivel de transicion en dos Escuelas Especiales de Lenguaje de

la Comuna de Concepcion.

A partir de los resultados de esta investigacion se puede concluir que el conocimiento de los
padres y apoderados se puede describir como basico, carente de especificacion y detalle de la
informacidn, lo que lleva a inferir que las Escuelas de Lenguaje no informan a los padres y
apoderados, 0 que estos Ultimos no se interesan por conocer la intervencion educativa que sus
hijos/as reciben. Es por esto, que no fueron capaces de entregar detalles especificos que
evidenciaran un real conocimiento, acerca de los aspectos considerados como parte de la
intervencién educativa como lo es el plan comun y especifico, materiales y recursos, estrategias,

evaluacion diagndstica y trimestral.

Para finalizar este estudio, como grupo investigador se recomienda a estos centros educativos
incorporar mas acciones para involucrar de forma activa a padres y apoderados durante el
proceso educativo de sus hijos/a, es decir, que estén al tanto de actividades, estrategias que se
realicen en el establecimiento tanto para la adquisicion de aprendizaje del plan comdn y
desarrollo de las habilidades linglisticas descendidas presentes en los preescolares. Cabe
destacar que segun la normativa, son los establecimientos los encargados de realizar esta

vinculacién familia y escuela.
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6.1.1 Aceptacion o rechazo del supuesto.

En relacion a los resultados obtenidos mediante el presente estudio, se aprueba el
supuesto planteado ya que los padres y apoderados no evidencian conocimiento real acerca de la
intervencién educativa que reciben sus hijos/as con TEL en las Escuelas Especiales de Lenguaje

que permita fortalecer el apoyo para la superacion del trastorno.

6.2. Limitaciones

Durante el proceso de investigacion, existieron algunas instancias que dificultaron el

desarrollo de este estudio algunas de ellas fueron:

- En primera instancia, se contaba con tres establecimientos, pero una de las escuelas
seleccionadas como muestra desistié de su participacion, lo cual disminuyo el tamafio de
la muestra total.

- Escasa disposicion por parte de los padres para responder el instrumento seleccionado.

- Insuficiente capacidad de respuesta por parte de los informantes a la hora de responder

por escrito el cuestionario.

6.3. Proyecciones

Al transcurso de este proceso de investigacion es posible promover las siguientes proyecciones:

- Incentivar la participacion de los padres y apoderados en el proceso de intervencion que
reciben sus hijos/as con TEL.

- Profundizar con otros instrumentos para recoger informacion.
Es necesario seguir investigando en esta tematica en cuanto a los siguientes aspectos:

- Influencia que tienen los padres sobre la intervencion del TEL de sus hijos
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Tiempo que padres y apoderados destinan para la interacciébn comunicativa de sus
hijos/as

Las estrategias que utiliza la escuela para vincular a los padres en el proceso de
ensefianza y aprendizaje.

Para una mejor comprensién de los resultados hubiese sido mas significativo la

utilizacién de un Focus Group.
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Anexo 1

Concepeidn, Agosto de 2017

stimados padres y apoderados:

La Universidad Catolica de la Santisima Coneepeion, a través del Departamento de Fundamentos de la
Pedagogaia. fleva adelante el proceso de construceion del Seminario de Grado de los estudiantes e
Pedagogia en Educacion Diferencial. que constituye un proceso de investigacion educacional aplicado a
la realidad local, con alio valor formativo para instalar en los estudiantes de pedagogia lus competencin:
investigativas que. a futuro, requeriran en el ¢jercicio de su practica profesional.

Flema ainvestigar en esta oportunidad es: "Nivel de conocimiento que tienen padres y apoderados
2 Y aj

acerea de la interveneidon educativa del Trastorno Especifico del Lenguaje en ¢l primer nivel de

traasicion en tres BEscuclas Especiales de Lenguaje de la Comuna de Concepeidn™. Las estudiantes de

1

Pedagogia responsables son: Marfa Mercedes Coloma Henriquez, Rut: 18.690.459-1. Kuren Islus

)

Riguelme. Rut: 18.416.871-5, Yessenia Valdebenito Valdebenito, Rut: 17.126.720-k. Danicia \alenzucla
Caberzas. Rut: 18745769-6.

Por la presente. solicitamos a usted su consentimiento para ser participes de esta inv

stgacion

respondiendo un cuestionario formulado para indagar cn ¢l objetivo  expresado con anterioridad. cabe

ar que toda informacion obtenida, a través de ceste instrumento. es confidencial v de suima

importancia para nuestro estudio.

\

DEPTO.
FUNDAMEKTOS

DE LA
PEDAGOGIA
ZSima cON

‘
Yo, » e e, acepto participar en el estudio “Nivel de conocinzicnio

os acerca de la intervencion educativa del T
rer nivel de transicion en la comuna de Coneepeion” reali

que tienen padies

yeia en Educacion Diferencial de la Universi la Santisim
por chjetivo ser un aporte para la construecion d ento
Ui
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Anexo 2.

Cuestionario para padres y apoderados

Estimado (a) Apoderado (a): Este es un instrumento disefiado para medir el nivel de conocimiento que tienen padres
y apoderados acerca de la intervencién educativa del Trastorno Especifico del Lenguaje en el primer nivel de

transicion donde asiste su hijo(a).

Con esta informacion se podra realizar un estudio para la construccién del conocimiento en el area de Intervencién

en las Escuelas de Lenguaje.

Se le solicita que responda de acuerdo a lo sabe y complete todo el cuestionario. No existen respuestas correctas o

incorrectas, toda la informacion es importante.
Gracias por su colaboracion.

IDENTIFICACION DEL INFORMANTE

Relacion con el estudiante: Madre Padre Cuidador otro:

Nombre del establecimiento:

Fecha de aplicacion :

Instrucciones:

1. Marque Sl o NO con una X en el casillero seglin su conocimiento acerca de la pregunta.

2. Responda en forma escrita en el espacio asignado cuando corresponda.

INDICADORES

SI

NO

1. ¢Conoce usted el proposito de las Escuelas Especiales de Lenguaje?

Explique con sus palabras:

2. ¢Conoce el diagnostico de su hijo/a?

¢, Cual es?

3. ¢Conoce en qué consiste la evaluacion diagnéstica que le realizaron a su hijo/a
cuando ingresé a la escuela?

Explique con sus palabras :
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4. ;Conoce los profesionales que realizaron la evaluacion diagnostica?

¢Quiénes realizaron la evaluacion? ( NO mencione nombre, solo profesion)

5. ¢Sabe que existen horas de trabajo en las que se desarrollan aprendizajes
generales para todo el curso donde esta su hijo/a? (Plan comun).

6. ¢Conoce qué profesionales estan a cargo de desarrollar este plan comun?

¢Quiénes? (NO mencione nombre, solo profesion)

7. ¢Conoce algunas actividades que se realizan para todo el curso de su hijo/a en el
plan comdn?

¢Cuéles?

8. ¢Sabe que existen horas de trabajo individualizado sélo con su hijo/a para
desarrollar su lenguaje? (Plan especifico).

9. ¢Conoce qué profesionales estan a cargo de desarrollar este plan especifico?

¢ Quiénes? (NO mencione nombre, solo profesion)

10. ¢Conoce algunas actividades individuales que se realizan en el plan especifico con
su hijo/a?

¢ Cudles?

11. ¢Sabe que el/la fonoaudidlogo/a asiste a la sala de su hijo/a a realizar actividades
con todo el curso?

¢ Qué actividades realiza?

12. ¢Sabe que su hijo/a asiste a clases individuales con la profesora de diferencial una
vez por semana?

13. ¢Conoce algunas de las actividades individuales que realiza la profesora diferencial
s6lo con su hijo/a?
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¢, Qué actividades realiza?

14.

¢, Sabe que la profesora de su hijo/a trabaja en conjunto con el/la fonoaudiélogo/a?

15.

¢ Sabe si su hijo/a tiene un cuaderno con ejercicios para reforzar en casa?

16.

¢ Sabe si es importante que su hijo/a realice los ejercicios del cuaderno junto a
usted en el hogar?

¢Por qué es importante?

17.

¢,Conoce los materiales con los que trabaja su hijo/a en la escuela?

¢ Cuéles?

18.

¢, Sabe si la profesora utiliza en sus clases guias de trabajo?

19.

¢, Sabe si su hijo/a describe laminas e ilustraciones con el objetivo de mejorar su
lenguaje?

20.

¢, Sabe si su hijo/a observa y/o escucha videos en clases para desarrollar su
lenguaje?

21.

¢ Sabe si su hijo/a canta y escucha canciones en la escuela para desarrollar su
lenguaje?

22.

¢ Conoce las estrategias de apoyo que se utilizan en la escuela para desarrollar el
lenguaje de su hijo/a?

¢ Cudles?

23.

¢ Usted ha utilizado alguna estrategia de apoyo para desarrollar el lenguaje de su
hijo/a en el hogar?

¢ Cudles?

24,

¢ Sabe si el/la profesional le pide a su hijo/a que imite sonidos de animales o
palabras?

25.

¢ Sabe si el/la profesional le entrega un modelo a seguir cuando observa que su
hijo/a comete un error al hablar?
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26.

¢ Sabe usted si el/la profesional completa frases u oraciones de su hijo/a cuando
estan incompletas?

27.

¢ Sabe si su hijo/a representa personajes dados por el/la profesional en juegos o
actividades?

28.

¢ Sabe si el/la profesional, cuando escucha sonidos, palabras o frases mal
pronunciados por su hijo/a, se lo vuelve a decir de la forma correcta?

29.

¢ Sabe si el/la profesional utiliza un lenguaje sencillo y ordenado cuando le entrega
una explicacion o instrucciones a su hijo/a?

30.

¢, Sabe si su hijo/a escucha cuentos en la escuela?

31.

¢ Sabe que su hijo/a realiza una rutina de saludo en la escuela?

32.

¢ Sabe usted que al finalizar un trimestre se le realiza una evaluacion a su hijo/a?

33.

¢ Conoce en qué consiste la evaluacion trimestral?

Expligue con sus palabras:

34.

¢, Sabe que después de cada evaluacion trimestral, se entrega un informe para la
familia?

35.

¢, Sabe en qué consiste el informe para la familia?

Explique con sus palabras:

36.

¢ Sabe cuéndo su hijo/a deberia salir de la escuela de lenguaje?

Explique cuando:
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Anexo 3

TABLA CATEGORIAS DE ANALSIS

Categoria Categoria Indicador ITEM
Principal intermedia
Propésito de la 1. ¢Conoce el propdsito de las Escuelas Especiales
Escuela Especial de Lenguaje?
de Lenguaje
SI() NO ()
Explique con sus palabras:
Diagnostico 2. ¢Conoce el diagnostico de su hijo/a?
Evaluacion
diagnostica SI() NO ()
de ingreso ¢Cual es?
» Propésito de la 3. ¢Conoce usted en qué consiste la evaluacion
Intervencion evaluacion diagnéstica que le realizaron a su hijo/a cuando
educativa ingreso a la escuela?
SI() NO ()
Explique con sus palabras:
Profesionales 4. ¢Conoce los profesionales que realizaron la
responsables evaluacion diagnéstica?
SI() NO ()
¢, Quiénes realizaron la evaluacién? (NO mencione
nombres, solo la profesion) :
Existencia del 5. ¢Sabe que existe horas de trabajo en las que se
plan desarrollan aprendizajes generales para todo el
curso donde esta su hijo/a (Plan comun)?
SI() NO ()
Profesionales 6. ¢Conoce qué profesionales estan cargo de
responsables desarrollar este plan comun?
SI() NO()
¢, Quiénes? (No mencione nombres, solo profesion):
Plan comun

Actividades

7. ¢Conoce algunas actividades que se realizan
para todo el curso de su hijo/a en el plan comin?

SI() NO()

¢ Cudles?:
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Plan
especifico

Existencia del
plan

8. ¢Sabe que existe horas de trabajo individualizado
s6lo con su hijo/a para desarrollar su lenguaje? un
plan especifico? (con el estudiante para
desarrollar su lenguaje)

SI() NO ()

Profesionales
responsables

9. ¢Conoce qué profesionales estan cargo de
desarrollar este plan especifico?

SI() NO()

¢Quiénes? (No mencione nombres, solo profesion):

Atencién
personalizada

10. ¢Conoce algunas actividades individuales que se
realizan en el plan especifico con sus hijo/a?

SI() NO()

¢ Cudles?:

11. ¢Sabe usted que el/la fonoaudidlogo/a asiste a la
sala de su hijo/a a realizar actividades con todo el
grupo curso?

SI() NO()

12. ¢Sabe que su hijo/a asiste a clases individuales
con la profesora diferencial una vez por semana?

SI() NO()

13. ¢Conoce usted algunas de las actividades que
realiza la profesora diferencial y que forman parte
del plan especifico?

Atencion
personalizada
Educador/a SI() NO()
Diferencial
¢, Qué actividades realiza?
Trabajo 14. ¢Sabe que la profesora de su hijo/a trabaja en

colaborativo

conjunto con el/la fonoaudi6logo/a?

SI() NO()

¢ Cudles?:

Cuadernos
personalizados

15. ¢Sabe si su hijo/a tiene un cuaderno con
ejercicios para reforzar en casa?

SI() NO()
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Materiales y
recursos

16. ¢Sabe si es importante que su hijo/a realice los
ejercicios del cuaderno junto a usted en el hogar?

SI() NO()

¢Por qué es importante?

Material
diversificado

17. ¢Conoce los materiales con lo que trabaja su
hijo/a en la escuela?

SI() NO()

¢ Cudles?:

18. ¢Sabe si la profesora utiliza en sus clases guias
de trabajo?

SI() NO()

19. ¢Sabe si su hijo/a describe laminas e
ilustraciones con el objetivo de mejorar su
lenguaje?

SI() NO()

Material
audiovisual

20. ¢Sabe si su hijo/a observa y/o escucha videos en
clases para desarrollar su lenguaje?

SI() NO()

21. ¢Sabe si su hijo/a canta y escucha canciones en
la escuela para desarrollar su lenguaje?

SI() NO()

Conocimiento de
estrategias

22. ¢Conoce las estrategias de apoyo que se utilizan
en la escuela para desarrollar el lenguaje de su
hijo/a?

SI() NO()

¢ Cudles?:
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Estrategias

Aplicacion de 23. ¢Usted ha utilizado alguna estrategia de apoyo

estrategias para desarrollar el lenguaje de su hijo/a en el
hogar?

SI() NO()
¢ Cudles?:

Imitacion 24. ¢Sabe si ellla profesional le pide a su hijo/a que

imite sonidos de animales o palabras?
SI() NO()

Modelado 25. ¢Sabe si ellla profesional le entrega un modelo a
seguir cuando observa que su hijo/a comete un
error al hablar)

SI() NO()

Expansion 26. ¢Sabe si ellla profesional completa frases u
oraciones de su hijo/a cuando estan
incompletas?

SI() NO ()
Desempefio de 27. ¢Sabe si su hijo/a representa personajes dados
roles por el/la profesional en juegos o actividades?
SI() NO()

Reformulaciones 28. ¢Sabe si ellla profesional, cuando escucha
sonidos palabras o frases mal pronunciados por
su hijo/a, se lo vuelve a decir?

SI() NO()

Madresia 29. ¢Sabe si ellla profesional utiliza un lenguaje
sencillo y ordenado cuando le entrega una
explicacion o instrucciones a su hijo/a?

SI() NO()
Lectura de 30. ¢Sabe si su hijo/a escucha cuentos en la
cuentos escuela?

SI() NO()
Rutinas 31. ¢Sabe que su hijo/a realiza una rutina de saludo

en la escuela?

SI() NO ()
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¢Por qué se considera importante?:

Conocimiento de 32. ¢Sabe usted que al finalizar un trimestre se le
la evaluacion realiza una evaluacioén a su hijo/a?

Si() NO()

Propésito de la 33. ¢Conoce en qué consiste la evaluacion
evaluacion trimestral?

Evaluaciones
trimestrales SI() NO()

¢Explique con sus palabras?:

34. ¢Sabe que después de cada evaluacion
trimestral, se entrega un informe para la familia?

SI() NO()

35. ¢Sabe en qué consiste el informe para la familia?

Informe a la SI() NO()
familia
¢Explique con sus palabras?

36. ¢Sabe cuando su hijo/a deberia salir de la
escuela de lenguaje?

SI() NO()

¢Explique cuando?
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Anexo 4

UNIVERSIDAD CATOLICA
DE LA SANTISIMA CONCEPCION
FACULTAD DE EDUCACION

PAUTA PARA EVALUAR SEMINARIO DE INVESTIGACION -

Yessenia Valdebenito Valdebenito
Daniela Valenzuela Cabezas

NOMBRE DEL EVALUADOR Christian Peake

TITULO DEL SEMINARIO EVALUADO: Conocimiento que tienen padres y apoderados acerca de la intervencion
educativa del trastorno especifico de lenguaje en el primer nivel de
transicién

ESTUDIANTE (S) AUTOR (ES) DEL SEMINARIO Maria Coloma Henriquez

CARRERA Ped. En Educacién diferencial

PROFESOR GUIA Carmen Campos

Nota: EvalGe de 1.0 a 7.0 cada uno de los indicadores que se presentan esta pauta.

A. De La Formulacién Del Problema (25%)

INDICADORES Nota
1. Construccién del objeto de estudio a partir de la presentacién de antecedentes empiricos, contextuales y tedricos. 7
2. Supuestos o hipétesis de trabajo en correspondencia con el objeto de estudio. 7
3. Objetivos formulados con claridad y coherentes con el problema y el objeto de estudio. 5
4. Relevancia del problema de investigacién en el contexto de las disciplinas pedagdgicas. 7
5. Adecuada identificacion y/o definicién operacional de variables y/o categorias de andlisis. 7
6. Fundamentacion y justificacién del problema basado en antecedentes bibliogréficos y de trabajos de investigacién 5.5
relevantes en el campo de estudio.
Promedio 6.4
B. DEL MARCO TEORICO REFERENCIAL (20%)
INDICADORES Nota
1. Pertinencia y relevancia de la bibliografia (si corresponde a las disciplinas pedagégicas, actualizadas). 5:5
2. Uso del lenguaje técnico coherente con la tematica estudiada. 7
3. Calidad y precisién del marco tedrico/ Conceptual. 6
Promedio 6.1
C. Del Disefio Metodolégico Del Probl (20%)
INDICADORES Nota
1. Precision del enfoque o modelo de investigacion. 7
2. Presentacion del método de investigacién y su disefio. 7
3. Coherencia entre el enfoque investigativo, las fuentes de recogida de datos y el problema estudiado. 7
4. Precision en la descripcidn de la poblacién objetivo o de los participantes, su rol y funcién que cumplen en la 7
investigacién.
5. Precision de las estrategias y técnicas de recogida de datos. 7
6 Descripcién del procedimiento investigativo y/o escenarios donde se realiza la investigacion. 4
7. Control de validez y confiabilidad y/o de credibilidad y consistencia interna de la informacién. 5
8 Consistencia entre unidad de andlisis, fuentes y técnicas de andlisis de la informacién. 6.5
Promedio 6.7
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D. DeL CONTENIDO TEMATICO Y LOS RESULTADOS DE LA INVESTIGACION (25%)

INDICADORES Nota

Procesamiento, andlisis e interpretacién pertinentes de los resultados o hallazgos de investigacién . 7

Presentacién de los hallazgos o resultados de forma clara y sintética.

Discusién de los resultados de la investigacién.

Conclusiones sustentadas en los resultados o hallazgos.

Explicitacién de las proyecciones y de las limitaciones del estudio.
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Congruencia entre conclusiones, discusién y sugerencias que se realiza a partir de los resultados o hallazgos de la
investigacion.

Promedio 7.0

E. DE Los ASPECTOS FORMALES (10%)

INDICADORES Nota

Titulos pertinentes y sintéticos.

Estructura organizada de los contenidos atendiendo al enfoque y método investigativo.

Correcto uso de ortografia.

Coherencia en la redaccién.

Sistematizacion en la formulacién de citas y referencias bibliogréficas.
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Uso del sistema de citas bibliogréficas, de acuerdo a normas APA.

Promedio 6.3

2. RESUMEN DE LA EVALUACION

Aspectos Ponderacién Nota Puntaje porcentual

A. De la Formulacién del problema 25% 6.4 1.6

B. Del Marco Tedrico referencial 20% 6.1 1.22

C. Del Disefio Metodol6gico de la investigacion 20% 6.7 1.34

D. Del Contenido Tematico y los Resultados 25% 7.0 1.75

E. De los aspectos formales 10% 6.3 0.63

Nota promedio final 6.54

3. OBSERVACIONES O COMENTARIO DE SINTESIS.

Resuma su opinién global en un comentario, que a su Juicio, revele los aspectos més sobresalientes, tanto en lo referido a las
fortalezas, como a las debilidades de este Seminario de Investigacién, o indique las modificaciones que a su juicio deben
realizarse a este trabajo para proceder a su calificacién final.

Este trabajo de tesis es interesante y pertinente, su abordaje metodolégico es adecuado y estd bien conducido. La
redaccion es sorprendentemente buena desde aspectos de estilo y formales, y sigue la estructura adecuada. Con todo,
hay algunos aspectos que podrian mejorarse. Principalmente, los objetivos no estin bien formulados, o por lo menos,
es dificil comprenderlos, por lo que merecen una reescritura que los clarifique. Las citas no siguen normas APA, se
incluyen demasiadas citas textuales, y no estan citadas correctamente (hay sugerencias en el manuscrito). En cuanto a
la presentacion de resultados, no era necesario engrosar la tesis con las descripciones de las tablas, pero dado que el
trabajo estd hecho, no recomiendo eliminarlas. En cuanto a la revisién bibliogréfica, podrian haberse afadido méas
estudios empiricos sobre el tema. La mayoria de fuentes bibliograficas citadas corresponden a decretos del MINEDUC,
lo cual no estd mal per sé. Es cierto que aportan mucho, dada la naturaleza y objeto de estudio en el trabajo, pero habria
estado mas completa la revisién con un mayor nimero de trabajos empiricos que sustenten la intencién de la
investigacion y sus conclusiones.

Las investigadoras encontrardn algunas recomendaciones menores mads en el manuscrito, que espero les ayude a
mejorar el trabajo.

Aprobada en Consejo de Facultad / abril de 2011

~~FIRMA PROFESOR EVALUADOR

Fecha: 22 de noviembre de 2017
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UNIVERSIDAD CATOLICA
DE LA SANTISIMA CONCEPCION
FACULTAD DE EDUCACION

PAUTA PARA EVALUAR SEMINARIO DE INVESTIGACION

NOMBRE DEL EVALUADOR MARIANELA HERRERA LARA
TITULO DEL SEMINARIO EVALUADO: Conocimiento que tienen padres y apoderados de la intervencion
educativa del trastorno especifico del lenguaje en el primer nivel de
transicién
ESTUDIANTE (S) AUTOR (ES) DEL SEMINARIO Maria Coloma Henriquez, Yessenia Valdebenito Valdebenito y Daniela
Valenzuela
CARRERA PEDAGOGIA EN EDUCACION DIFERENCIAL
PROFESOR GUIA CARMEN MARIA CAMPOS AGUILERA
Nota: Evaliie de 1.0 a 7.0 cada uno de los indicadores que se pr esta pauta.
A. DelaFor i6n del Probl. (25%)
INDICADORES Nota
1. Construccién del objeto de estudio a partir de la presentacién de antecedentes empiricos, contextuales y teéricos. 6,6
2. Supuestos o hipétesis de trabajo en correspondencia con el objeto de estudio. 6,6
3.  Objetivos formulados con claridad y coherentes con el problema y el objeto de estudio. 6,6
4. Relevancia del problema de investigacién en el contexto de las disciplinas pedagégicas. 6,6
5. Adecuada identificacién y/o definicién operacional de variables y/o categorias de anélisis. 6,6
6. Fundamentacion y justificacién del problema basado en antecedentes bibliogréficos y de trabajos de Investigacion 6.6
relevantes en el campo de estudio.
Promedio 6,6

B. DEL MARCO TEGRICO REFERENCIAL (20%)

INDICADORES Nota
1. Pertinencia y relevancia de la bibliografia (si corresponde a las disciplinas pedagégicas, actualizadas). 6,6
2. Uso del lenguaje técnico coherente con la tematica estudiada, 6,6
3. Calidad y precisién del marco teérico/ Conceptual. 6,6
Promedio 6,6

C. Del Disefio Metodolégico del Probl (20%)

INDICADORES Nota
1. Precisién del enfoque o modelo de investigacion. 6,6
2. Presentacion del método de investigacién y su disefio. 6,6
3. Coherencia entre el enfoque investigativo, las fuentes de recogida de datos y el problema estudiado. 6,6
4. Precisién en la descripcién de la poblacién objetivo o de los participantes, su rol y funcién que cumplen en la 6,6

investigacién.

5. Precision de las estrategias y técnicas de recogida de datos, 6,6
6 Descripcién del procedimiento investigativo y/o escenarios donde se realiza la investigacion. 6,6
7. Control de validez y confiabilidad y/o de credibilidad y consistencia interna de la informacién. 6,6
8 Consistencia entre unidad de anélisis, fuentes y técnicas de analisis de la informacion. 6,6
Promedio 6,6
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D. DEL CONTENIDO TEMATICO Y LOS RESULTADOS DE LA INVESTIGACION (25%)

INDICADORES Nota

1. Procesamiento, andlisis e interpretacion pertinentes de los resultados o hallazgos de investigacion . 6,6

2. Presentacion de los hallazgos o resultados de forma clara y sintética. 6,6

3. Discusion de los resultados de la investigacién. 6,6

4. Concluslones sustentadas en los resultados o hallazgos. 6,6

5. Explicitacion de las proyecciones y de las limitaciones del estudio. 6,6

6. Congruencia entre conclusiones, discusion y sugerencias que se realiza a partir de los resultados o hallazgos de la 6,6

Investigacion,

Promedio 6,6
E. DE LOS ASPECTOS FORMALES (10%)

INDICADORES Nota

1. Titulos pertinentes y sintéticos . 6,5

2. Estructura organizada de los contenidos atendiendo al enfoque y método investigativo. 7,0

3. Correcto uso de ortografia. 7.0

4. Coherencia en la redaccién. 6,0

5. Sistematizacion en la formulacién de citas y referencias bibliograficas. 6.5

6. Uso del sistema de citas bibliograficas, de acuerdo a normas APA. 6.5

Promedio 6.6
2, RESUMEN DE LA EVALUACION

Aspectos Ponderacién | Nota Puntaje porcentual

A. De la Formulacién del problema 25% 6,6

B. Del Marco Tedrico referencial 20% 6,6

C. Del Disefio Metodoldgico de la investigacion 20% 6,6

D. Del Contenido Temético y los Resultados 25% 6,6

E. De los aspectos formales 10% 6,6

Nota promedio final 6,6

3. OBSERVACIONES O COMENTARIO DE SINTESIS.

Resuma su opinién global en un comentario, que a su juiclo, revele los aspectos mas sobresalientes, tanto en lo referido a las
fortalezas, como a las debilidades de este Seminario de Investigacidn, o indique las modificaciones que a su juicio deben

realizarse a este trabajo para proceder a su calificacién final,

Felicitaciones por su proceso!!!!

Aprobada en Consejo de Facultad / abril de 2011

Fecha: 30 de noviembre de 2017
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