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RESUMEN

El propdsito de esta investigacion es establecer el papel de la fluidez lectora en la
comprension de lectura y explorar el rol de la sensibilidad prosodica al acento en
escolares de cuarto afio basico. Se utilizé un disefio transversal correlacional-predictivo
en el que participaron 34 estudiantes de una escuela municipal de la ciudad de Punta
Arenas. Como instrumentos de medida se aplicé la Prueba de Comprension Lectora de
Complejidad Linguistica Progresiva (CLP) y la Escala de Fluidez de la Lectura en Espafiol
(EFLE), que considera precision, velocidad y los rasgos prosddicos volumen, entonacion,
pausas y segmentacion, ademas de la calidad global de la lectura en voz alta. Para medir
sensibilidad al acento se aplicé el subtest de Reconocimiento Prosddico de la Bateria
IDTEL vy el test DIdi. Los resultados muestran que la comprension lectora correlaciona con
la velocidad y pausas de la lectura en voz alta medidas a través de la EFLE, y con la
velocidad medida como tiempo de lectura (s). Esta Gltima variable logré explicar el 24% de
la varianza asociada a la comprension lectora. La sensibilidad prosédica no mostré
resultados significativos.

Palabras clave: lectura en voz alta, comprension lectora, automaticidad, prosodia




SUMMARY

Reading comprehension, reading fluency and prosodic sensibility to stress in 4"
grade elementary school students from Punta Arenas, Chile.

The aim of this research is to stablish the role of reading fluency in reading comprehension
and to explore the role of prosodic sensibility to stress in 4" grade elementary school
students. A transversal correlational-predictive design with the participation of 34 students
of a public school from Punta Arenas, Chile, was used. The measuring tools used were the
Progressive Linguistic Complexity Reading Comprehension Test (CLP from the acronym
in Spanish) and the Spanish Reading Fluency Scale (EFLE from the acronym in Spanish),
which measures precision, speed, and prosodic features such as volume, intonation,
pauses and segmentation, apart from the overall quality of reading out loud. To measure
the sensibility to stress the subtest of the battery of Prosodic Recognition IDTEL and Dldi
test was used. The results show that the reading comprehension of the participants, which
is below the expected level, correlate with the speed and pauses of reading out loud
measured with EFLE, and with the speed measured as reading time (s). This last variable
accounted for the 24% variance associated to reading comprehension. Prosodic sensibility
did not show significant results.

Key words: Reading out loud, reading comprehension, automaticity, prosody
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INTRODUCCION

La lectura es una habilidad cognitiva compleja y necesaria para el aprendizaje e
interaccion social. Su aprendizaje comienza tempranamente en los primeros afios del
nivel preescolar cuyo énfasis se centra en tres conceptos fundamentales, conciencia
fonoldgica, construccion del significado y decodificacién. Los que son reconocidos como
precursores de la comprensién lectora (Plan Nacional de Fomento de la Lectura, 2010).
Ya en primer afio basico se espera que los nifios adquieran la correspondencia sonido
grafema en diferentes combinaciones (silaba directa, indirecta o compleja) y comiencen a
leer textos breves en voz alta para que adquieran fluidez. En cuarto afio, los alumnos
deben lograr la fluidez en la lectura en voz alta y la comprension en diferentes tipos de
textos, pronunciando las palabras con precision, produciendo una entonacion adecuada
respetando los signos de puntuacién y una velocidad acorde a su nivel escolar. Los
alumnos deben utilizar diferentes estrategias de comprension lectora como relacionar la
informacién del texto con sus experiencias y conocimientos, subrayar informacion
relevante, entre otras que permitan profundizar la comprension lectora. A medida que los
nifios siguen avanzando en la capacidad lectora se espera que se conviertan en lectores
activos y criticos, que utilicen la lectura como una herramienta para el aprendizaje, el

conocimiento y la recreacion en todos los ambitos de la vida diaria.

La decodificacion ha sido durante afios uno de los mayores focos de investigacién en
diferentes lenguas. Existe consenso en la comunidad cientifica sobre su importancia para
el logro de la comprension lectora (Veenendaal, Groen y Verhoeven, 2016). La
automatizacion de las habilidades de decodificacion liberard recursos atencionales

necesarios para la comprension del texto.

El énfasis en las habilidades de automaticidad ha llevado a monitorear la velocidad lectora
y en un sentido limitado la fluidez lectora como un indicador de la comprensién. Se ha
generado una practica recurrente en las escuelas de contabilizar el nimero de palabras
leidas por minuto y errores de decodificacion, siendo en muchos casos la Unica y principal
medida para evaluar el avance en la comprension lectora. Pero esta medida no parece
ser suficiente ni eficiente por si sola para el éxito en la adquisicion de la comprensién

lectora.

Las recientes investigaciones sefialan que la fluidez lectora puede apoyar o limitar la

comprension de textos y que su conceptualizacion requiere la combinacion de tres




componentes, precision, velocidad y prosodia (Kuhn, Schwanenflugel y Meisinger, 2010).
Esta ultima recientemente ha recibido gran atencién, las investigaciones sugieren que la
lectura prosédica contribuye a la comprension lectora ya que permitiria la segmentacion
del texto en sus elementos sintacticos y semanticos Kunh y Stahl (2003). Sin embargo, no
todos los rasgos prosodicos contribuyen de igual manera a la comprension lectora.
Algunos de los elementos prosddicos estudiados son las variaciones en los cambios
tonales, las pausas y la sensibilidad prosddica. Esta Ultima, podria contribuir en la
recuperacion de la palabra del lexicon mental (Gutiérrez-Palma, Raya-Garcia y Palma-
Reyes, 2009).

En nuestro pais todos los afios se evallan los logros de aprendizaje de la comprensién
lectora en alumnos de cuarto afio basico y segundo medio mediante la aplicacion de la
prueba Simce. Los resultados en cuarto afio indican que un alto porcentaje de alumnos
logra un desempefio insuficiente en comprension lectora. Los puntajes en el Simce se han
mantenido constantes desde el 2010, la media nacional fue de 269 puntos el afio 2017
(Agencia de Calidad de la Educacion, 2018). En regiones extremas como la regién de
Magallanes y de la Antartica Chilena la media puede ser ain mas baja, en el afio 2017 fue

de 266 puntos.

En este contexto, el proposito de esta investigacion es establecer la relacion de la fluidez
lectora en un sentido ampli6 considerando sus componentes precision, velocidad y
prosodia con la comprension lectora, explorar la relacion de la sensibilidad prosédica y la
comprension lectora, e identificar un modelo que dé cuenta del valor predictivo de las
distintas variables evaluadas sobre la comprension lectora en alumnos de cuarto afio
basico de una escuela municipal de la ciudad de Punta Arenas. Los estudios sobre
comprension lectora generalmente se realizan en regiones céntricas como la region
metropolitana o ciudades con mayor concentracion de personas, sin embargo nuestro
conocimiento sobre la realidad en regiones tan lejanas es escaso, por ello esta
investigacion evallo la comprension lectora en una de las ciudades mas extremas de
Chile. Para ello se aplico la Prueba Estandarizada de Comprension Lectora de
Complejidad Linguistica Progresiva (CLP) (Alliende, Condemarin & Milicic, 2004) que
mide la variable comprension lectora, la Escala de Fluidez de la Lectura en Espafiol
(EFLE) (Gonzélez-Trujillo, Calet, Defior y Gutiérrez-Palma, 2014) que evalta los
diferentes componentes de la fluidez lectora, el sub-item de Reconocimiento Prosédico

del microdominio fonolégico del “Instrumento de Evaluacion de los Trastornos Especificos
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del Lenguaje en Edad Escolar” (IDTEL) (Pérez, Céaceres, Valdebenito, Calderon &
Gongora, 2014) y el “Test DIdi” de sensibilidad prosddica (Arancibia y Lebn, 2017.
Basada en Kitzen, 2001) ambas tareas miden la sensibilidad prosodica.

En el primer capitulo se presentan los antecedentes y justificacién del problema, ademas
de las hipétesis, objetivos y variables de investigacion. En el segundo capitulo se presenta
el marco tedrico, resultado de la revision de la literatura cuyo apartado reune los
conceptos claves, modelos y datos empiricos relevantes para la investigacion. El tercer
capitulo corresponde al marco metodoldgico, se presenta el tipo de estudio y disefio de la
investigacion, conformacién de la muestra de participantes, método de recogida de la
informacion, procedimientos, estrategia de andlisis y validacion de resultados de la
investigacion. En el cuarto capitulo se presentan los resultados de acuerdo a los objetivos
e hipétesis planteados en el estudio. En el capitulo quinto se presenta la discusion de los
resultados. Finalmente, el Ultimo capitulo presenta las conclusiones, proyecciones y

limitaciones de la investigacion.
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CAPITULO 1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1 Antecedentes y Justificacion del Problema

Las politicas publicas en educacion desde los afios 90 hasta la actualidad han variado
desde un enfoque centrado en la cobertura y alcance hacia un interés en la calidad,
equidad e inclusion. En 2003, como una medida para que Chile enfrentara el mundo
globalizado, el gobierno del ex presidente Ricardo Lagos promulgé la Ley n°19.876, que
establece la obligatoriedad y gratuidad de la educacion media. De esta forma, la cobertura
nacional de la educacion obligatoria llega a 12 afos, superando a otros paises

latinoamericanos y la media de los paises que conforman la OCDE™.

El aumento en la cobertura escolar junto con la implementacion de la jornada escolar
completa (JEC), la subvencion escolar preferencial (SEP), la ley de inclusion y las
reformas al curriculum han sido algunas de la medidas para el mejoramiento de la
educacion publica chilena. Sin embargo, estas no han tenido los resultados esperados en
el mejoramiento de los aprendizajes. Muestra de ello es que el Informe PIAAC? de la
OCDE (2016), sefiala que el 76% de los adultos chilenos presenta un bajo desempefio en
comprension lectora, con una capacidad limitada a la lectura de textos breves, mientras
que solo el 32% de los egresados de educacién superior alcanza un nivel de comprensién

lectora adecuado a su nivel de estudios.

Evaluaciones nacionales como el SIMCE? también evidencian que un alto porcentaje de
los estudiantes alcanzan un desempefio en comprensién lectora considerado insuficiente
o elemental, demostrando que no han alcanzado los objetivos de aprendizajes esperados
por el curriculum nacional. Los resultados en cuarto afio basico se han mantenido
constantes desde 2010 con una media nacional de 269 puntos en el afio 2017 (Agencia
de Calidad de la Educacion, 2018). Estudios internaciones coinciden con estos resultados,
pues la PIRLS* 2016 ubica a Chile bajo el promedio internacional en comprensién lectora
en evaluaciones realizadas a nifios de cuarto afio basico, quienes obtuvieron una media

de 494 puntos, por debajo de la media internacional de 511 puntos.

1 Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémicos

2 Programa para la Evaluacién Internacional de Competencias de Adultos
3 Sistema de Medicion de la Calidad de la Educacién

4 Estudio Internacional del Progreso en Competencia Lectora
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El Ministerio de Educacién (mineduc), mediante la implementacion de las nuevas Bases
Curriculares (2011), reconoce que las dos dimensiones del lenguaje, oral y escrita,
determinan el pensamiento y son esenciales para el aprendizaje. En particular, enfatiza en
que la lectura es un medio de informacion, aprendizaje y recreacion en diferentes &mbitos
de la vida. Por lo tanto, una de las principales tareas de la escuela es formar lectores

activos y criticos.

Las politicas publicas en educacion han buscado responder a las dificultades detectadas
en comprension lectora introduciendo modificaciones o ajustes en el curriculum escolar
para que la ensefianza de la lectura en los primeros afios de escolaridad considere los
principales factores que la literatura especializada reconoce como los mas relevantes para
el desarrollo de la competencia lectora: conciencia fonologica y decodificacion,
vocabulario, fluidez, conocimientos previos, estrategias lectoras, motivacion y seleccion

adecuada de los textos (Bases Curriculares Primero a Sexto Basico, 2018).

Al incorporar fluidez, el curriculum nacional hace eco de lo que las investigaciones
actuales sobre aprendizaje de la lectura han evidenciado a nivel internacional: la
importancia de la fluidez lectora en el desarrollo de las habilidades de comprension. El
programa de estudio de cuarto afio basico plantea como primer objetivo de aprendizaje la
lectura en voz alta de manera fluida de variados textos apropiados a la edad,
pronunciando con precision, respectando signos de puntuacién, leyendo con entonacién
adecuada y velocidad adecuada a su nivel (Lenguaje y Comunicacién. Programa de
Estudio para Cuarto Afio Basico. Unidad de Curriculum y Evaluacion, 2012). La Bases
Curriculares, a su vez, sefialan que “la fluidez lectora consiste en leer de manera precisa,
sin conciencia del esfuerzo y con una entonacion o prosodia que exprese el sentido del
texto” (Bases Curriculares Primero a Sexto Basico, 2018, pag.295). Esta definicion
concuerda con la de Kuhn et al. (2010, p. 240), a la que adhiere la presente investigacion:
“Fluency combines accuracy, automaticity, and oral reading prosody, which, taken
together, facilitate the reader’s construction of meaning. It is demonstrated during oral
reading through ease of word recognition, appropriate pacing, phrasing, and intonation. It
is a factor in both oral and silent reading that can limit or support comprehension”. Sin
embargo, las principales investigaciones nacionales sobre fluidez lectora la han asociado
principalmente a la velocidad y las pausas, estableciendo que para determinar el grado de
fluidez con que se lee es necesario fijarse en las pausas que hace el nifio al leer en voz

alta. Asi, han caracterizado la calidad de la lectura en 5 niveles: No lector, Lectura
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silabica, Lectura palabra a palabra, Lectura unidades cortas y Lectura fluida (Marchant,
Lucchini, Cuadrado, 2007; Marchant, Recart, Cuadrado y Sanhueza, 2004).

El interés por el estudio de la fluidez lectora tiene relacién con el informe del Panel de
Expertos de Estados Unidos, conocido como National Reading Panel (2000), que
reconoce que la fluidez es un aspecto critico para el aprendizaje de la lectura. Este
informe, que se basa en un meta-andlisis de las investigaciones realizadas en torno a la
lectura en Estados Unidos, explicita que la fluidez tiene distintos componentes: velocidad,

precision y prosodia, que se relacionan con la comprension y puede llegar a predecirla.

Los estudios sobre la relacion de la fluidez con la lectura pueden dividirse segin en qué
componentes de la fluidez enfatizan. Los estudios con foco en la automaticidad dan
énfasis a los componentes precision y velocidad (v.g. Ehri, 1995; Silva-Maceda y Romero-
Contreras, 2017), mientras que otros enfatizan en la prosodia (v.g. Kuhn et al., 2010;
Pikulski y Chard, 2005). El primer grupo de estudios da cuenta de que la relacién entre
automaticidad y comprension lectora parece ser afectada por las caracteristicas de la
lengua en gque se aprende a leer. Las investigaciones en lenguas opacas, como el inglés,
sefalan que la precision se relaciona en mayor medida con la comprensién, mientras que
en lenguas transparentes o con mayor correspondencia fonema-grafema, como el
espafiol, la velocidad se relaciona méas fuertemente con la comprension. En esta linea, el
estudio longitudinal de Castejon, Gonzalez-Pumariega y Cuetos (2015), en nifios
espafioles desde primer grado hasta sexto grado, arrojé que la precision era muy alta al
finalizar el primer afio de escolarizacién, mientras que la velocidad seguia aumentando al
avanzar de grado, siendo mas determinante en la adquisicion de la fluidez. El estudio de
Silva-Maceda y Romero-Contreras (2017), en nifios mexicanos entre primer y cuarto
grado, obtuvo que la velocidad de la lectura de pseudopalabras y de texto se relaciona
mas fuertemente con la comprension lectora. Sin embargo, la mejora en la velocidad no
signific6 un aumento sostenido en la comprension. A pesar de lograr una velocidad

adecuada, los nifios no obtuvieron una adecuada comprension.

Las investigaciones en torno al rol de los factores prosédicos de la fluidez lectora en
espafiol han sido menos desarrolladas hasta ahora (Calet, Gutiérrez-Palma y Defior,
2017; Gonzalez-Trujillo, Calet, Defior y Gutiérrez-Palma, 2014; Calet, Flores, Jiménez-
Fernandez y Defior 2016). No obstante, los resultados concuerdan con los encontrados en
otras lenguas en su papel facilitador en la comprension lectora. Miller y Schwanenflugel

(2008) estudiaron el desarrollo de la prosodia y su impacto en el desarrollo de las
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habilidades de lectura. Los autores comprobaron que ciertas habilidades prosddicas
podian predecir la comprensién en buenos lectores, lo que estaria indicando que nifios
con una lectura prosodica han logrado la fluidez lectora y son capaces de comprender lo
que leen. Veenendaal et al. (2016), en un estudio longitudinal con nifios holandeses,
buscaron identificar la relacion entre el desarrollo de la decodificacién y la fonologia
segmentaria y suprasegmentaria (prosodia) en nifios de cuarto y quinto grado, y la
contribucion de éstas habilidades a la comprension lectora en nifios de sexto grado. Los
resultados arrojaron que la lectura prosédica no solo se relacionaba con la comprension
lectora, sino que podia predecir el desarrollo que esta Ultima alcanzaria un afio después.
Los autores argumentan que los resultados se deben a que la prosodia ayuda a la
extraccion de la estructura sintactica de las oraciones y facilita los procesos de andlisis
sintactico, necesarios para la comprension del significado. Otra investigacion realizada en
USA por Breen, Kaswer, Van Dyke, Krivokapi¢ y Landi (2016), estudiaron la relacion
entre la lectura silenciosa y las habilidades de comprensioén lectora y fluidez prosodica en
estudiantes de secundaria de 13 a 19 afios pertenecientes a dos condados de
Connecticut. Los participantes presentaban niveles similares en tareas de decodificacion
pero diferian en tareas de comprension lectora, debian repetir oraciones poniendo
atencion en la entonaciéon. Los estudiantes con altos puntajes en las tareas de
comprension lectora lograron mejores resultados en la tarea de reproduccion de oraciones

con adecuada prosodia.

En el ambito hispanohablante, el estudio de Calet et al. (2016) busc6 conocer la relacion
entre los distintos aspectos prosédicos (nivel I1éxico y métrico) y las habilidades de lectura
en nifios espafoles de quinto afio de educacion primaria. Los resultados determinaron
gue la conciencia del acento se relacionaba mas fuertemente con las habilidades de
lectura, incluso con un poder predictivo mayor que la conciencia fonol6gica. Estos
resultados concuerdan con el estudio longitudinal de Gutiérrez-Palma, Sylvia Defior,
Jiménez-Fernandez, Serrano y Gonzalez-Trujillo (2015) realizado con alumnos de 3° a 6°
grado, en el cual se evalud la conciencia fonolégica a nivel de fonemas, la conciencia del
acento léxico en pseudopalabras y se registraron los errores fonolégicos y de asignacion
del acento en la lectura de palabras en voz alta. Los resultados indicaron que la
conciencia del acento Iéxico predecia la lectura de palabras en voz alta hasta quinto
grado, con independencia del rol de la conciencia fonolégica. Los autores argumentaron
que la conciencia del acento es importante para la automatizacion de la lectura y la fluidez

lectora, del mismo modo que la conciencia fonoldgica lo es para la conversidén grafema-
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fonema. Sin embargo, luego de alcanzar ciertos niveles de automatizacion en la lectura,
la conciencia del acento seria menos relevante. Otro estudio longitudinal, Calet, Gutiérrez-
Palma, Simpson, Gonzalez-Trujillo y Defior (2015), realizado en estudiantes espafioles
desde nivel preescolar hasta segundo grado de primaria, evalué el desarrollo de la
prosodia y su relacion con la lectura en los primeros afios de escolarizacion. Los
resultados sugieren diferencias en la contribuciéon de las habilidades prosddicas
evaluadas: sensibilidad al acento léxico, sensibilidad al acento métrico y sensibilidad al
ritmo no linglistico. En el nivel prescolar, se observdé una mayor contribucién de la
sensibilidad al ritmo no linglistico, mientras que en el primer grado escolar la sensibilidad
al acento presentd una mayor contribucién, la que desapareci6 al finalizar el primer afio.
En el segundo grado, la sensibilidad al ritmo no linglistico presenté una mayor
contribucién, pero no logré ser significativa. Las investigaciones citadas abren una
ventana interesante para seguir estudiando la relacién entre las habilidades prosédicas y
las habilidades lectoras. Los resultados y antecedentes aun son escasos Y, si bien son
sugerentes, no permiten obtener conclusiones robustas, siendo necesario seguir

indagando al respecto.

Otro aspecto interesante de las investigaciones sobre fluidez es que sugieren que la
importancia de los componentes de la fluidez podria variar en las diferentes etapas de la
adquisicion de la lectura (Veenendaal et al., 2016; Miller y Schwanenflugel 2008; Kuhn et
al., 2010). La precisién ejerceria una mayor influencia en las habilidades de lectura
temprana; la velocidad, en cambio, jugaria un rol predictor ain en etapas intermedias del
desarrollo de la competencia lectora. Asi lo demuestra un reciente estudio realizado en
Chile por Riffo, Caro y Saéz (2018) en que se evalio la conciencia fonoldgica, la
conciencia léxica, la lectura en voz alta y la comprensién lectora en alumnos de segundo
afio basico. La investigacion encontré una relacion significativa entre comprensién y los
componentes velocidad y prosodia evaluados en la lectura en voz alta. En el andlisis de
regresion, las variables velocidad de la lectura en voz alta y sintesis fonémica
presentaron, en su conjunto, el mas alto poder predictivo respecto a las otras variables

evaluadas, logrando explicar el 68% de la varianza de la comprension lectora.

Respecto a la prosodia, diversas investigaciones indican que en comparacion con la
precision y la velocidad cobraria mayor importancia en etapas posteriores, cuando los

nifios ya han alcanzado las habilidades de automatizacion, y la fluidez pasa a actuar como
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un puente entre la decodificacion y la comprension lectora (Kuhn et al., 2010; Pikulski y
Chard, 2005).

A pesar de la creciente evidencia de la relacién entre la prosodia y la comprension lectora
y su importancia a la hora de evaluar la fluidez lectora, aun existen pocas investigaciones
en espafiol y a nivel nacional que aborden el tema. La correlacion entre la velocidad
lectora y la comprensién lectora ha propiciado la elaboracién de planes de intervencion y
evaluacion centrados en medir el nUmero de palabras leidas en un minuto en desmedro

del desarrollo de otras habilidades que son parte de lo que se entiende por fluidez lectora.

En este contexto, la siguiente investigacion busca establecer si la comprension lectora
correlaciona con la velocidad, precision y prosodia de la lectura en voz alta en alumnos
de cuarto afio basico. Ademas, se pretende explorar si la sensibilidad prosddica
(sensibilidad prosddica y reconocimiento prosédico) se relaciona con la comprension.
Posteriormente, se pretende identificar un modelo que dé cuenta de la(s) variable(s) con

mayor valor predictivo sobre la variable respuesta comprension lectora.

1.2 Hipétesis de Investigacion
Las hipotesis centrales de la investigacion son las siguientes:

1. La comprension lectora de los participantes correlacionara significativamente con los
componentes velocidad, precision y rasgos prosédicos de su fluidez lectora.

2. La velocidad y los aspectos prosédicos de la lectura en voz alta tendran un valor
predictivo sobre la comprension mas importante que la precision.

3. Habra una correlacion significativa entre las variables comprension lectora y

sensibilidad prosodica.
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1.3 Objetivos de la Investigacion

Objetivo General

1. Analizar las relaciones de la fluidez lectora y la sensibilidad prosédica con la
comprension lectora en estudiantes de 4° basico de una escuela municipal de la ciudad
de Punta Arenas.

Obijetivos especificos

1. Establecer el nivel de comprensién lectora en estudiantes de 4°basico de una escuela
municipal de la ciudad de Punta Arenas.

2. Describir el desempefio en fluidez lectora en estudiantes de 4° bésico de una escuela
municipal de la ciudad de Punta Arenas.

3. Describir el desempefio en tareas de sensibilidad prosédica en alumnos de 4° afio
basico de una escuela municipal de la ciudad de Punta Arenas.

4. ldentificar la relacién entre comprension lectora y fluidez en alumnos de 4° afio
basico de una escuela municipal de la ciudad de Punta Arenas.

5. Identificar la relacion entre comprension lectora y sensibilidad prosdédica en alumnos
de 4° afio basico de una escuela municipal de la ciudad de Punta Arenas.

6. Identificar un modelo que dé cuenta del valor predictivo de las distintas variables sobre

la variable respuesta comprension lectora.

1.4 Variables de la Investigacion

1. Comprension lectora

Definicion conceptual: “Proceso simultdneo de extraccion y construccion del significado a
través de la interaccion e implicacion con el lenguaje e implicacién con el lenguaje escrito”
Snow, 2001).

Definicién operacional: Puntaje obtenido en la Prueba Estandarizada de Comprension

Lectora de Complejidad Lingiistica Progresiva (CLP) (Alliende, Condemarin & Milicic,
2004).
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2. Fluidez Lectora:

Definiciéon conceptual: “Combinacién de precision, velocidad y prosodia en la lectura oral,
que facilitan en conjunto la construccion del significado del lector. Se demuestra durante
la lectura oral a través de la facilidad en el reconocimiento de palabras, ritmo apropiado,
fraseo y entonacién. Es un factor en la lectura oral y silenciosa que puede limitar o apoyar

la comprension.” (Kuhn et al. (2010).

Definicién operacional: Sumatoria del puntaje obtenido Escala de Fluidez de la Lectura en
Espafiol (EFLE) (Gonzalez-Trujillo et al, 2014) que evalla por separado y en un rango de
cuatro puntos los componentes de velocidad, precisién, prosodia y calidad global,
mediante la lectura de un texto adecuado a la edad y nivel escolar. La velocidad lectora
también fue medida objetivamente, pues se registré el tiempo de lectura en segundos y se

incluyé como variable en el posterior analisis de datos.

3. Sensibilidad prosédica:

Definiciébn conceptual: Habilidad para detectar el acento léxico en palabras o la
prominencia relativa de las silabas dentro de una palabra y el acento métrico a nivel de
frase o ritmo producto de la interaccion de las secuencias de silabas fuertes y débiles que

originan un patron ritmico (Gutiérrez-Palma et al., 2015)

Definicion operacional: Sumatoria de los puntajes del Sub-item de reconocimiento
prosddico del microdominio fonoldgico del “Instrumento de Evaluaciéon de los Trastornos
Especificos del Lenguaje en Edad Escolar” (IDTEL) (Pérez, Céceres, Valdebenito,
Calder6n y Gongora, 2014) y el “Test DIdi” de sensibilidad prosodica (Arancibia y Leon,
2017. Basada en Kitzen, 2001).
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CAPITULO II. MARCO TEORICO

El surgimiento de la imprenta facilito la lectura silenciosa y el acceso a los textos, y brindo
la posibilidad de que el lector pudiera releer, favoreciendo la reflexion sobre el texto. En la
actualidad, la definicion de lectura, como sefiala Solé (2012), es compleja y
multidimensional. El concepto ha evolucionado desde la concepcion de que leer es
meramente descifrar el cédigo escrito, cuya finalidad en la antigiedad era la recitacion y
memorizacion de dogmas religiosos, hasta el actual consenso que sefiala que leer es
comprender (Cassany, 2006) y que la lectura es una actividad psicol6gica individual y
social a la vez (Solé, 2012). Esta actividad implica diferentes procesos cognitivos vy
metacognitivos complejos, tales como activacion de conocimientos previos, analisis,
sintesis, entre otros. Estos procesos interactGan con diferentes componentes
emocionales, sociales e individuales que permiten al lector crear un esquema o

representacion mental del significado del texto (Kintsch, 1998).

Se distinguen tres niveles de comprension lectora: 1) comprension literal, que consiste en
reconocer y recordar la estructura base del texto operando con la informaciéon que
aparece explicita a un nivel primario o en profundidad; se reconocen detalles como
nombre de los personajes, ideas principales, relaciones causa-efecto, entre otros. 2)
Comprension inferencial: el lector relaciona las ideas del texto con conocimientos previos,
busca relaciones mas alla de lo leido, es capaz de generar hipétesis y conclusiones,
puede inferir detalles adicionales sobre los personajes, el contexto, las ideas principales,
predecir acontecimientos, interpretar el lenguaje figurativo, etc. 3) Comprension critica: los
lectores pueden hacer una valoracion del texto y emitir juicios utilizando argumentos
(Gordillo y Flérez, 2009; Pérez, 2005).

La psicolinglistica plantea tres grandes enfoques o modelos que explican el proceso
lector. EI modelo sintético o ascendente (Gough, 1972) sefala que el proceso se inicia
con la percepcion de los estimulos visuales. El lector decodifica las letras, luego las
palabras y frases de forma jerarquica, secuencial y ascendente, para finalizar con la
construccion del significado del texto. El modelo analitico o descendente, que surge en
respuesta al modelo anterior, plantea que el proceso comienza con la formulacion de las
hipétesis que se plantea el lector sobre el significado del texto para luego ir

corroborandolas o descartandolas a medida que avanza en la lectura. Finalmente, el
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tercer modelo es conocido como modelo interactivo, pues integra ambas visiones, la
ascendente y la descendente. Sostiene que el texto entrega informacién en sus distintos
niveles jerarquicos (letras, palabras, oraciones, etc.) y ademas genera expectativas en el
lector sobre su significado global que median la lectura hacia niveles inferiores. Es asi
como el lector utiliza simultdneamente su conocimiento del mundo y la informacién
aportada por el texto para construir una interpretacién del significado del texto (Solé,
1998; Jiménez, 2014, Santiesteban y Velazquez, 2012).

Un modelo vinculado a los enfoques ascendentes que ha sido ampliamente estudiado es
el llamado “Modelo Simple de Lectura”, el cual diferencia los procesos de bajo nivel o
decodificacion y los procesos de alto nivel relacionados con el conocimiento (Ripoll,
2010). El modelo Simple de Lectura ha sido el méas utlizado para fundamentar las

investigaciones sobre fluidez y comprension lectora.
2.1 Modelo Simple de Lectura

A raiz de la importancia de la comprension lectora y sus dificultades, se ha utilizado el
Modelo Simple de Lectura (Gough y Tunmer, 1986; Hoover y Gough, 1990) para explicar
el proceso de comprension lectora. Ha sido ampliamente aplicado en la explicacion de los
procesos lectores en lenguas opacas, como el inglés, y transparentes, como el espafiol
(Florit y Cain, 2011; Infante, Coloma y Himmel, 2012). EI modelo plantea que la
comprension lectora es el resultado de la interaccion entre dos variables: la decodificacion
y la comprension linguistica (auditiva). Esta interaccién se describe a través de una
férmula matematica que plantea que los valores de las variables fluctian entre la nulidad
(0) y la perfeccion (1), por lo tanto, valores de nulidad en cualquiera de las variables

resultara en una falta de comprension lectora.

En base al modelo simple de lectura Rose (2006) planea un esquema que da cuenta de
los niveles de lectura (Figura 1). Existird una adecuada comprension lectora soélo si existe
una buena decodificacién y comprension linglistica. Por el contrario, las combinaciones
de una pobre decodificacién y adecuada comprension linglistica o de una adecuada
decodificacién y una pobre comprension linglistica resultaran en dificultades en la

comprension lectora.
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Esquema 1. Niveles de Lectura (Rose, 2006. p.40).
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Florit y Cain (2011) realizaron un meta-analisis que compara la evidencia empirica del
modelo en lenguas opacas y transparentes. En lenguas opacas la decodificacion present6
mayor influencia en la comprension lectora en los primeros tres a cinco afios de
instruccién cuando se evallo la denominacion mediante lectura de palabras. En lenguas
transparentes, la decodificacion fue mas influyente incluso en el primer y segundo afio de
instruccién. Sin embargo, se establecieron diferencias entre la velocidad y precision en la

decodificacion siendo mas determinante la velocidad.

Los aportes del modelo simple de lectura han contribuido a obtener una visién evolutiva
del desarrollo de las habilidades lectoras y la comprensiéon. EI modelo enfatiza en que la
decodificacion es fundamental en los primeros afos, pero a medida que se logra la
automatizaciéon de palabras, la comprensién del lenguaje oral adquiere un mayor peso
(Silva-Maceda y Romero-Contreras, 2017). El estudio chileno de Infante et al. (2012)

pone a prueba este supuesto. Evallo la comprension lectora, la comprension oral y la
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decodificacion en escolares de segundo y cuarto basico. Los resultados en segundo afio
mostraron una relacién entre la comprension lectora y la comprension linglistica, las
autoras explicaron que esta relacion se debe a que los participantes obtuvieron un
desempefio promedio adecuado en las tres variables evaluadas permitiendo que la
comprension linguistica adquiera un mayor peso. En cambio, en cuarto afio solo la
comprension lectora estaba descendida y el analisis establecié que esta se relacionaba
con la comprension lectora y la decodificacion, mientras que de las tres variables
evaluadas, los autores concluyen que un adecuado desempefio en la decodificacion y

comprension linguistica no garantiza una comprension lectora adecuada.

Entre las limitaciones del modelo se encuentra la falta de consenso en la
conceptualizacion de la decodificaciéon y la consideracion de la decodificacion y la
comprension linguistica como las Unicas dos variables que explican la comprension

lectora, ya que otros componentes también podrian contribuir (Tapia, 2016).

Conocer otras variables que intervienen en la comprensién lectora ha propiciado una gran
variedad de estudios centrados en los factores necesarios para lograr la lectura inicial
(Cuetos, 2010; Bizama, Arancibia y Saez, 2011; Calet et al., 2016). Cuetos (2010) destaca

tres requisitos fundamentales para el éxito lector.

1) La conciencia fonolégica, definida como “la habilidad para reflexionar conscientemente
sobre los segmentos fonol6gicos del lenguaje oral” (Bizama et al., 2011): Es uno de los
precursores de la lectoescritura mas ampliamente estudiado y existe consenso en la
comunidad cientifica sobre su importancia en las etapas iniciales de la lectura (National
Reading Panel, 2000; Calet et al.,, 2016). La conciencia fonolégica se desarrolla
principalmente entre los 4 y 8 afios de edad y comienza con la adquisicion de la
conciencia de la silaba hasta el desarrollo de otras habilidades méas complejas como
separar fonemas, a la par con la instruccion de la lectura (Bizama et al., 2011; Cuetos,
2010).

2) Factores lingtisticos, especialmente el vocabulario oral o Iéxico auditivo: Un nifio que al
leer un texto desconozca el significado de un gran nimero de palabras debe crear una
nueva unidad de reconocimiento visual y aprender un nuevo significado (Snow, 2002).
Suarez, Moreno y Godoy (2010) al evaluar un grupo de nifios de 7 y 12 afios encontraron
una correlacion marcada entre el vocabulario y la comprensién lectora, y otras variables

socio-educativas.
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3) Factores cognitivos, particularmente la memoria operativa, que permite retener la
informacién para su posterior comprensién: Los nifios con una capacidad de memoria
operativa muy limitada no logran retener oraciones largas, lo que afecta la comprension.
Otro factor fundamental es la rapidez de denominacién o RAN (Rapid Automatic Naming),
los niflos que presentan mejores resultados en tareas de este tipo logran leer con mayor

precision y velocidad.

Otra variable cognitiva relacionada con la comprension lectora es el cociente intelectual
(Cl). Gonzélez, Arango, Blasco y Quintana (2015) evaluaron el impacto del Cl, fluidez,
vocabulario y practicas de lectura en la comprension lectora de estudiantes cubanos de 6°
grado. Los resultados arrojaron que mejores desempefios en todas las variables

impactaban positivamente en la comprension de textos.
2.2 Fluidez Lectora

Existen diferentes definiciones de fluidez lectora. Una de las mas utilizadas fue
presentada por el National Reading Panel (2000) que plantea que leer con fluidez
corresponde a la habilidad de leer un texto con velocidad, precision y expresion
adecuada. Mas adelante en este apartado revisaremos otras definiciones de fluidez

lectora.

El estudio de la fluidez lectora tiene sus fundamentos en el articulo seminal de 1974 de
LaBerge y Samuels (Pikulski y Chard, 2005). Estos autores plantearon la dificultad que
representa hacer dos tareas a la vez, ya que la atencién debe alternarse entre dos 0 mas
actividades, o bien una de estas debe realizarse de manera automatica. En el caso de la
lectura, incluye al menos dos actividades necesarias, la decodificacion de palabras y la
construccion del significado. Por lo tanto, el lector no puede enfocar su atencién en ambas
simultaneamente sin afectar su desempefio en la mas compleja: la comprensién. Por este
motivo, debe lograr la automatizacion de la decodificacion para centrar todos sus

esfuerzos en la comprension, que es el fin de la lectura.

De acuerdo con lo anterior, la decodificacion es una destreza indispensable para la
comprension lectora. Veenendaal et al. (2016) citan la hipétesis de calidad léxica
(Perfetti,2007), para plantear que la calidad de las representaciones mentales de las
palabras, de sus formas y significados afecta la lectura. Sin embargo, estudios recientes

(Silva-Maceda y Romero-Contreras, 2017; Castejon et al., 2015; Garcia y Cain, 2014),
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han demostrado que su relaciébn con la comprension lectora es mas fuerte en etapas

tempranas de la adquisicion de la lectoescritura que en etapas mas tardias.

2.3 Automaticidad

Kuhn et al. (2010) explican que la automaticidad en el reconocimiento de palabras

se refiere a una identificacion inmediata de estas, lo que se logra mediante la practica

lectora sostenida y extensa En la medida en que los lectores se enfrentan de manera

recurrente a una representacion escrita, se van construyendo y almacenando en la

memoria representaciones visuales y fonolégicas de esas palabras. Por lo tanto, el

reconocimiento rapido de palabras dependerd de la recuperacion eficiente de esas

representaciones, y es probable que una palabra requiera de uno a diez encuentros para

que la memoria la recupere automaticamente.

Ehri (1995) identificé fases o etapas que atraviesan los aprendices hasta lograr

leer palabras de manera automatica Distinguié cuatro etapas en el desarrollo de lectura:

1)

2)

3)

4)

Etapa pre alfabética: En esta etapa los nifios intentan encontrar pistas en las
formas visuales de las letras e interpretarlas a su lenguaje oral.

Etapa del Alfabeto Parcial: Los nifios asocian las letras con los sonidos. Sin
embargo, aun no logran integrar los sonidos en palabras y su conocimiento de la
relacion fonema-grafema es limitada, por lo que prestan atencion a algunas partes
de las palabras como letras iniciales y finales para acertar en pronunciacion de la
palabra. Muchas veces cometen errores al producir palabras con letras similares.
Etapa Completamente Alfabética: Los nifios asocian los diferentes sonidos a las
letras y los combinan para pronunciar las palabras, cuando se consolida el
reconocimiento rapido e instantdneo de la palabra y no solo de las letras ni
sonidos individuales son capaces de detectar errores en las palabras rdpidamente.
Etapa Alfabética Consolidada: Logrado el reconocimiento instantdneo de palabas,
los nifios comienzan almacenar en la memoria las representaciones mentales de
los patrones de letras y no solo palabras como unidades. Por ejemplo, almacenan
el patrén "tito”, por lo que en la palabra “gatito” solo deben combinar las primeras
letras (“ga”) para leer la palabra completa. Lo anterior, resulta mas rapido pero no

tan eficiente como el reconocimiento visual de la palabra, que permite a estos
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lectores avanzar en la fluidez a medida que su atencion se centra en la

comprension y no en la decodificacion (Pikulski y Chard, 2005).

Para lograr la automaticidad en la lectura los procesos lectores deben alcanzar cuatro
caracteristicas que pueden funcionar juntas o separadas (Logan, 1997; Kuhn et al.,
2010). La primera corresponde a la velocidad de lectura. Se cree que su desarrollo va a la
par con las habilidades de precision, y mejora con la practica hasta alcanzar un techo,
luego se mantiene casi constante. La segunda caracteristica corresponde a la ausencia
de esfuerzo, que se relaciona con la sensacion de facilidad con que se enfrenta una
determinada tarea y la capacidad de llevar a cabo una segunda, lo que permite a los
lectores enfocar su atencién hacia la comprensién. La tercera caracteristica es la
autonomia. Los lectores fluidos leen las palabras escritas que se les presentan, sin que
puedan evitar hacerlo, por ejemplo, al ver letreros en la via publica. La Ultima
caracteristica corresponde a la falta de conciencia de las habilidades de decodificacion:
los lectores que no han alcanzado esta propiedad son conscientes de los pasos vy el
esfuerzo que tienen que hacer para decodificar, lo que hace que encuentren lento el

proceso.

Las investigaciones de los componentes de la automaticidad han llevado a diferenciar
resultados entre lenguas opacas y transparentes. Los resultados confirman que en
lenguas opacas la precision es el indicador que mas se relaciona con la automaticidad,
mientras que en lenguas transparentes los nifios logran mejor precisién en los primeros
cursos, siendo la velocidad el indicador que mas correlaciona con la automaticidad. En
esta linea, Castejon et al. (2015) realizaron un estudio longitudinal para describir el
proceso de adquisicion de la fluidez a nivel de palabras. Estos autores evaluaron el
desempefio en precision y velocidad lectora de un grupo de alumnos espafioles desde el
primer grado hasta el sexto grado de educacion primaria, manipulando las variables de
longitud, frecuencia y lexicalidad de palabras y pseudopalabras. Los resultados arrojaron
gue la precision era muy alta al finalizar el primer grado. Las diferencias entre los cursos
sélo fueron significativas en las dos primeras evaluaciones, entre 1°y 2° y entre 2° y 3°.
En relacion con la velocidad, su desarrollo fue mas dificultoso y lento, pero mejoro
significativamente al aumentar de grado, logrando ser mas determinante en la adquisicion

de la fluidez.
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Por su parte, Silva-Maceda y Romero-Contreras (2017) examinaron la relacion entre
velocidad lectora y comprension lectora en 159 alumnos mexicanos entre primer y cuarto
grado de diferentes escuelas, evaluando cuatro variables: velocidad de lectura de
palabras, velocidad de lectura de textos, precisién de lectura de palabras y comprension
lectora de textos. Las investigadoras corroboraron la hipétesis de que la velocidad de
lectura de textos era un mejor predictor de la comprensién lectora que la velocidad de
lectura de pseudopalabras y que la primera se relacionaba mas con la comprension en el

primer grado que en segundo grado.

En Chile, un reciente estudio de Riffo et al. (2018) realizado con estudiantes chilenos de
segundo afio béasico evalud las habilidades metalingliisticas de conciencia fonoldgica y
conciencia léxica para conocer su relacién con la lectura en voz alta y la comprension
lectora. La evaluacién de la lectura en voz alta se realiz6 aplicando una pauta ad hoc que
valoré los tres componentes de la fluidez: velocidad, precision y prosodia, en esta Ultima
solo se valoré ritmo y entonacion. Los resultados indican una correlacion significativa
entre la comprensién lectora y la lectura en voz alta; sin embargo, en el desglose de los
componentes, velocidad y prosodia correlacionaron significativamente con la
comprension del discurso escrito, a diferencia de la precision que no arrojé correlaciones
significativas. En el andlisis de regresion posterior, se determind que la velocidad junto

con la sintesis fonémica explicaba el 68% de la varianza en comprension lectora.

Otros estudios a nivel nacional, se han basado en el concepto de Dominio Lector, definido
como una destreza basica y fundamental en el aprendizaje, correspondiente al
desempeiio de una persona en velocidad y calidad de la lectura oral (Marchant et al.,
2004; 2007). Para evaluar la calidad de la lectura oral, se debe valorar la fluidez con que
se lee, poniendo atencion en las pausas que realizan los nifios en la lectura en voz alta
para luego caracterizarla en 5 categorias: No Lector, Lectura Sildbica, Lectura Palabra a
Palabra, Lectura Unidades Cortas, Lectura Fluida. Para evaluar la velocidad de la lectura
oral se debe cronometrar el tiempo que demora un nifio en la lectura completa de un
texto, para luego calcular el nimero de palabras leidas por minuto. Los resultados de los
estudios de Marchant el al. (2004) en alumnos de diferentes cursos de ensefianza basica
han demostrado que hay una correlacion positiva entre velocidad de la lectura oral y
comprension lectora. Ademas estudios en alumnos de cuarto afio basico determinaron
que existian diferencias significativas en alumnos con un menor y mayor dominio lector en

las evaluaciones Simce. El dominio lector puede relacionarse con otros aprendizajes
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Marchant et al. (2007) realizaron un analisis de diferentes evaluaciones aplicadas a 1782
alumnos de diferentes niveles de ensefianza entre los afios 2001 y 2005 en varias
regiones del pais. Los resultados sugieren una asociacién entre el nivel de calidad de la
lectura oral y el manejo de diferentes habilidades como la comprensién de lectura
silenciosa, el manejo de vocabulario y la redaccion, ademas de otros contenidos
diferentes al lenguaje como matematicas y el desarrollo de la autoestima. Los aportes de
la evaluacién del dominio lector han permitido diagnosticar de manera rapida dificultades
en la decodificacion. En relacion a sus limitaciones destaca el énfasis en la evaluacion de
los aspectos de automatizacién de la lectura no profundizando en los aspectos prosédicos

que forman parte de la lectura fluida y que intervienen en la comprension lectora.

En sintesis, es posible afirmar que la evidencia empirica sostiene de manera bastante
robusta la idea de que los componentes de la automaticidad influyen en la fluidez lectora y
a su vez en la comprension lectora. Sin embargo, recientes investigaciones sostienen que
existe una concepcion limitada de la fluidez lectora, cuyo énfasis se ha centrado en la
precision y la velocidad, que son més facilmente cuantificables, olvidando otros aspectos
mas cualitativos, como la entonacion, el ritmo, las pausas, que permiten al lector construir
el significado del texto (Gonzéalez-Trujillo et al., 2014; Kuhn et al., 2010; Pikulski y Chard,
2005).

Samuels (2006), refiriéndose a la lectura experta, integra la fluidez como parte de la
comprension, postulando que lo mas importante del lector fluido es que pueda decodificar
y comprender a la vez. Ademas, agrega a la definicién la caracteristica de leer oralmente
con expresion. Pikulski y Chard (2005), por su parte, ofrecen una conceptualizacién mas
profunda de la fluidez lectora, al plantear que las habilidades de decodificacién formaran
un puente hacia la comprensién, estableciendo asi una relacién reciproca con la
comprension lectora. Es asi que la automaticidad y la prosodia facilitan y benefician la

comprension (Kuhn et al., 2010).

Kuhn et al. (2010) proponen una definicibn de la fluidez lectora, que integra los
componentes prosodia, precision y velocidad. Plantean que la fluidez desempefiaria un
papel tanto en la lectura oral como silenciosa y reconceptualizan el concepto de
velocidad, argumentando que es mas apropiado referirse a “appropriate pacing” (pag.
240) o ritmo adecuado para disminuir la tendencia de leer mas y mas rapido cuando

deberia ser al ritmo en que se produce el lenguaje oral. Ademas, desestiman la
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conceptualizacion de lectura expresiva como equivalente a prosodia, porque el término
“lectura expresiva” no es apropiado para describir las caracteristicas suprasegmentales de
todos los textos, como -por ejemplo- el texto informativo. Es asi que para fines del
presente estudio entenderemos la fluidez lectora como Kuhn et al. (2010, p. 240) la
definen: “Fluency combines accuracy, automaticity, and oral reading prosody, which, taken
together, facilitate the reader’s construction of meaning. It is demonstrated during oral
reading through ease of word recognition, appropriate pacing, phrasing, and intonation. It

is a factor in both oral and silent reading that can limit or support comprehension.”

2.4 Prosodia

Las investigaciones recientes han abordado el estudio de la prosodia o fonologia
suprasegmental para referirse a los parametros acusticos del habla como la duracion,
frecuencia e intensidad que ocasionan rasgos prosodicos como el acento, entonacion,
ritmo del habla, entre otros (Calet et al., 2017; Veenendaal et al.,, 2016; Borzone de
Manrique y Signorini, 2000). Podemos distinguir prosodia de nivel Iéxico, que guarda
relacion con sensibilidad del acento a nivel de palabra y silaba, y de nivel métrico, que

contempla el ritmo, la entonacion, pausas, entre otros (Calet et al., 2017).

Borzone de Manrique y Signorini (2000) sefialan que los rasgos prosoédicos diferencian el
habla del lenguaje escrito. El hablante puede moadificar sus producciones mediante los
patrones de acento y entonacién, utilizando la prosodia para organizar las palabras y
frases en unidades de significado sintacticamente cohesionadas. El lector, en cambio,
debe recurrir a su conocimiento de la sintaxis para segmentar frases y clausulas, ya que
los signos de puntuacion entregan informacién solo parcial de los rasgos prosédicos. Los
autores plantean que en el habla, los segmentos que conllevan una pausa son mas cortos
que en las oraciones escritas largas, por tanto, los lectores deben marcar sus propios
limites prosédicos no sefialados por la puntuacién en el texto. Al respecto, Miller y
Schwanenflugel (2006) mostraron diferencias en la lectura prosodica y la puntuacién de
textos: los adultos marcaban las comas finales de frases y citas, pero no las comas en
adjetivos. Los autores sefialan que respetar siempre la puntuacion es una caracteristica

de la lectura oral de los nifios mas que de la lectura de los adultos.

Entre las funciones principales que cumple la prosodia en la comprensién del habla se

encuentran la de mantener la secuencia auditiva en la memoria de trabajo para su
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posterior andlisis semantico (Kuhn et al., 2010), facilitar las palabras en unidades de
sentido mediantes las variaciones de la frecuencia fundamental y la duracion de los
segmentos y controlar los ciclos atencionales en el procesamiento del habla (Borzone de

Manrique y Signorini, 2000).

Kuhn y Stahl (2003) sostienen que la lectura con prosodia adecuada ayuda a la
comprension lectora porque se ha segmentado el texto de acuerdo a los elementos

sintacticos y semanticos.
2.5 Caracteristicas de Prosodia

Como se ha dicho anteriormente, la prosodia es un conjunto de parametros acusticos del

habla, entre ellos encontramos el tono, las pausas y el acento.

El tono estd determinado por la frecuencia fundamental, que es la frecuencia mas baja
producida por la vibraciébn de un cuerpo y guarda relacién con el rango de voz del
hablante y el idioma nativo. El tono puede variar a lo largo de las oraciones. En el caso de
las oraciones declarativas, el tono inicial es ascendente y descendente. Cuando las
oraciones son mas largas, se observa un aplanamiento general del tono; en la mayoria de
las oraciones interrogativas el tono ascendente es sostenido. La produccion de estos
cambios tonales en la lectura en voz alta podria indicar que los nifios presentan buenas

habilidades de comprensioén lectora (Miller y Schwanenflugel, 2006; Kuhn et al., 2010).

Las pausas se definen como un silencio o vocalizaciones intercaladas en la lectura oral.
Pueden ser silenciosas o0 pausas vacias, relacionadas con la respiracibn o con la
interrupcion de la fonacibn o bien sonoras, que son alargamientos vocalicos o
vocalizaciones como “eh”, que cumplen una funcion demarcativa o estilistica (Etxebarria,
Gaminde, Romero e Iglesias, 2016). Miller y Schwanenflugel (2008) determinaron que las
pausas largas en la lectura de los niflos podrian deberse a dificultades al intentar
decodificar mentalmente la siguiente palabra. Las investigadoras también sefalaron que
es probable que el tono y las pausas se consoliden luego de que la decodificacion se

haya automatizado.

El acento se estudia desde dos perspectivas. El acento Iéxico corresponde a una mayor
intensidad, mayor duracion y a un tono mas agudo de la vocal acentuada dentro de la
silaba ténica de una palabra (Candia, Hurrutia y Fernandez, 2006). El acento métrico es el

producto de la interaccion de las secuencias de silabas fuertes y débiles que originan un
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patron ritmico. El estudio de Calet et al. (2016) encontré que la habilidad suprasegmental
gque mas se relaciona con la comprension lectora es la conciencia del acento en la lectura
de palabras y pseudopalabras en nifios de 5° de educacién primaria. Los autores sugieren
que la deteccion del acento ayudaria a esclarecer el significado de palabras y frases.
Gutiérrez-Palma (2005) sefala que esto podria deberse a que el acento es lo que

diferencia a muchos pares de palabras en espafiol (mato-matd, sabana-sabana).

2.6 Prosodia y Comprensién Lectora

Existe consenso en la comunidad cientifica sobre la relacién de la prosodia y comprension
lectora. Sin embargo, esta relaciéon podria estar determinada por el rasgo prosodico
evaluado y el nivel lector de los participantes. En esta linea, el estudio de Miller y
Schwanenflugel (2006) examind el papel de la prosodia en la lectura, mediante el analisis
de la relacién entre la lectura prosddica de oraciones sintacticamente complejas y la
velocidad, precisibn y comprensién lectora en una muestra de 80 nifios hablantes de
inglés que cursaban tercer afio de primaria. Los resultados arrojaron que los nifios
rapidos y precisos en la lectura oral hicieron menos pausas y que estas fueron mas cortas
en las comas y al final de las oraciones, obteniendo una lectura mas fluida. Por el
contrario, los nifios con destrezas de lectura emergentes leyeron con pausas mas
prolongadas e inapropiadas entre e intra-oraciones. Ademas, se observaron diferencias
respecto a las declinaciones del tono en oraciones declarativas: los lectores mas precisos
y rapidos presentaron declinaciones de tono mas marcados que los lectores menos
expertos. Se concluy6 que la lectura prosédica se logra luego de que las habilidades de
precision y velocidad son automaticas a nivel de palabras y textos. Ademas, sélo los
cambios de tono podian contribuir a las habilidades de comprension méas alla de las

habilidades del texto.

Por su parte, Breen et al. (2016), evaluaron la relacion entre la comprension lectora y la
fluidez prosoddica en una tarea de repeticibn de oraciones con diferente fraseo y
entonacion en dos grupos de estudiantes secundarios emparejados por sus buenas
habilidades en decodificacién. Los resultados arrojaron que el grupo con baja
comprension lectora produjo una prosodia mas débil al marcar los limites sintacticos de
las oraciones que el grupo con buena comprensién. Sin embargo, ambos grupos
presentaron similares variaciones en la frecuencia fundamental (tono) en la repeticion de

oraciones afirmativas y preguntas. Los autores plantean que la fluidez prosddica es un
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factor que conduce a una buena comprension lectora y que podria predecir la

comprension aun en alumnos de mayor edad.

Bajo el supuesto que sugiere que el desarrollo de los elementos de la automaticidad,
decodificaciéon precisa y reconocimiento de palabras crea las condiciones necesarias para
que se genere la lectura prosédica completa, Miller y Schwanenflugel (2008), realizaron
posteriormente otro estudio, de tipo longitudinal, en nifios de habla inglesa. En él
evaluaron el desarrollo de la lectura prosédica en primer y segundo grado de primaria, la
relacion entre la lectura prosodica y la fluidez lectora, y los resultados de comprension en
tercer grado de primaria. Los resultados preliminares indicaron que algunas
caracteristicas de la pausa y el tono en la lectura oral se desarrollan en los dos primeros
afos de adquisicion de la lectura. Los resultados también mostraron que las habilidades
de lectura de palabras demostradas en primer y segundo grado predijeron el desempefio
posterior en fluidez lectora y que la capacidad de producir un tono adecuado durante la
lectura oral también predecia el desempefio en fluidez lectora y otras habilidades

relacionadas con la lectura.

Por su parte, Kuhn y Stahl (2003), estudiaron qué aspectos de la fluidez lectora estaban
relacionados con la comprension. Para ello evaluaron a 103 nifios hablantes del inglés de
tercer y sexto grado de educacién primaria, los cuales leyeron un texto en voz alta que
contenia varios tipos de oraciones y palabras con diferentes caracteristicas. Los
resultados revelaron que la precision y las pausas estaban relacionadas con la
compresion. En el grupo de pobres lectores de tercer y sexto grado, se observaron mas
pausas inapropiadas o intrusas. En relacién a los cambios de tono al final de las oraciones
declarativas, so6lo se observaron en nifios con buena compresion lectora. En oraciones
interrogativas los nifios con menor comprension presentaron un rango de tono mayor. Al
respecto, los autores sostienen que es probable que en las primeras etapas los lectores

exageren el tono al verse ante signos de interrogacion.

La sensibilidad prosédica y la conciencia prosodica también han despertado el interés de
los investigadores. Cabe distinguir que ambos conceptos “sensibilidad prosddica” y
“conciencia prosodica” aunque se relacion entre si, no son lo mismo. La conciencia
prosddica implica una manipulacion deliberada de los aspectos prosodicos, mientras que
la sensibilidad prosédica se refiere a la capacidad de percibir cambios en los aspectos

prosédicos como la duracién, la intensidad y el tono (Gutiérrez-Palma et al., 2009).
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Gutiérrez-Palma et al. (2015), en un estudio longitudinal con alumnos espafioles de tercer
y sexto grado de educacién primaria, buscaron conocer el papel de la conciencia del
acento léxico en la lectura en espafiol. Se evallo la conciencia fonolégica mediante una
tarea de recuento de fonemas; la conciencia del acento Iéxico se evallio con una prueba
en que los nifios debian identificar la silaba tdénica en pseudopalabras trisilabicas, y se
realizé también una tarea de lectura de palabras en voz alta, para registrar errores de
conversion grafema-fonema y de asignacién del acento. Se esperaba encontrar que la
conciencia del acento Iéxico predijera la lectura independientemente de las otras
variables, lo que fue corroborado en todos los grados a excepcion de sexto grado. Los
autores sefialan que esto podria deberse a que la conciencia del acento Iéxico es
necesaria para el proceso de automatizacion y fluidez de lectura en etapas iniciales, pero
luego de haber alcanzado ciertos niveles de automatizacion seria menos relevante. En
tanto, la conciencia fonoldgica, afectd la precision solo en tercer y cuarto grado. Esto
concuerda con lo sefialado sobre las lenguas transparentes, en que la conversion
grafema-fonema se aprende tempranamente, por lo que la decodificacion se logra en los
primeros grados. Sin embargo, los autores sefialan que la conciencia fonoldgica es un
importante predictor de lectura en el analisis combinado de todos los grados escolares de
la muestra. La conciencia fonolégica también predijo los errores fonolégicos en tercer
grado y los errores de asignaciéon de acento en cuarto grado, mientras que la conciencia
del acento léxico predijo los errores en la asignacién del acento en todos los grados
evaluados, pero no los errores fonoldgicos. Los investigadores sugieren que estos
resultados se deben a la independencia de la conciencia del acento léxico y la conciencia

fonolégica.

Por su parte, el estudio longitudinal de Calet et al. (2015), realizado en alumnos espafioles
desde el nivel preescolar hasta segundo grado, evalué habilidades cognitivas generales,
vocabulario, conciencia fonol6gica, prosodia y lectura. La conciencia fonolégica se evallo
con una tarea de combinacién de fonemas. La evaluacion de la prosodia se realizo
midiendo la sensibilidad al acento Iéxico: los nifios escuchaban una palabra y luego se les
presentaban tres imagenes. Cada una tenia tres montafias que representaban las silabas
de la palabra. Una montafia mas alta representaba la silaba acentuada y los nifios debian
indicar cual imagen representaba la palabra. La sensibilidad al acento métrico se evallo
presentando dos imagenes correspondientes a un sustantivo compuesto y un sustantivo
no compuesto, por ejemplo, "toMAte" o "TOma" "té". Los nifios escuchaban la palabra y

seleccionaban la imagen que representaba a la palabra escuchada. El ritmo no linguistico
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se evaluo con la escala de reproduccion de estructuras ritmicas (Stamback, 1984). Los
nifios debian imitar una secuencia ritmica con un lapiz producida por una computadora.
La lectura se evalué midiendo el numero de palabras leidas en un minuto, de una lista que
contenia desde letras hasta palabras complejas de cinco silabas. Los resultados
confirmaron la contribucion de la prosodia a la lectura, independiente a las otras variables
evaluadas: conciencia fonoldgica, vocabulario y coeficiente intelectual no verbal. Los
autores sugieren que las habilidades prosédicas podrian desempefar un papel causal y
no reciproco en el desarrollo de la lectura. Ademas se determiné que las habilidades
prosddicas no se desarrollan de manera lineal en los grados evaluados. La sensibilidad al
ritmo no linglistico parece contribuir en etapas iniciales de jardin infantil, pero luego esta
contribuciéon declind6 hasta no tener variaciones significativas en el primer grado. La
sensibilidad al acento léxico presentdé una contribuciébn mayor en alumnos de primer
grado, pero al finalizar el primer grado la significancia también disminuyé. En tanto, la
sensibilidad al acento métrico contribuyé al inicio del segundo grado cuando los nifios
aprenden mas palabras polisilabicas. Dadas las limitaciones en la confiabilidad de las
pruebas utilizadas en el estudio, los autores sugieren interpretar los resultados con

cautela y sugieren nuevos estudios para validar estos resultados.

Otra investigacion en esta area es la realizada por Whalley y Hansen (2006), la cual
buscaba evaluar la relacién entre las habilidades prosodicas, de lectura y fonolégicas en
nifios de cuarto grado. Las habilidades prosdédicas fueron evaluadas mediante dos tareas
de sensibilidad prosédica. La primera, a nivel de palabra, consisti6 en una tarea de
nombres compuestos donde los participantes debian diferenciar sustantivos y frases
nominales que se diferenciaban sélo por cambios prosédicos como la entonacion, el
acento y la pausa. La segunda tarea midi6 la sensibilidad prosddica a nivel de frase. Para
ello se utilizé una prueba en que los nifios debian escuchar una frase correspondiente al
titulo de una pelicula o libro y posteriormente dos frases cuyas silabas eran sustituidas
por la silabas DEEdee (en inglés) para eliminar la informacion fonoldgica. Una de las
frases coincidia con el acento, el ritmo y entonacion de la frase original. También se aplicé
una tarea de ritmo no verbal. Los participantes debian decidir si dos secuencias ritmicas
eran igual o diferentes. Los resultados indicaron que la tarea de nombres compuestos
predecia la precisiébn de palabras, mientras que el test DEEdee predijo la comprension

lectora.
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Por dltimo, otra investigacion sobre sensibilidad es la de Holliman, Wood y Sheehy
(2012), cuyo objetivo era conocer la relaciébn entre sensibilidad prosodica, conciencia
fonologica y desarrollo de la lectura. El estudio incluyé un grupo de nifios con edad
cronolégica promedio de 10,5 afios con pobre desarrollo lector (retraso lector de al menos
2 afios) de una escuela en Reino Unido, un grupo control de buenos lectores y de igual
edad cronoldgica y un segundo grupo control, emparejado segun su nivel lector. Para la
evaluacién de la sensibilidad prosédica se utilizaron cuatro tareas. En la primera, los nifios
escucharon una serie de palabras bisildbicas pregrabadas, cuya acentuacion fue
invertida. Luego debian elegir una imagen que la representara. La segunda tarea fue la de
asignacién del acento, los nifios debian escuchar la palabra, luego repetirla y aplaudir en
la silaba acentuada. La tercera tarea fue la de Nombres Compuestos y la cuarta, el test
DEEdee, empleadas antes por Whalley y Hansen (2006). Los resultados en relacion al
desempefio prosodico no arrojaron diferencias significativas entre el grupo de lectores
deficientes y el grupo pareado por edad. Los autores plantean que es probable que los
déficits de sensibilidad prosédica en nifios con dificultades de lectura sea producto de un
retraso en la maduracion mas que un déficit especifico en el desarrollo de la lectura. En
tanto, los resultados en las tareas de nombres compuestos y test DEEdee concuerdan
con los hallazgos de Whalley y Hansen (2006): la sensibilidad prosddica a nivel de
palabra estaba fuertemente relacionada con la lectura de palabras, mientras que la
sensibilidad prosédica a nivel de frase estaba mas relacionada con la comprensién
lectora.

En sintesis, los resultados de las investigaciones sugieren que la fluidez lectora es
indispensable para la comprension lectora, sin embargo, la contribuciébn de sus
componentes varia a lo largo del proceso de adquisicion de la lectura. En lenguas
transparentes como el espafiol la precision se lograria tempranamente en los primeros
afos de escolarizacion, mientras que la velocidad seria dificultosa y se desarrollaria méas
lentamente. En tanto, la prosodia requeriria de la automatizacion de los procesos de
decodificacion para su completo desarrollo. Ademas, algunos aspectos prosodicos
podrian relacionarse y contribuir a la compresion lectora. Sin embargo, estas conclusiones
plantean una serie de interrogantes por resolver ¢;Qué aspecto de la fluidez lectora
contribuye en mayor medida a la comprension lectora? ¢En qué direccion se relaciona la
comprension lectora y la lectura prosddica? ¢Qué aspectos de la lectura prosoédica

contribuyen a la comprension lectora?.
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CAPITULO III. MARCO METODOLOGICO

3.1 Tipo de estudio y disefio de la investigacion

El enfoque de la investigacion adscribe al paradigma cuantitativo, el que contempla la
recoleccién de datos utilizando la medicién numérica y el analisis estadistico. El método
es no experimental. Los estudios no experimentales no manipulan deliberadamente las
variables para analizar su efecto en otras, sino que observan fendbmenos en su contexto
natural para posteriormente analizarlos o describir algin aspecto de su comportamiento.
El disefio de la investigacion es transeccional, correlacional-predictivo. Estos estudios
describen relaciones entre dos 0 mas variables en un momento dado y analizan si
alguna(s) de esas relaciones puede indicar en qué medida el valor de una variable puede
cambiar en funcién del comportamiento de otra(s), que podremos considerar predictora(s)
(Hernandez, Fernandez y Baptista, 2010).

3.2 Conformacién de la muestra de participantes

La poblacién en estudio correspondié a alumnos de 4° afio de educacién basica
de la ciudad de Punta Arenas. Se utiliz6 este nivel escolar porque se espera que los
alumnos presenten un nivel intermedio del desarrollo de la lectura, es decir que los
procesos de automaticidad tengan un mayor desarrollo para que los aspectos prosédicos
puedan favorecer la comprensién. Se aplic6 el Test Matrices Progresivas de Raven
(Sanchez-Sanchez, Santamaria y Abad, 2015) que mediante la comparacion de formas y
razonamiento por analogias mide la inteligencia, se utilizd la escala coloreada disefiada
para evaluar a nifios de entre 5 y 11 afios. La prueba utiliza figuras geométricas
abstractas e incompletas con dificultad ascendente. Consta de 3 series (A, Ab, B) de 12
elementos cada una. La seleccién de la muestra de participantes fue intencionada. Los
criterios de inclusion fueron los siguientes:

e Cursar 4° afio bésico.

¢ No presentar alteraciones visuales ni motoras incompatibles con las pruebas.

¢ No formar parte del Programa de Integracion Escolar de la Escuela.

e Alcanzar un rango igual o superior a Ill o alcanzar el percentil 50 al 95 en el test de

inteligencia (Test Matrices Progresivas de Raven).
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La seleccion de los participantes se realizé en una escuela municipal de la ciudad de
Punta Arenas. El establecimiento presenta un indice de vulnerabilidad escolar (IVE) de
68,7% y se encuentra adscrita a la Ley de Subvencion Escolar Preferencial (SEP). Se
solicité autorizacion a la directora para realizar las evaluaciones y la firma de un
consentimiento informado a los apoderados para la participacion de los alumnos en el

estudio (ver Anexos). Ademas, se conté con el asentimiento verbal de los participantes.

Antes de la aplicacion de los instrumentos se recopilé informacién relevante de cada
alumno, como el nombre completo, fecha de nacimiento, antecedentes escolares, etc.
Esta informacién fue proporcionada por la profesora de cada curso, el libro de clases y la

coordinadora PIE del establecimiento.

En primera instancia se evalué a 60 alumnos, de los cuales 34 (9 hombres y 25 mujeres)
cumplian con los requisitos ya descritos. De ellos, 16 alumnos pertenecian al 4° afio Ay
18, al 4° afo B EIl nivel socioecondmico de los participantes fluctué entre medio bajo y
bajo segun datos recogidos en el indice de vulnerabilidad escolar. Su promedio de edad
fue de 10 afios y 0 meses (D.E. 0,41; min. 9,25, max. 11,17). El puntaje promedio en el
test RAVEN fue 31,0 (D.E. 1,8; min. 26, max. 34; percentil min. 50, percentil méx. 95).

Se realizd un analisis exploratorio de los datos para conocer si habia diferencias entre
nifias y nifios. Los resultaron mostraron que el desempefo era similar, por lo que no se

considerd la variable sexo en el estudio.
3.3 Método de larecogida de la informacion
3.3.1 Instrumentos

Los instrumentos utilizados para recoger informacion sobre las variables del estudio

fueron las siguientes:

a) Prueba de Comprension Lectora de Complejidad Linguistica Progresiva
(CLP) (Alliende, Condemarin & Milicic, 2004): Es una prueba estandarizada que
mide la comprension lectora desde primero hasta octavo afio basico. Se divide en
niveles con complejidad ascendente y cada uno cuenta con forma A y forma B, se
debe aplicar solo una forma. Para este estudio se utilizé el cuarto nivel, forma A.
La prueba consta de tres textos. Los dos primeros van seguidos de un subtest,

mientras que el tercero va seguidos de dos subtest, con un total de 18 items en
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b)

c)

cada forma. Los alumnos deben responder preguntas de seleccion mdltiple y
manejo léxico con términos pareados. Se espera que comprendan textos
narrativos y descriptivos demostrando ser capaces de: interpretar elementos
deicticos y anaforicos, englobar informacién, distinguir entre hechos y opiniones,
categorizar objetos y personas, y establecer relaciones de causa y efecto. El
indice de confiabilidad de la prueba (Alpha de Cronbach) es .71.

Escala de Fluidez de la Lectura en Espafiol (EFLE) (Gonzalez-Trujillo, Calet,
Defior y Gutiérrez-Palma, 2014): Es una escala subjetiva que evalla los
componentes de velocidad, precision, prosodia y calidad global de la lectura en
voz alta. Los componentes se valoran del 1 al 4, siendo 1 la puntacién mas baja y
4 la més alta. EI componente de prosodia incluye volumen, entonacién, pausas y
segmentacion. El puntaje total de la escala es de 28 puntos. La confiabilidad
reportada por los autores es de .91, calculada en base a una muestra de 122 nifios
espanoles, 74 de segundo afio de primaria y 48 de cuarto afio de primaria. En la
presente investigacion, se aplic6 a la lectura en voz alta de un texto de 228
palabras (“‘Las moscas y la miel”), seleccionado del manual escolar. A los nifios se
les pidi6 que leyeran con claridad y buena entonacién. La lectura fue grabada en
una sala de uso mudltiple del establecimiento, libre de distractores visuales y
sonoros. Se utilizé una grabadora de voz digital marca SONY modelo ICDPX240.
Los datos fueron traspasados a un computador marca Lenovo modelo 80E4 en
formato mp3. Posteriormente, la investigadora y la directora de tesis aplicaron la
Escala en forma individual y por separado, alcanzando un alto nivel de acuerdo

interjueces, como se detalla en el capitulo de resultados.

“Test DIdi” de sensibilidad prosédica (Arancibia y Ledn, 2017. Basada en
Kitzen, 2001): Al momento de su aplicacién, la prueba se encontraba en fase de
pilotaje por parte de los autores, por o que no se cuenta aun con andlisis de
confiabilidad. Por lo mismo, su aplicacion en el presente estudio tuvo un caracter
exploratorio. Es una tarea que mide la sensibilidad prosédica a nivel de frase.
Consta de 16 estimulos ademas de dos ensayos de prueba. Todos son nombres y
frases nominales que corresponden a titulos de cuentos, peliculas o series
infantiles organizados en cuatro series de cuatro items cada una. A medida que el
test avanza, la metria de los estimulos va aumentado desde 3 silabas en la

primera serie (Pokemén) hasta llegar a 6, en la ultima (La Bella Durmiente) . Su
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d)

aplicacion consiste en presentar en la pantalla de un computador un recuadro con
la imagen del personaje junto a otros dos recuadros que contienen en el centro el
namero 1 y 2 respectivamente. EIl nifio(a) escucha un audio que nombra a la
imagen y enseguida, con 2 segundos de diferencia, escucha dos frases “DIdi” de
igual metria al estimulo original. En estas frases los estimulos originales son
reemplazados por palabras formadas por la silaba “di” para enmascarar la
informacién |éxico-semantica, pero manteniendo su patron de entonacion, acento y
ritmo. La alternativa correcta replica las caracteristicas prosodicas del estimulo. El
nifio debe seleccionar la que suene mas parecido al nombre del estimulo de
prueba, diciendo si corresponde al de la casilla 1 6 2 de la pantalla. EI examinador
registra las respuestas en el protocolo de administracion. La aplicacion es
autoadministrada mediante el teclado del computador y toma alrededor de 5
minutos. El tiempo méximo por respuesta es de 10 segundos por items.

Sub-item de reconocimiento prosédico del microdominio fonolégico del
“Instrumento de Evaluaciéon de los Trastornos Especificos del Lenguaje en
Edad Escolar” (IDTEL) (Pérez, Caceres, Valdebenito, Calder6n & Gbéngora,
2014): La tarea es parte de una bateria creada en Chile para la evaluacion y
diagnostico del Trastorno Especifico del Lenguaje. La tarea busca evaluar la
capacidad de los alumnos para reconocer los patrones prosédicos de las palabras.
El evaluador le pide al participante que escuche una palabra y que ponga atencién
en la silaba acentuada. Luego ensefia dos graficos con circulos que representan
las silabas de la palabra. El que representa la silaba acentuada es de color rojo.
El nifio debe elegir entre tres opciones la que estime correcta. En total, presenta
10 estimulos mé&s un item de practica. La tarea presenta un coeficiente de
fiabilidad de .70 y como parte de una bateria, no cuenta con baremos especificos

de desemperio.

3.3.2 Procedimientos

La aplicacion de todos los instrumentos la realizo la propia investigadora en dependencias
del establecimiento y dentro de la jornada escolar. En total, fueron tres sesiones de
recogida de datos, dos grupales y una individual. Las primeras se realizaron en la sala de

cada curso, mientras que las sesiones para la evaluacion individual se realizaron en una
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sala de uso multiple, libre de distractores sonoros y visuales. Las pruebas se aplicaron

durante el mes de agosto de 2018. El detalle se presenta en la siguiente Tabla:

Tabla 3. Aplicacion de instrumentos en el establecimiento

Sesidn Objetivos Pruebas Formade Lugar Tiempo
aplicacion utilizado

1 Seleccion de | Inteligencia verbal: Test | Colectiva aula 30 min.
los de Matrices Progresivas comun
participantes | de RAVEN

2 Medir Comprension  lectora: | Colectiva aula 45 min.
comprension | Complejidad Lingtistica comun
lectora Progresiva (CLP)

3 Evaluar lectura | Grabacion lectura en voz | Individual Sala uso|7 min.
en voz alta alta para aplicacion de multiple

EFLE

Evaluar Test DIdi de sensibilidad | Individual Sala uso |10 min.
sensibilidad prosodica multiple
prosodica a
nivel de frase
Evaluar Sub-item de | Individual Sala uso |10 min.
sensibilidad reconocimiento multiple
prosodica a | prosodico del
nivel de | microdominio fonolégico
palabra del IDTEL

3.4 Estrategia de andlisis y validaciéon de resultados de la aplicacion de la EFLE

Los Resultados de la aplicacion de las diferentes pruebas fueron registrados en una

planilla Excel para su posterior andlisis estadistico con el programa SPSS v.25.

En primer lugar, se contrastaron las evaluaciones de la lectura en voz alta para detectar
casos de evidente discordancia entre las evaluadoras (2 6 3 puntos de diferencia entre
ambas evaluadoras en una misma medicién a un mismo participante). En esos casos,
cada evaluadora volvié a escuchar para ir ajustando las observaciones con apego a las
instrucciones del instrumento. Posteriormente, se realizo el analisis de las concordancias

inter-observadores en la aplicacion de la EFLE, para lo cual se utiliz6 como medida
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estadistica el coeficiente Kappa de Cohen. Esto se efectud luego de haber estabilizado la
evaluaciéon de las lecturas. Los resultados mostraron un grado de acuerdo perfecto (1)
entre ambas evaluadoras en los componentes de velocidad, precisién y volumen,
mientras que en el resto de los componentes, el acuerdo fue casi perfecto (entre 0,81y 1).
Posteriormente, se utilizé el Alfa de Cronbach para conocer la confiabilidad de la
medicion realizada con la EFLE. De acuerdo con los resultados, este fue de .928 y no se
justificaba excluir ningln componente de la Escala. En todos los casos, se obtuvo un
Alpha sobre .90, lo que representa una alta confiabilidad de los datos aportados por la

aplicacion del instrumento, como se muestra en la Tabla siguiente.

Tabla 4. Estadisticos total-elemento, correlaciones componentes de la EFLE

Factores Media de la Varianza de la Correlacién Alfa de
escala si se escala si se elemento-total Cronbach si se
elimina el elimina el corregida elimina el
elemento elemento elemento
velocidad (4) 15.132 18.202 844 910
precision (4) 14.662 20.375 475 .948
volumen (4) 14.279 19.018 714 .923
entonacion (4) 14.941 18.254 .883 .906
pausas (4) 15.118 19.304 .839 912
segmentacion (4) 14.824 18.983 .813 914
calidad global (4) 15.074 17.608 .905 .903

Establecida la confiabilidad de la medicién de la fluidez de la lectura en voz alta, se realizo
el andlisis descriptivo de las mediciones de las diferentes variables. Para testear la
normalidad de la distribucién de los datos se utilizé el test Shapiro-wilk. Para establecer si
las variables estaban correlacionadas se utiliz6 el test r de Pearson vy, finalmente, se
efectud un analisis de regresion. En todos los casos se consideré un nivel de significancia

de 0.05. Los resultados se presentan el capitulo siguiente.
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CAPITULO IV. RESULTADOS

En el presente capitulo se detallaran los resultados de acuerdo a los objetivos e hipotesis
planteados por la investigacion. En primer lugar, se presentardn los resultados
estadisticos descriptivos de cada variable y luego los resultados referidos al andlisis de
las relaciones entre ellas. En la seccion siguiente, se discutiran los resultados de acuerdo

a las hipdétesis presentadas de cara lo que informa la literatura.

En primer lugar, se utilizo el test de Shapiro-Wilk para examinar la distribucion de los
datos, el que mostr6 que la distribucién no era normal para las mediciones del tiempo de
lectura, los componentes de la Fluidez Lectora y la prueba de Reconocimiento Prosddico.
Sin embargo, las variables comprension lectora, sensibilidad prosédica y fluidez total

presentan una distribucion normal como se puede observar en la Tabla 1.

Tabla 1. Pruebas de Normalidad

Variables Shapiro-Wilk

Estadistico Gl  Sig.

Comprension lectura PB (CLP) .948 34 .106

Sensibilidad Prosddica (Dldi) .949 34 11

Reconocimiento Prosddico .933 34 .038

Tiempo lectura en voz alta (seg.) .866 34 .001
Fluidez

a. Velocidad .870 34 .001

b. Precision .806 34 .000

c. Volumen .800 34 .000

d. Entonacion .869 34 .001

e. Pausas .816 34 .000

f. Segmentacion .836 34 .000

g. Prosodia Total .936 34 .046

e. Calidad Global .870 34 .001

f. Fluidez Total .954 34 158

A continuaciébn se presentan los datos estadisticos descriptivos de las variables
comprension lectora, sensibilidad prosédica, razonamiento prosédico, tiempo de lectura y

fluidez total.
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Tabla 2. Resumen Estadisticos Descriptivos

Variables Media (D.E.) Mediana (Q1-Q3) Asimetria Curtosis Min  Méax
Comprension CLP 9.82 (2.68) 9.0 (8.0-12.0) -0.05 -0.84 50 15.0
Sensibilidad
prosodica 9.47 (3.10) 9.0 (7.0-12.0) 0.41 -0.73 50 16.0
R. Prosodico 3.56 (1.37) 3.0 (3.0-4.0) 0.20 -0.49 1.0 6.0
Tiempo Lectura (seg) 187.74 (75.02) 163.0 (130.0-240.0) 0.95 -0.34 106.0 363.0
Total Fluidez 17.34 (5.03) 17.75 (13.0-21.0) -0.16 -0.85 9.0 27.0
Velocidad 2.21 (0.88) 2.00 (2.00-3.00) 0.14 -0.75 1.0 4.0
Precision 2.68 (0.94) 3.00 (2.00-3.00) -0.66 -0.38 1.0 40
Prosodia total 10.19 (2.88) 11.00 (8.00-13.00) -0.37 -1.00 50 15.0
Volumen 3.06 (0.89) 3.00 (3.00-4.00) -0.95 0.62 1.0 40
Entonacion 2.40 (0.84) 2.75 (2.00-3.00) -0.38 -0.80 1.0 4.0
Pausas 2.22 (0.74) 2.00 (2.00-3.00) -0.29 -1.23 1.0 3.0
Segmentacion  2.51 (.80) 3.00 (2.00-3.00) -0.47 -0.36 1.0 40
Calidad Global 2.26 (0.91) 2.00 (1.50-3.00) -0.05 -0.99 1.0 4.0

La Tabla 2 muestra que la variable comprension lectora medida con el test CLP, alcanzé
una media de 9,8 puntos. Esto quiere decir que el promedio de las puntuaciones
obtenidas por los participantes se ubic6 bajo el percentil 40. Cabe sefialar que 20 alumnos
no lograron alcanzar el percentil 50, lo que indica que la mayoria de los alumnos presenta
un rendimiento descendido de acuerdo a las normas del instrumento. En relacién a la
distribucion de los nifios por percentiles, en el percentil mas bajo (10) se ubicaron 12
alumnos (35%), mientras que soélo dos alumnos (5,8%) alcanzan los percentiles méas altos
(80-90). El puntaje minimo registrado en la prueba (5 puntos) fue logrado por 3 alumnos,

mientras que el puntaje maximo (15 puntos) fue alcanzado por un alumno.

La variable sensibilidad prosédica fue medida por dos tareas. La primera fue el test Dldi,
que evalua la sensibilidad prosddica a nivel de frase. Como muestra la Tabla 2, la media
fue de 9,5 puntos. El puntaje minimo (5 puntos) corresponde a tres alumnos, mientras que
el puntaje maximo de 16 puntos lo obtuvo solo un estudiante. La segunda tarea fue la de
reconocimiento prosddico, que evalla la conciencia del acento a nivel de palabra. La

media fue de 3,6 puntos. Dos alumnos obtuvieron el minimo de 1 punto, mientras que el
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maximo, que solo llegé a los 6 puntos, fue alzando por 4 alumnos. Aunque esta prueba no
presenta baremos especificos de desempefio, los puntajes alcanzados se encuentran
muy por debajo de los resultados obtenidos por los autores en el proceso de construccion
y validacién de la prueba IDTEL, en que la media en esta tarea fue de 8 puntos (D.E.
2.03).

La variable tiempo de lectura del texto (sg) “Las moscas y la miel” arrojé6 una media de
187,7 segundos, lo que corresponde a un promedio de 73 palabras leidas por minuto. El
tiempo minimo de lectura fue de 106 segundos, correspondiente a 126 palabras leidas en
un minuto y el tiempo maximo de lectura fue de 363 segundos, correspondiente a 37

palabras leidas en un minuto.

El puntaje correspondiente a la variable fluidez lectora se obtuvo con la sumatoria de
todos los items de la Escala de Fluidez Lectora en Espafiol (EFLE). La media es 17,3
puntos, con una desviacion estandar de 5, los puntajes minimo y maximo corresponden a
9 y 27 puntos respectivamente. En relacion a sus componentes, los que representan la
automaticidad, las medias varian, siendo levemente superior la precision (2,7) que la
velocidad (2,2). En cuanto a la prosodia, el volumen (3,1) alcanz6é un mejor promedio que
el resto de los componentes. La entonacion (2,4) y la segmentacion (2,5) presentaron
medias similares, mientras que el componente pausas presentd una media mas baja
(2,2). En todos los componentes hubo participantes que lograron el puntaje minimo (1
punto), siendo mas frecuente en entonacién (seis alumnos obtienen una puntuacién de
uno). En relacion con el puntaje maximo (4 puntos), fue mas frecuente en el componente
volumen (11 alumnos). EI componente pausas presenté el desempefio mas bajo, siendo

el puntaje méximo 3 puntos.

A continuacion se presentan los resultados del analisis de las correlaciones entre las
variables que fueron examinadas. De acuerdo a los objetivos e hipétesis de la
investigacion, interesaba especialmente establecer si la sensibilidad prosédica, y los
componentes velocidad, precisibn y rasgos prosédicos de la fluidez lectora,
correlacionaban con la comprension lectora de los participantes. El analisis, ademas,
permite evidenciar la consistencia interna de la EFLE, ya que se presentan las

correlaciones inter-item de este instrumento.
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Tabla 3. Correlaciones entre las variables

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11
1 1 124 _063 -513" 427" 228 .337 314 463" 304 .338
2 1 .o049 111 -070 002 -353° -085 -093 -107 -.159
3 1 -089  -.048 -.277 122 -001  -.110 034  -.025
4 1 803" -235 -608" -722" -627" -642" -712"
5 1 411 762" 847" 742" 682"  .803"
6 1 277 395" 538" 506"  .439"
7 1 740" .603" 553" 735"
8 1 779¢ 787" 871"
9 1 734" 825"
10 1 .849™
11 1

Notas: ** La correlacion es significativa al nivel 0,01 (bilateral). * La correlacion es significante al nivel 0,05
(bilateral). 1: Comprension; 2: Sensibilidad Prosédica (frase); 3 Sensibilidad Prosodica (palabra; 4: Tiempo (s);
5: Velocidad; 6: Precision; 7: Volumen; 8: Entonacion; 9: Pausas; 10: Segmentacioén; 11: calidad global

En la Tabla 3 se observa que la variable comprension lectora presenta una alta
correlacion con el tiempo de lectura del texto medido en segundos. El valor de r es
negativo porque a mayor tiempo de lectura, menor desempefio en la prueba de
comprension. En cambio, la evaluacion subjetiva de la velocidad lectora a través de la
EFLE presenta una correlacion moderada de signo positivo con la comprension lectora.
Es decir, una valoracién mas alta del desempefio en velocidad como componente de la
fluidez, se asocia con mejores puntajes en la prueba de comprensién. Por su parte, el
componente pausas también presenta una alta correlacion con la comprension lectora de

los participantes.

Los resultados no dan cuenta de correlaciones entre la variable sensibilidad prosddica y la
comprension lectora, pues ninguna de las dos mediciones mostré correlacién con el

puntaje obtenido en la prueba CLP.

Por dltimo, las correlaciones inter-item de los distintas componentes de la fluidez lectora,
confirman la consistencia interna de la EFLE y respaldan la validez de los resultados
obtenidos con su aplicacién para evaluar la lectura en voz alta de los participantes. Los
componentes velocidad y precision presentan una correlacion moderada entre ellos,

mientras que entre los componentes prosddicos se observan correlaciones significativas y
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de mayor magnitud. Destaca también el alto valor que alcanza la medicion de las
correlaciones entre velocidad y todos los aspectos de la prosodia de la lectura en voz alta.
La excepcion fueron precision y volumen, que no correlacionaron entre si, pero esto no

afecta el comportamiento global de los datos.

Finalmente, se presenta el modelo de regresion lineal simple en la Tabla 9. Este analisis
consistié en poner a prueba el valor predictivo de las diferentes variables respecto a la
variable criterio o dependiente comprension lectora En primera instancia, se utilizé6 una
regresion lineal multiple, pero al ir ajustando el modelo se determiné que un modelo de
regresion lineal simple ofrecia el mejor valor predictivo. Como resultado, se obtuvo que la
medida objetiva de la variable velocidad (como tiempo de lectura en voz alta expresado
en segundos) explicaba por si sola un 24% de la varianza asociada a la a comprension
lectora.

Tabla 9. Modelo de regresion simple

RZ R?Aj] AR? F B SEB b 95% IC
(Constante) 263 240 0.263* 11.417* 13.262 1.094 11.034  15.490
Tiempo en segundos -018 .005 -0.513** -.029 -.007

*p<.05, **p<.01, DW=2.141
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CAPITULO V. DISCUSION DE LOS RESULTADOS

En el presente capitulo se discutiran los resultados y hallazgos obtenidos, contrastandolos
con los objetivos e hipotesis de la investigacion, ademas de la informacion tedrica y

empirica presentada en el marco teérico.

El propésito de la investigacion era conocer la relacion entre la fluidez lectora y la
comprension lectora. Ademas, la investigacion buscaba explorar el rol de la sensibilidad
prosddica en la comprension lectora. De este modo, se buscaba llegar a identificar qué
variable(s) tenian un mayor poder predictivo sobre la comprensién lectora. Para ello se
evalud la comprension lectora, la fluidez lectora y la sensibilidad prosédica a nivel de
palabra y frase en alumnos de cuarto afio basico pertenecientes a una escuela publica de
la ciudad de Punta Arenas. Para evaluar la fluidez lectora se solicit6 la lectura en voz alta
de un texto adecuado al nivel escolar y posteriormente se aplicé la Escala de Fluidez de la
Lectura en Espafiol (EFLE). La comprensién lectora, sensibilidad prosédica a nivel de
palabra y la sensibilidad prosédica a nivel de frase fueron evaluadas con la aplicacion de
los tests CLP, Dldi y la tarea de reconocimiento prosédico del microdominio fonol6gico del

IDTEL, respectivamente.

Las hipétesis de investigacion planteaban una relacion significativa entre la comprension
lectora y la fluidez lectora, al igual que las variables comprension lectora y sensibilidad
prosddica. Ademas, se esperaba encontrar que la velocidad y los aspectos prosédicos de

la lectura en voz alta presentaran un valor predictivo mayor sobre la comprension.

Respecto a la primera hipétesis, los resultados confirman la relaciéon entre la comprension
de lectura y la fluidez; sin embargo, esta relacion no se evidencié con todos los
componentes de la fluidez que fueron evaluados. La precision no mostré una correlacion
con la comprension lectora, lo que concuerda con lo descrito en la literatura, pues
diversos estudios empiricos (Castejon et al., 2015; Florit y Cain, 2011) en lenguas
transparentes sugieren que la precision ejerceria un papel facilitador al inicio de la
adquisicion de la lectura. Los participantes del presente estudio cursaban cuarto afio
bésico, nivel escolar en que se espera un desarrollo intermedio de la lectura y habilidades

de decodificacién ya adquiridas.
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El componente velocidad fue valorado por dos mediciones, ambas correlacionadas de
manera significativa con la comprension lectora. Sin embargo, la medida subjetiva de la
velocidad obtenida mediante la aplicacion de la EFLE muestra una correlacibn mas
moderada (.42*) que el tiempo de lectura medido en segundos (-.51**). Esto puede
explicarse porque esta Ultima medida solo estd dando cuenta de lo que los nifios
demoraron en leer el texto, con independencia de los errores y vacilaciones que presenta
su lectura. En cambio, la valoracion de la velocidad a través de la EFLE es una
apreciacion de la adecuacion constante de la velocidad por parte del nifio o nifia mientras
va leyendo el texto en voz alta. De todos modos, nuestros resultados coinciden con otros
estudios en espafiol sobre velocidad y comprension lectora. (Castejon et al., 2015; Silva-
Maceda y Romero-Contreras, 2017; Riffo et al., 2018). En este sentido, el presente
estudio respalda la idea de que en espafiol la velocidad sigue siendo una habilidad en
desarrollo en niveles intermedios del aprendizaje lector y resulta fundamental para una
buena comprension. No obstante, sostenemos que su evaluacion debe considerar las
caracteristicas de los textos, pues no podemos medir la velocidad solo como palabras
leidas por minuto. Al respecto, la valoracién subjetiva de la velocidad mediante escalas
como la EFLE permite considerar las diferencias de los textos, por ejemplo, una noticia
versus un poema. No obstante, el tiempo medido en segundos presenta un gran impacto
en la comprensioén lectora y la fluidez lectora, al menos en este nivel escolar y grupo de
participantes, en que los resultados correlacionan con la mayoria de las dimensiones de la
fluidez lectora evaluadas. Estas correlaciones sugieren que una lectura lenta es también
una lectura mondtona y plana, con gran cantidad de pausas intrusivas en mitad de
palabras y oraciones que rompen las unidades semanticas-sintacticas, afectando la
comprension del texto. La lentitud en el reconocimiento de palabras principalmente en
aquellas menos frecuentes conlleva que la precision se logre con esfuerzo, ralentizando la
lectura. Esto aumenta la carga de recursos atencionales en los procesos de orden inferior,
lo que impacta tanto en la fluidez como en la comprension lectora (Veenendaal et al.
2016).

En relacién al componente prosodia, sélo el item pausas correlacion6 con la comprension
lectora (.46**). Este item, ademas, se relaciona con la variable velocidad y con la
eficiencia de las conversiones grafema/fonema. Los estudios de Miller & Schwanenflugel
(2006, 2008) asocian las pausas y la entonacién con las habilidades de comprension
lectora. Las pausas largas podrian indicar dificultades en la codificacion, con el

consiguiente aumento del tiempo, lo que conllevaria una mayor carga para la memoria de
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trabajo, reduciendo los recursos disponibles para la comprension (Alvarez-Cafiizo,
Suarez-Coalla y Cuetos, 2015). En relacion al resto de los componentes de la fluidez, no
se observd correlacién con la comprension lectora, 1o que podria deberse al nivel de
lectura de los participantes y nivel de desarrollo de la automaticidad que presenta este
grupo en particular. Al respecto, la literatura plantea que la lectura prosddica se logra
luego de que las habilidades de precision y velocidad son automaticas a nivel de palabras
y textos. Por lo tanto, puede ser que los otros items alcancen mayor relacién con la
comprension cuando se logre la consolidaciéon de la automatizacién de la lectura (Kuhn 'y
Stahl, 2003).

Respecto a la segunda hipotesis, los resultados no concuerdan con lo referido en la
literatura, pues la sensibilidad prosddica a nivel de palabra y frase no correlacioné con la
comprension lectora. Los estudios en inglés (Whalley y Hansen, 2006; Holliman et al.,
2012) concuerdan en que la relacion entre la sensibilidad prosédica a nivel de frase esta
relacionada con la comprension de textos. Estas diferencias podrian relacionarse con que
el patron ritmico de ambas lenguas es diferente. En inglés, el compas es acentual,
mientras que el compas es sildbico en espafiol, por lo tanto, se requiere mayor
investigacion para esclarecer estas diferencias. Por su parte, la hipétesis de Gutiérrez-
Palma et al. (2009) plantea que la sensibilidad al acento facilita la lectura porque si los
lectores conocen el acento de la palabra pueden recuperarla mas facilmente del Iéxico
mental o lexicon y —ademas- si esta informacién es almacenada en el Iéxico podria
contribuir a distinguir entre entradas Iéxicas. En nuestros resultados, los puntajes en la
tarea de Procesamiento Prosédico fueron muy bajos para la edad y el nivel lector de los
participantes. Es probable que estos no tengan bien adquiridas las reglas de asignacion
del acento y no se beneficien a la hora de recuperar la palabra del Iéxico, lo que podria

explicar la falta de correlacion entre la sensibilidad prosddica y la comprension lectora.

Los resultados en comprension indican que un gran namero de los alumnos presenta un
rendimiento descendido en comprension lectora. Esto podria ocasionar un sesgo en las
correlaciones encontradas. El estudio, por lo tanto, abre nuevas interrogantes: ¢se
mantiene el patron de correlaciones de la velocidad lectora y las pausas con la
comprension lectora al comparar alumnos con bajo desempefio y buen desempefio en
comprension?, ¢se mantienen los mismos componentes de la fluidez como los mejores
predictores de la comprension?. Es necesario en futuros estudios considerar el

desempenio lector de los participantes para responder estas interrogantes.
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Respecto al modelo que dé cuenta del valor predictivo de las variables fluidez lectora y
sensibilidad prosddica sobre la variable respuesta comprension lectora, la velocidad
medida en segundos resultd ser la variable con el valor predictivo mas alto respecto a las
otras variables. Estos resultados van en la misma linea que otros estudios que sefialan
que la velocidad es un predictor de la comprensién lectora (Riffo et al., 2018; Silva-
Maceda y Romero-Contreras, 2017). La velocidad es un aspecto determinante en el
reconocimiento de palabras en espafiol y en la adquisicion de la fluidez, lograr una
velocidad adecuada liberara recursos atencionales necesarios en la comprensién lectora
(Castejon et al., 2015).
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CAPITULO VI. CONCLUSIONES, PROYECCIONES Y LIMITACIONES DE LA
INVESTIGACION

6.1 Conclusiones

En este capitulo se presentaran las principales conclusiones a raiz del analisis de las

hipotesis del estudio y al cumplimiento de los objetivos que guiaron esta investigacion.

El objetivo de la investigacion fue evaluar la comprension lectora y la fluidez lectora en
alumnos de cuarto afio basico para luego establecer correlaciones entre ambas. De
acuerdo a esto, la primera hipotesis plantea que la comprension lectora correlacionara
significativamente con los componentes velocidad, precisién y rasgos prosédicos de la
fluidez lectora. Los resultados respaldan parcialmente esta hipétesis, ya que no todos los

componentes de la fluidez correlacionaron con la comprension lectora.

La velocidad fue el componente que mas correlaciond con la comprension lectora. En el
analisis de los resultados, las dos mediciones (objetiva y subjetiva) presentaron valores de
correlacion significativos con los resultados de la prueba CLP y, ademas, correlacionaron
entre si. Estos resultados muestran que la velocidad de la lectura en voz alta es
importante en alumnos que se encuentran en una etapa intermedia del desarrollo lector.
Ademas, la valoracion subjetiva entrega informacién valiosa sobre la adecuacion
constante que realizan los alumnos a medida que avanzan en la lectura del texto,
permitiendo la evaluacion de diferentes tipos de textos y podria contribuir en la
formulacién de estrategias que ayuden al docente a mejorar las dificultades en velocidad

lectora.

Respecto al componente prosodia, solo el item pausas correlaciond con la comprension

lectora, a su vez correlacion6 con velocidad.

El segundo objetivo de investigacion fue identificar un modelo que dé cuenta del valor
predictivo de las distintas variables evaluadas sobre la comprension lectora. La hip6tesis
planteada sefiala que la velocidad y los aspectos prosodicos de la lectura en voz alta
tendran un valor predictivo sobre la comprensién mas importante que la precision. Los
resultados apoyan parcialmente esta hipotesis, ya que solo la velocidad medida en
segundos (valoracion objetiva) resulto ser la variable que presenta un porcentaje

predictivo mayor para la comprension.
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El tercer objetivo fue evaluar la sensibilidad prosédica y correlacionarla con la
comprension lectora. La hipétesis planteada postula una correlacion significativa entre
ambas variables. Los resultados de las mediciones en las tareas de sensibilidad prosédica
a nivel métrico y de palabras permiten descartar esta hipétesis. Aunque la evidencia
empirica apoya esta relacion, la mayoria de los estudios a nivel métrico se han realizado
en participantes de habla inglesa cuyo compas es acentual, mientras que esta
investigacion fue realizada con estudiantes que hablan espafiol cuyo compas es silabico.
Los bajos puntajes en la tarea de asignacién de acento a nivel de palabra podrian indicar
que los alumnos no han aprendido las reglas de asignacién del acento no beneficiandose

de su contribucion en la recuperacion del [éxico.

Finalmente, podemos concluir que la fluidez lectora debe ser evaluada en un sentido
amplié considerando sus tres componentes. La lectura en voz alta requiere de precision
en la decodificacion, velocidad adecuada y produccion de los rasgos prosodicos, en
ningln caso la velocidad lectora debe considerarse o utilizarse como equivalente a la

fluidez lectora.

6.2 Limitaciones y proyecciones

A lo largo de esta investigacion se presentaron una serie de limitaciones que deben ser
consideradas para futuras investigaciones, dentro de las cuales encontramos, el tamafio
limitado de la muestra, aunque inicialmente se planteé un nimero mayor los procesos de
seleccidn redujeron los participantes, el tamafio de la muestra no permite generalizar los
resultados ni realizar conclusiones robustas. Otro elemento a considerar es el bajo
desempefio que presentd un grupo importante de participantes en la prueba de
comprension lectora, 1o que nos indica un nivel lector bajo lo esperado para su edad en
mas de la mitad de los participantes, pudiendo influir en los resultados de esta

investigacion.

A raiz de las limitaciones de esta investigacion surgen proyecciones para futuros estudios
que busquen esclarecer la relaciéon de la fluidez y la comprension lectora. En este estudio
se utilizé una escala subjetiva para valorar la fluidez lectora y con ello los elementos
prosédicos, mientras que la mayoria de los estudios sobre prosodia utilizan medidas
espectrograficas. Se requiere, por lo tanto, mayor investigacion que utilice escalas

subjetivas que nos permita comparar estos resultados.
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En futuros estudios serd necesario tener un mayor control del nivel lector de los
participantes, para determinar si estos resultados se replican de igual manera en “buenos
y malos comprendedores”, lo que podria evidenciar la causalidad de la relaciones entre

las variables estudiadas.

Finamente, este estudio busca contribuir al conocimiento de los aspectos prosodicos, la
fluidez lectora y su relacién con la comprension lectora en espafiol y contribuir al
conocimiento sobre estas tematicas en un contexto sociocultural y geografico muy poco

estudiado hasta ahora.
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ANEXOS

1.1 Consentimiento Informado para apoderados

Estimado Apoderado, junto con saludarlo queremos informar que estamos participando como
establecimiento educacional en la investigacion “Rol de la prosodia en la fluidez lectora”, realizada
por la universidad Catélica de la Santisima Concepcion a cargo de la estudiante de magister
fonoaudidloga Karen Rivas Fernandez. Ademas queremos solicitar su autorizacion para realizar las
evaluaciones pertinentes a su pupilo, las que se realizardn dentro del horario escolar y en
coordinacién con los profesores de la asignatura de lenguaje. Se ruega completar los datos
solicitados y marcar con una “X” el cuadro con su preferencia.

Yo, apoderado del

alumno perteneciente al curso

Doy mi consentimiento No doy mi consentimiento

Firma del apoderado

Fecha / / /

61




1.2 Texto “Las moscas y la miel”

Las moscas y la miel

Erase una vez una mosca que encontré un panal, del cual se
habia derramado toda su miel. Tentada por el delicioso aroma, se
abalanzo sobre la miel y comenz6 a nadar en ella, deleitandose con su
dulce sabor.

Al verla disfrutar de bocado tras bocado, un grupo de moscas
gue pasaba por alli se acerco. Tentadas por el delicioso olor, se
prepararon para descender sobre la miel. “jAlto!”, gritd la mosca que
habia llegado primero. “Esta miel es solo mia y de nadie mas! jYo la vi
primero y no quiero compartirla con nadie!”.

Una de las moscas que sobrevolaban la miel, sorprendida por
esta actitud tan egoista, le contestd: “Siempre compartimos todo lo
que encontramos, ¢por qué esta vez tiene que ser diferente?”. La
mosca no les prestd atencion y caprichosa, siguid nadando. “Ya
precisaras de nuestra ayuda”, contestaron las moscas que se dieron
vuelta y comenzaron a marcharse.

En ese momento, la mosca se hundio en una zona donde la miel
era demasiado densa y espesa, y para salvarse pidid auxilio a sus
amigas. Para demostrarle que no era bueno tener rencor ni ser
egoistas, sus amigas le ayudaron a salir y, gracias a eso, se salvo.

Para disfrutar plenamente de lo que tenemos, debemos aprender
a compartir.

Esopo. (2010). Fabulas para toda la vida. (Luciana Acufia, adap.)

Santiago, Chile: Aguilar.
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1.3 Protocolo de respuesta del sub-item de Reconocimiento Prosédico del
Microdominio Fonologico del (IDTEL)

PROTOCOLO DE RESPUESTAS

Nombre:

11- RECONOCIMIENTO PROSODICO

VALORACION: ASIGNAR 1 PUNTO A CADA RESPUESTA CORRECTA Y
0 PUNTO A CADA RESPUESTA INCORRECTA.

N° ESTIMULOS RESPUESTA ESPERADA PUNTAIES
1. Elefante (B)
2. Caperucita (C)
3. Helicoptero (B)
4, Refrigerador (C)
5. Fonoaudidlogo (C)
6. Caleidoscopio (A)
7. Prismaticos (B)
8. Calculadora (C)
9. Periddico (C)
10. Fotdgrafo (A)

PUNTAJE TOTAL: ...../ 10 Puntos
Curso:
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1.4 Protocolo de respuesta del Test DIdi” de sensibilidad prosoédica

DEEdee Task Version en espafiol
Forma B Hoja de Respuestas

Nombre: curso fecha

Examinador

Estimulos evaluados (hacer marca en la casilla que corresponda a la resp. dada por el nifio)

Estimulos evaluados

Estimulos Respuesta 1 Respuesta 2 Correccion

. Superman

. Transformers

. Pinocho

. Pokemon

. Blanca nieves

. Kung Fu Panda

. El rey ledn

. Madagascar

O©| 0 N O O | W DN -

. Plaza sésamo

10. La rana René

11. La sirenita

12. Dragon Balls Zeta

13. Las tortugas ninja

14. El chavo del ocho

15.La bella durmiente

16. La era del hielo
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1.5 Escala de Fluidez de la Lectura en Espafol (EFLE)

135

Scale of reading fluency in Spanish / Escala de fluidez leciora en espaiiol
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1.6 Prueba de Comprension Lectora de Complejidad Linguistica Progresiva (CLP)

Prueba

CLP

Formas EEJ’]:E]] E] as
Felipe Alliende Mabel Condemarin Neva Milicic
4° Nivel A
para la aplicacion de la
Prueba de Comprension
Lectora de Complejidad
Lingiiistica Progresiva
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APLICACION DEL ALUMNO

Mombre:

Sexo: Masculino: Femening:
Fecha de Nacimisnto:

Edad: anos: meses.

Fecha de Aplicacion:

Examinador:

APLICACION INDIVIDUAL

APLICACION COLECTIVA

SUBTEST NOMBRE HORA PUNTAJE
Pag. | Inicio |Térm. [Bruto| Z | T |Percen
til
IW-#&—(1} |El pinito descontento 3
IV—-A-(2} |Unviajemn especial 5
IWV—A—(3)} |Laballenay elvigia (1° parte) 2
IWV—A—(4) |Laballenay el vigia (2° parte) 10
PUNTAJE TOTAL: TIEMPO TOTAL:
2
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Subtest IV - A- (1)
"El pinito descontento”

Habia una vez un pequefio pino.

Vivia siempre descontento.

Mo me gustan las plas que tengo -dijo un dia.

Me gustaria tener hojas blanditas como el boldo.

En ese momento, vio que una cabra se estaba comiendo las hojas de un boldo.
Me gustaria tener hojas, pero de vidrio -dijo-. Serian duras y brillantes y no me
las comerian las cabras.

Entonces empezd a soplar un viento muy fuerte.

Mejor me quedo con mis plas -penso el pinito.

Mi las cabras me las comen, ni el viento me las puede quebrar.

Encierra en un circulo la lefra que cormesponade. Observa el ejemplo:;

0. El pinito gqueria transformarse en:
a) LUna persona humana.
) Un objeto de vidhio.

Una mata de boldo.
d),) Un arbol distinto.

1. El pinito esta descontento porque:
a) Lo asustaban las cabras.
) El wiento lo hacia sufrir.
c) Mo le gustaban sus pUas.
d) Las cabras le comian las hojas.

2. Al pinito terminaron por no gustarke las hojas de boldo porque:
a) Eran demasiado blandas.
) El viento se las podia llevar.
c) Las cabras se alimentaban con ellas.
d) MNO eran como sus pdas.

3. El pinito s dio cuenta que no era bueno para €l tener hojas de vidrio pon
a) Eran duras y brillantes.
B Se podian gquebrar con el viento.
c) Madie se las podia comer.
d) MNO eran como sus pdas.

4.  El que se porta como si fuera una persona humana es el-
a) boldo.
b} widric.
c) wiento.
d) pimno.




Subtest IV - A - (2)
“Un viajero espacial”

Cuando sea grande, me iré a vivir a una estrella -dijo un dia Rodrigo.

-Te morrias -le respondid su hermano Pablo-. En las estrellas hay gases
sumamente calientes que se mueven, explotan v echan llamas. Nadie puede
vivir en una estrella.

-Bah -replicd Rodrnigo-. Yo creia que las estrellas eran como la Tierra: con
agua, con arboles, con cerros, con aire.

-Mo es asi, Rodrigo. Las estrellas son como nuestro Sol. Son soles: tienen
luz propia, producen calor, iluminan a otros astros; son como una enorme
fogata. - Todavia quieres irte a una estrella?

-Mo, porque moriria quemado. Pero yo siempre he sabido que a lo mejor,
algin dia, el hombre podra vigjar hasta las estrellas.

-5i, pero no para vivir en las estrellas. En el espacio, ademas de las
estrellas, hay otros cuerpos como los planetas. Los planetas son astros que
giran alrededor de las estrellas que los lluminan. La mayoria de los planetas
estan formados por matenas solidas v cuentan con una atmdsfera, es decir,
tienen algo parecido al aire. A lo mejor, en alguno de los planetas el hombre
podria vivir.

-Entonces, me gustaria ime a ese planeta cuando lo descubran -dijo
Rodrigo.
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Los planetas se diferencian de las estrellas porque:
a) Mo hay gases en su superficie.

b} Mo tienen luz propia.

c) Giran por el espacio.

d) Entodos hay vida.

Un plansta es un cuerpo que:

a) Cuenta con seres vivientes.

b) Esigual a nuestro sol.

c) Gira alrededor de una estrella.
d) Tiene una atmosfera de aire.

Comao resultado de |a conversacion con su hermano, Rodngo decidio que
cuando fuera grande se iria a vivir a:

a) Una estrella muy especial.

b) Un planeta cualquiera.

c) Un planeta no habitado.

d) Un planeta habitable.
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Subtest IV - A - (3)
"La ballena y el vigia"
(12 parte)

Hace muchos afios, un grupo de hombres partié a cazar ballenas a los mares
del Sur.

Iban en un pequefio barco ballenero movido por velas.

Después de muchos dias de wviaje, llegaron a una parte donde habia
muchas ballenas. Ahi echaron anclas.

Un hombre se subid a un mastil del barco para ver si aparecian ballenas.
Era el vigia.

Cuaftro hombres de la trpulacion se embarcaron en un pequefio bote y
fueron bajados al mar. Otros manneros se quedaron en la cubierta del barco.

En el bote iba un encargado del timon, el timeonel; dos hombres estaban a
cargo de los remos. El ultimo era el arponero, encargado de manejar el arpon
con el que querian capturar a las ballenas.

Apenas el bote se habia alejado unos metros, el vigia vio una ballena por la
parte delantera del barco.

-iBallena a la vista! -gnto-. jBallena a proal

Pero nadie lo oyd. Se habia olvidado de usar un megafono, que es una
cometa estrecha por un lado y ancha por el ofro. El lado estrecho se pone junto
a la boca. Con el megafono, la voz se hace mas sonora y se puede dirigir hacia
donde uno quiera.

Los del bote no oyeron el gnto dej vigia, y la ballena escapo sin que la
VIEFan.

Poco después, la misma ballena aparecio por la parte trasera del barco.

-jBallena a la vista! -gritd ofra vez el vigia. -jBallena a popal

Gracias al megafono, los hombres del bote oyeron la voz del vigia. El
fimonel dinigid el bote hacia la popa; los remeros movieron los remos con todas
sus fuerzas y el arponero se prepard para lanzar su arpon. Pero la simpatica
ballena, cuyo oido era excelente |, también habia escuchado el gnto y jPlafl se
escondid debajo del agua donde nadie podia capturaria.
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Encierra en un circulo la lefra que corresponde. Observa el ejemplo:

La pnmera vez que el vigia vio la ballena, el bote estaba:

Pegado al barco.
b) | Bastante cerca del barco.
Muy alejado del barco.

La ballena del relato tenia:
a) Mal oido.

b) Buen oido.

c) Muy buen oido .

Los hechos que se cuentan en "La Ballena y el Vigia™ pasaron:
a) Hace pocos dias.

b) Unos pocos afios afras.

c) Hace mucho tiempo atris.

El viaje realizado por los fripulantes del barco ballenero fue:
a) Largo.

b) Corto.

c) Muy corto.
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Subtest IV - A - (4)
"La ballena y el vigia"
(2. parte)

S5i es necesario, vuelve a leer cuidadosamente “La Ballena y el Vigia”.

Escnbe después de cada palabra de la izquierda una "A " cuando la palabra
corresponde a instrumentos usados por el personal del barco. Una "B" si la

palabra. comresponde al oficio de una persona de la trpulacion y una "C" si

corresponde a una parte del barco. Observa el ejemplo.

‘A" = Instrumentos usados por |a tripulacion.
"B" = Miembros de la tripulacion.
"C" = Partes del barco o del bote.

Ancla A

Arponero -
Megafono

Popa
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PAUTA EVALUACION INFORME FINAL DE TESIS
Magister en Lingiiistica Aplicada

TITULO Relaciones entre fluidez lectora y sensibilidad prosédica con
la comprensién lectora en estudiantes de 42 basico de una
escuela municipal de la ciudad de Punta Arenas

TESISTA Karen Natalie Rivas Ferndndez

INFORMANTE | Roberto A. Ferreira Campos

l. ASPECTOS FORMALES (10%)

Indicar su valoracion de cada dimension con una calificacion de 1 a 7

Indicadores

Nota

1. Titulo: preciso, pertinente, informativo

2. Resumen: extensién media pagina, qué, coémo, quién(es),
resultados esperados, aporte

3. Estructura de la tesis: la tesis contiene todos los apartados
propios de la investigacion y los presenta en una secuencia légica;
los titulos y subtitulos son precisos y estan bien localizados; el
indice esta bien formulado

4. Redaccién general del texto: el texto estd escrito de manera
que las ideas resultan coherentes (uso adecuado de mecanismos
de cohesién léxica y gramatical, puntuacién, precisién léxica y
conceptual; orden de la informacion); el texto esta escrito con apego
al registro formal de la lengua y a las normas de ortografia literal y
acentual.

5. Declaracion de las fuentes: se usan de manera
correcta y consistente las normas APA en citas y referencias
bibliograficas

6. Presentacion de tablas y figuras: se usan adecuadamente
tablas, gréficos y figuras (enumeradas correlativamente, con titulo,
con indicacién de fuentes cuando corresponde, formato uniforme)

Promedio de esta seccion:

5,8

Fortalezas y debilidades: (para ser completado por el evaluador)
No se observa Resumen. La tesis en general estd muy bien redactada y es

facil de leer.

*Cuando considere

pertinente plantear observaciones especificas

I1. Desarrollo de la tesis

2.1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA (15%)

Indicadores

Nota

1. Presentacion del problema y su justificacion:
se expone de manera precisa y acotada del problema de

2




estudio, en términos de que aclara el tema/objeto de la investigacion
en el ambito de la linglistica aplicada; se presentan antecedentes
gue sitdan o contextualizan el problema vy justifican su investigacion

2. Formulaciéon de hipétesis/supuestos y/o |7
preguntas de investigacion: estan bien formulados, en
correspondencia con el planteamiento del problema

3. Formulacion de los objetivos de investigacion: | 7
se diferencia el general de los especificos, estan formulados con
claridad, coherentes entre si y con el problema objeto de estudio;
acotados.

4. Variables y/o categorias de analisis: se identifican y definen | 7
claramente (definicion operacional)

Promedio de esta seccion 7

Fortalezas y debilidades: (para ser completado por el evaluador)
Muy bien.

*Cuando considere pertinente plantear observaciones especificas

11l. MARCO TEORICO (20%)

Indicadores Nota

1. Antecedentes tedricos y revision del estado | 6,5
del arte: el cuerpo tedrico que sustenta la
investigacidn considera los aspectos centrales de las teorias que
permiten situar el problema en el marco de los estudios linguisticos;
se revisan investigaciones previas acerca del problema; se recurre a
fuentes especializadas y actualizadas

2. Bibliografia: se utiliza bibliografia relevante, | 6,5
pertinente y actualizada

3. Manejo de las fuentes: se integran adecuadamente las | 6,5
referencias bibliograficas, con distincién clara de las distintas
fuentes y del discurso propio del discurso referido.

Promedio de esta seccidn 6,5

Fortalezas y debilidades: (para ser completado por el evaluador)

El marco tedrico presenta informacién relevante sobre las variables,
aunque cuesta identificar un orden jerdrquico de importancia. En general,
esta redactado de manera clara.

*Cuando considere pertinente plantear observaciones especificas




IV- MARCO METODOLOGICO (20%)

Indicadores Nota

1. Definicion del tipo de estudio y disefio de la |7
investigacion: se presenta con precision el enfoque, tipo de
investigacion y su alcance

2. Contexto de la investigacion: se describe con | 7
claridad quiénes o qué va a ser estudiado (muestra, informantes,
unidades de analisis, criterios de seleccion, etc.,, segun
corresponda al tipo de estudio y disefio).

3. Método de recogida de datos o informacién: resultan | 7
adecuados la seleccion de técnicas, procedimientos y/o
instrumentos para recoger la informacién; se declaran los
criterios de validez y confiabilidad utilizados.

4. Estrategias de analisis: se explicitan con claridad los | 5
procedimientos seleccionados para el analisis de la informacién
recogida; los procedimientos son adecuados al tipo de
informacion y al disefio investigativo

Promedio de esta seccidn 6,5

Fortalezas y debilidades de la investigacion: (para ser completado
por el evaluador)

Se presenta un analisis de correlacién de manera adecuada. Sin embargo,
posteriormente solo se hace un modelo de regresién simple, a pesar de que
el objetivo es identificar qué predictores explican mas varianza en el
modelo. Lo adecuado seria realizar un modelo de regresiéon multiple para
poder evaluar la contribucién de cada uno de los predictores al modelo,
ademas de poder evaluar el modelo completo.

*Cuando considere pertinente plantear observaciones especificas

V. ANALISIS Y RESULTADOS (20%)

Indicadores Nota

1. Presentacion de resultados: se presentan los | 5,5
resultados de forma clara y sintética

2. Tratamiento y discusion de la informaciodn: | 6,5
el procesamiento de los resultados y de los
hallazgos es robusto; se discuten los resultados y
hallazgos de cara al marco teérico referencial, los

objetivos e hipdtesis o supuestos de la
investigacion
Promedio de esta seccion 6,0

Fortalezas y debilidades: (A ser completado por evaluador)
La presentacidn de los resultados es clara, pero falta informacién en

relacién a la contribuciéon de cada uno de los predictores al modelo para
explicar la comprensién lectora.

*Cuando considere pertinente plantear observaciones especificas




VI. CONCLUSIONES (15%)

Indicadores Nota
1. Conclusiones: se formulan de cara a los| 6,5
objetivos, hipdtesis o preguntas de la investigacién

los que son consistentes con los resultados de la
investigacion

2. Limitaciones de la investigacidn: se explicitan | 6,5
las principales limitaciones de la investigacion

3. Proyecciones de la investigacion : se| 7,0
declaran proyecciones de la investigacién derivadas

de los resultados, hallazgos o limitaciones

Promedio de esta seccidn 6,7

Fortalezas y debilidades: (para ser completado por el evaluador)

*Cuando considere pertinente plantear observaciones especificas

CALIFICACION

Calificacion(d | Porcenta | Ponderac
e 1,0a7,0) je ion

Aspectos formales 10% 5,8
Planteamiento del Problema 15% 7,0
MARCO TEORICO 20% 6,5
MARCO METODOLOGICO 20% 6,5
ANALISIS Y RESULTADOS 20% 6,0
CONCLUSIONES 15% 6,7

Calificacion 6,4

final

Estado de la tesis

Indicar el estado

de la tesis

- Reprobar para volver a ser presentada

- Pendiente con observaciones




Aprobada con observaciones menores.
Se califica

Aprobada. Se califica

Firma informante




Programas de Magister Facultad de Educacion

UNIVERSIDAD CATOLICA DE LA SANTISIMA CONCEPCION

PAUTA EVALUACION INFORME FINAL DE TESIS

Magister en Lingiiistica Aplicada

e

PROGRAMAS DE MAGISTER

UCsC

TiTULO Relaciones entre fluidez lectora y la sensibilidad prosddica con la

de la ciudad de Punta Arenas.

comprension lectora en estudiantes de 4° basico de una escuela municipal

TESISTA Karen Natalie Rivas Fernandez

INFORMANTE Herndn Ledn Valdés | |

l. ASPECTOS FORMALES (10%)

Indicar su valoracion de cada dimension con una calificacion de 1 a 7

Indicadores

Nota

1. Titulo: preciso, pertinente, informativo

2. Resumen: extension media pagina, qué, coémo, quién(es),
resultados esperados, aporte

3. Estructura de la tesis: la tesis contiene todos los apartados
propios de la investigacion y los presenta en una secuencia logica;
los titulos y subtitulos son precisos y estan bien localizados; el indice
esta bien formulado

4. Redaccion general del texto: el texto esta escrito de manera que
las ideas resultan coherentes (uso adecuado de mecanismos de
cohesion léxica y gramatical, puntuacion, precision léxica vy
conceptual; orden de la informacién); el texto esta escrito con apego
al registro formal de la lengua y a las normas de ortografia literal y
acentual.

5. Declaracion de las fuentes: se usan de manera correcta y
consistente las normas APA en citas y referencias bibliograficas

6. Presentacion de tablas y figuras: se usan adecuadamente
tablas, graficos y figuras (enumeradas correlativamente, con titulo,
con indicacién de fuentes cuando corresponde, formato uniforme)

Promedio de esta seccion:

6,8

Fortalezas y debilidades: (para ser completado por el evaluador)

Se aprecian algunos errores de forma en la escritura que recomiendo corregir con el fin de que
no interfieran con la adecuada comprension del texto por parte del lector, seguidamente los

detallo:

-pagina 5, primer pdrrafo dice “respectado”, deberia decir respetando.

-pagina 11, primer parrafo, dice “larelacion”, debe separar palabras. En linea siguiente, dice

“condonados”, probablemente debe decir condados.




-pagina 14, en descripcién de Objetivo especifico 4 dice “Punta Arena”, debe decir Punta
Arenas.

-pagina 21, dice “atencidn algunas”, debe decir atencidn a algunas.

-pagina 23, segundo parrafo, tildar arrojo.

-pagina 25, tercer parrafo, dice “planten”, debe decir plantean.

-pagina 31, primera linea, dice “es el de”, deberia decir es la de.

-pagina 35, primer parrafo, dice “son reemplazados por la silaba Didi para enmascarar”, sugiero
son reemplazados por palabras formadas por la silaba “di”.

-pagina 38, en Tabla 1 dice “DiDI”, deberia decir DIdi.

-pagina 38, penultima linea dice “lectora”, deberia decir lectura.

-pagina 42, segundo parrafo, revisar el uso de los paréntesis. ¢ Deberia decir (como tiempo de
lectura en voz alta expresado en segundos)?

-pagina 43, corregir tildacion de “evalto”.

*Cuando considere pertinente plantear observaciones especificas

Il. Desarrollo de la tesis

2.1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA (15%)

Indicadores Nota

1. Presentacion del problema y su justificacion: se expone de | 7
manera precisa y acotada del problema de estudio, en términos de
que aclara el tema/objeto de la investigacién en el ambito de la
linguistica aplicada; se presentan antecedentes que sitlan o
contextualizan el problema vy justifican su investigacion

2. Formulaciéon de hipétesis/supuestos y/o preguntas de | 7
investigacion: estan bien formulados, en correspondencia con el
planteamiento del problema

3. Formulacién de los objetivos de investigacion: se diferencia el | 7
general de los especificos, estan formulados con claridad, coherentes
entre si y con el problema objeto de estudio; acotados.

4. Variables y/o categorias de analisis: se identifican y definen | 7
claramente (definiciéon operacional)

Promedio de esta seccion 7

Fortalezas y debilidades: (para ser completado por el evaluador)

*Cuando considere pertinente plantear observaciones especificas




I1l. MARCO TEGRICO (20%)

Indicadores Nota

1. Antecedentes tedricos y revision del estado del arte: el cuerpo | 7
tedrico que sustenta la investigacion considera los aspectos
centrales de las teorias que permiten situar el problema en el marco
de los estudios lingliisticos; se revisan investigaciones previas acerca
del problema; se recurre a fuentes especializadas y actualizadas

2. Bibliografia: se utiliza bibliografia relevante, pertinente y |7
actualizada

3. Manejo de las fuentes: se integran adecuadamente las referencias | 7
bibliograficas, con distincién clara de las distintas fuentes y del
discurso propio del discurso referido.

Promedio de esta seccidn 7

Fortalezas y debilidades: (para ser completado por el evaluador)

*Cuando considere pertinente plantear observaciones especificas

MARCO METODOLOGICO (20%)

Indicadores Nota

1. Definicién del tipo de estudio y disefo de la investigacion: | 7
se presenta con precision el enfoque, tipo de investigacion y su
alcance

2. Contexto de la investigacion: se describe con claridad quiénes | 7
0 qué va a ser estudiado (muestra, informantes, unidades de
analisis, criterios de seleccion, etc., segun corresponda al tipo de
estudio y disefio).

3. Método de recogida de datos o informacion: resultan | 7
adecuados la seleccion de técnicas, procedimientos y/o
instrumentos para recoger la informacién; se declaran los criterios
de validez y confiabilidad utilizados.

4. Estrategias de analisis: se explicitan con claridad los | 7
procedimientos seleccionados para el analisis de la informacién
recogida; los procedimientos son adecuados al tipo de informacién
y al disefio investigativo

Promedio de esta seccion 7

Fortalezas y debilidades de la investigacion: (para ser completado por el evaluador)

*Cuando considere pertinente plantear observaciones especificas




V. ANALISIS Y RESULTADOS (20%)

Indicadores

Nota

1. Presentacion de resultados: se presentan los resultados de
forma clara y sintética

2. Tratamiento y discusion de la informacion: el procesamiento
de los resultados y de los hallazgos es robusto; se discuten los
resultados y hallazgos de cara al marco tedrico referencial, los
objetivos e hipdtesis o supuestos de la investigacion

Promedio de esta seccion

Fortalezas y debilidades: (A ser completado por evaluador)

*Cuando considere pertinente plantear observaciones especificas

VI. CONCLUSIONES (15%)

Indicadores

Nota

1. Conclusiones: se formulan de cara a los objetivos, hipdtesis o
preguntas de la investigacidn los que son consistentes con los
resultados de la investigacion

2. Limitaciones de la investigacidn: se explicitan las principales
limitaciones de la investigacion

3. Proyecciones de la investigacion : se declaran proyecciones de
la investigacion derivadas de los resultados, hallazgos o
limitaciones

Promedio de esta seccidn

Fortalezas y debilidades: (para ser completado por el evaluador).

*Cuando considere pertinente plantear observaciones especificas

CALIFICACION
Calificacion(de 1,0 | Porcentaje | Ponderacion
a7,0)
Aspectos formales 6,8 10% 0,68
Planteamiento del Problema 7 15% 1,05
MARCO TEORICO 7 20% 1,4




MARCO METODOLOGICO 7 20% 1,4

ANALISIS Y RESULTADOS 7 20% 1,4

CONCLUSIONES 7 15% 1,05
Calificacion final 7

Estado de la tesis

Indicar el estado de la
tesis

- Reprobar para volver a ser presentada

- Pendiente con observaciones

- Aprobada con observaciones menores. Se califica

- Aprobada. Se califica

Firma informante




	Firma informante

