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Leer es una alquimia sorprendente, disefiada por la evolucion para cristalizar en
forma natural poco después del primer lustro de vida y, desde ese momento en
adelante, “poner de pie” al lector y permitirle crecer sin limite. Ese crecimiento
interno se denomina alfabetizacion. Si bien podemos aprender a leer cuando
adultos, lo natural es la cristalizacion temprana de la lectura, un estallido de luz
que llega poco después del primer lustro de vida para iluminar el transito de los

nifios por la escuela y por la vida. Céspedes, A. (2014)
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Resumen
El siguiente estudio tiene como finalidad determinar las caracteristicas de la ensefianza de la
comprension lectora en el nivel de cuarto afio basico de los establecimientos que sobre pasan el
85% del indice de vulnerabilidad en la comuna de Hualpén. El estudio es de caracter cuantitativo
descriptivo, para lo que se aplico un cuestionario a docentes que ensefian Lenguaje y Comunicacion
en ese nivel. Los resultados obtenidos fueron analizados y contrastados con el sustento tedrico de
la investigacion, para concluir en relacién a los objetivos planteados, los establecimientos cuentan
con profesores para la ensefianza de la comprension lectora, los cuales, si bien no son especialistas
en el area, si utilizan estrategias variadas antes y durante la lectura, sin embargo, dejan de lado la
implementacién de estrategias después de ésta. Por otra parte, desarrollan habilidades
metacognitivas en los estudiantes para lograr resultados 6ptimos en la prueba nacional.
Abstract
The following research has for purpose define teaching features in reading comprehension in fourth
grade in establishments of education to exceed the 85% of vulnerability in the city of Hualpén. This
study is quantitative and descriptive. A questionnaire was applied to teachers of language and
communication class in the fourth grade. The results obtained were verified and analyzed and
contrasted according to the theoretical support. The results were interpreted in relation with the
planted objectives, achieving conclusions and reply the research, making conclusions about the
establishment has teachers who are prepared for teaching reading comprehension, although they are
not specialist on the area, they use different strategies during and before the reading activity, however
after the strategies they leave aside the methods. On the other side, they develop metacognitive skills

in students, achieving optimal results in the national test.



Introduccioén

La comprension lectora forma parte fundamental de la educacién, no solo a nivel del
Lenguaje y Comunicacion, sino que también en las diferentes areas del saber, es por eso que es
responsabilidad de los docentes desarrollar esta habilidad en su totalidad por medio de estrategias
de comprensién lectora, haciendo que los alumnos puedan aplicar dicha habilidad con naturalidad,
la presente investigacion busca determinar las caracteristicas de la ensefianza de la comprension
lectora, caracterizando a los docentes de cuarto afio basico, identificar las estrategias y
actividades que éstos implementan para el desarrollo de la habilidad y reconocer las medidas
tomadas por los establecimientos municipales para la mejora de los resultados de la prueba SIMCE.
El primer capitulo desarrollara la problematizacion de la investigacion, en donde se abarca en su
totalidad la temética de esta con desglose de pregunta, objetivo general, objetivos especificos e
hipotesis de la investigacion misma.

En el segundo capitulo de la investigacion se desarrolla el marco tedrico, en el que se da
cuenta de todo lo que se utiliza en el proceso de investigacion, ya sean evidencias empiricas,
tedricas y contextuales.

El tercer capitulo de la investigacion abarca el marco metodolégico en donde se
contextualiza el enfoque, disefio, tipo de estudio, poblacion, tipo de muestra y técnica de recoleccion
de datos.

El cuarto capitulo de esta investigacion corresponde al analisis y resultados del cuestionario
que se desarroll6 con los profesores de cuarto basico de dependencias municipales.

Y, por ultimo, se pueden encontrar las conclusiones, fortalezas, limitaciones y proyecciones,

que desprende la investigacion.
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Capitulo I: Planteamiento del problema
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1.1 Planteamiento del problema

Lo que se refiere al lenguaje, no tan solo permite expresar al mundo emociones, suefios y
sentimientos, sino que también posibilita el desarrollarse, convivir, comprender y relacionarse con
los demas, para lo cual es necesario el conocimiento y logro de competencias que sirvan para
generar mensajes y establecer una comunicacion, ya sea escrita o hablada. lgualmente, la
comprension lectora es fundamental para lograr el éxito tanto en la vida diaria como en todas las
areas de estudio. Concretamente, si los estudiantes no tienen la capacidad para comprender un texto,
no pueden resolver un problema matematico, debido a que no existe comprension del enunciado y
no decodifican el mensaje que hay en él, por lo que, en ese caso, los resultados no seran los
esperados. Sin embargo, “su caracter transversal conlleva efectos colaterales positivos o negativos
sobre el resto de las &reas académicas, tanto que, las dificultades del lector en comprension de
textos se transfieren al resto de areas curriculares” (Gutiérrez y Salmerén, 2012).

Uno de los ejes que desarrolla el area de Lenguaje y Comunicacion es la comprension
lectora, ya que esta permite el desarrollo de las personas en todas las areas educacionales y a lo
largo de la vida. Se trabaja durante toda la escolaridad y se evalla siguiendo estandares de
aprendizajes dictados por el Ministerio de Educacién (MINEDUC), para evidenciar los promedios
de comprension lectora en todos los establecimientos del pais. Los promedios se clasifican segun
el tipo de dependencia administrativa, ya sea establecimientos municipales, subvencionados o
particulares, en donde generalmente las dependencias particulares y subvencionadas obtienen altos
resultados en comparacion con centros educativos municipales.

A la comprension lectora hoy en dia se le adjudica una gran importancia debido a los
beneficios que trae para el lector. Esta habilidad esta determinada por el pensamiento y el lenguaje;
generando como resultado un proceso principalmente cognitivo y lingiistico. Debido a eso, la

12



comprension lectora en la educacion tiene que lograr ser un aprendizaje eficiente y significativo,
lo cual es fundamental que tanto el docente como el estudiante perciba que dentro del aula los
aprendizajes significativos son parte de la vida diaria. Segin Ausubel (como se citd en Franco,
2016) “Hay aprendizaje significativo cuando puede relacionarse de modo no arbitrario y sustancial
con lo que el escolar ya sabe” (p.4).

Segun los estudios revelados por la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo
Econdémicos (OCDE, 2015), los resultados en los que se encuentra Chile en relacion a la
comprension lectora a nivel internacional indican que aumento6 10 puntos porcentuales en el manejo
de la comprension lectora en jovenes y adultos. Por una parte, concluye que las personas con la
competencia lectora desarrollada poseen mejores empleos, junto a esto adquieren mejores salarios
y remuneraciones; en cambio, con las personas que no poseen la competencia lectora desarrollada,
ocurre lo contrario. A pesar de lo ya mencionado, para llevar a cabo un seguimiento a nivel pais,
el MINEDUC trabaja lineamientos, en donde propone que todos los estudiantes del pais aprendan
los mismos contenidos y desarrollen las mismas habilidades. Dichos lineamientos son entregados
por las Bases Curriculares, segun lo menciona la ley general de educacion N°
20.370 art. 109.

La educacion basica es el nivel educacional que se orienta hacia la formacion integral de

los alumnos, en sus dimensiones fisica, afectiva, cognitiva, social, cultural, moral vy

espiritual, desarrollando sus capacidades de acuerdo con los conocimientos, habilidades

y actitudes definidos en las bases curriculares que se determinen en conformidad a esta ley,

y que les permiten continuar el proceso educativo formal. (MINEDUC 2012 p.14).
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De acuerdo con ley mencionada anteriormente, las Bases Curriculares deben cumplir la
mision de ofrecer un fundamento cultural comdn para todo el pais, mediante objetivos de
aprendizaje establecidos para cada curso y nivel, con el propdsito de asegurar que la mayoria de
los estudiantes puedan participar de una experiencia educativa similar y se complemente con un
conjunto de aprendizajes culturales compartidos para favorecer la cohesion y la integracion social.
De igual manera, las bases curriculares definen dos tipos de objetivos de aprendizajes que en
conjunto, dan cuenta de conocimientos, habilidades y actitudes que los alumnos deben desarrollar.
Entre ellos, se encuentran los Objetivos de Aprendizaje Transversales (OAT) que hacen uso del
desarrollo personal y la conducta moral y social de los estudiantes. Por otra parte, se encuentran
los Objetivos de Aprendizaje (OA) por curso para cada asignatura, referidos a los conocimientos
correspondientes, a conceptos, informacion sobre hechos, procesos, procedimientos y operaciones,
que buscan favorecer el desarrollo integral de los estudiantes (MINEDUC, 2012).

De las bases curriculares se desprenden los programas de estudio que entregan una
organizacion temporal de los objetivos de aprendizaje que se quiere lograr en el afio escolar. Se
muestra como una propuesta que organiza los OA para facilitar al docente su quehacer en el aula;
en ellos, se ve una aproximacién de tiempo, indicadores de logro y ejemplos de actividades, que
son de caréacter flexible, ya que pueden adaptarse a la necesidad del establecimiento educacional,
teniendo en cuenta que estos programas de estudio se encuentran definidos por cada asignatura.

En el caso de la asignatura de Lenguaje y Comunicacion, se busca promover el desarrollo
del lenguaje, ya que es uno de los objetos fundamentales en la educacion escolar por ser la principal
herramienta que el ser humano utiliza para poder desarrollarse en el mundo que lo rodea. Es por
esto que el objetivo primordial de este proceso educativo es que los alumnos adquieran las

habilidades comunicativas que son indispensables para desenvolverse en el mundo y para
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integrarse en una sociedad democréatica de manera activa e informada. Escuchar y hablar, leer y
escribir son las actividades que conforman la competencia comunicativa de una persona y se pone
en practica permanentemente en la vida cotidiana. En los programas de estudio el lenguaje se
separa en tres ejes los cuales son lectura, escritura y comunicacion oral (MINEDUC, 2012).

El proceso de medicion para establecer el nivel de logro de los estandares exigidos por el
MINEDUC es el Sistema de Medicidn de la Calidad de la Educacion (SIMCE), el cual fue creado
en 1988 con el motivo de institucionalizar diversas iniciativas en el ambito de la evaluacion que
se estaban desarrollando en el pais. En el afio 2012, el SIMCE comenz6 a ser parte de la Agencia
de la Calidad de la Educacion, la cual tiene como finalidad evaluar el desarrollo de los resultados
esperados. EI SIMCE en su plan de evaluaciones 2016 - 2020 evaltua las asignaturas de
matematicas, lenguaje y comunicacion, inglés (muestral), ciencias sociales y ciencias naturales.
Es importante destacar que la evaluacion de lenguaje se divide en dos topicos en primer lugar,
comprension lectora y, en segundo lugar, escritura. De esta manera, se genera una mayor amplitud
en la observacién de como avanzan los estudiantes respecto de los parametros que se quieren lograr.
A los establecimientos se les comunica de manera previa las asignaturas, fechas y niveles a evaluar
(Agencia de la Calidad de Educacion, 2018).

Los resultados SIMCE dan a conocer los puntajes de colegios particulares pagados,
particulares subvencionados y municipales entre los cuales se puede evidenciar una gran diferencia,
debido a las brechas econdmicas existentes, quienes provienen de familias con mejor situacion
econdémica optan a mas oportunidades para acceder a la educacidn, en consecuencia, aquellos con
las mismas capacidades intelectiales pero con menor nivel socioeconémico se educan por diferente
nimero de afios, solo por la modica razén de contar con diferentes sumas de dinero (Gutiérrez,

2008) . Cabe destacar que si bien el sistema educativo no es el tnico responsable de las
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grandes diferencias que se generan entre un establecimiento y otro, hay que tener en cuenta que a
lo largo de la historia de Chile se han evidenciado grandes diferencias en los ingresos de cada uno
de los chilenos y chilenas, los cuales son analizados por la encuesta Casen, en donde agrupa a las
familias en deciles segun el nivel de pobreza que esta presente, esta clasificacion se genera debido
a que “se debe calcular el promedio de ingresos considerando la cantidad de personas que
conforman ese hogar” (MINEDUC, 2018).

Milanovic, Lindert y Williamson (2010) plantean sobre el nivel socioeconémico que
“Chile aparece como un pais de gran desigualdad desde muy temprano en su proceso de
desarrollo”. En lo que refiere a la evolucién economica del pais ElImore (2010) afirma que,
inconscientemente afecta desde un inicio en la ensefianza de cada uno de los establecimientos,
generando diferencias sobre todo en la cantidad de recursos que éstos disponen y la motivacion
del docente por querer generar nuevas estrategias en el aula, el primero de los puntos mencionados
es muy importante de desarrollar y de cubrir en gran porcentaje.

Uno de los aspectos a considerar dentro de los establecimientos educacionales,
especificamente municipales en Chile es el indice de Vulnerabilidad Escolar (IVE), el cual la Junta
Nacional de Auxilio Escolar y Becas (JUNAEB, 2016) afirma que es un conjunto de criterios para
identificar a estudiantes con alto indice de vulnerabilidad, ya sea de establecimientos municipales,
particulares o particulares subvencionados.

En los dltimos resultados SIMCE a lo largo de Chile, queda en evidencia que los
establecimientos particulares obtienen mejores resultados con respecto a los municipales, lo que
puede ser por multiples factores que influyen en los resultados obtenidos como lo son brechas
econdmicas, motivacion y caracteristicas del profesor, caracteristicas del estudiante y de contexto,

estrategias didacticas y recursos disponibles, por lo que la calidad de los aprendizajes de los
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estudiantes se ve afectada, evidenciandose en los resultados obtenidos, haciendo un proceso
inequitativo.

Las diferencias en los promedios entre establecimientos no deberian existir, ya que todos
deben recibir una misma calidad de educacion, sin realizar distinciones en la forma de trabajar el
cumplimiento de los objetivos esperados en los estudiantes. Sin embargo, no en todas las
situaciones las escuelas municipalizadas obtienen rendimientos bajos, existen también en estos
establecimientos que sobresalen del promedio y obtienen buenos resultados, destacando entre
escuelas de dependencias similares.

En el caso de las escuelas municipales, se entiende que todas se rigen por las mismas bases
y planes de programa, de tal forma que no seria un causal para su diferencia. Otra similitud que
existe entre estos establecimientos es que son administrados por departamentos educacionales
(DAEM), por lo cual cuentan con la misma administracion e importancia. Debido a esto, se generan
dudas sobre las caracteristicas que tienen en la ensefianza de la comprension lectura en cuarto afio
basico basandose en los Gltimos resultados SIMCE, de establecimientos pertenecientes al Sistema
municipal dentro de la comuna de Hualpén, los cuales cuanten con un alto indice de
vulnerabilidad. Segun lo afirmado por Guitierrez y Salmerédn. (2012) “Evidencias empiricas
indican que los estudiantes expertos en comprension lectora suelen usar de manera flexible
estrategias de comprension, mientras que aquellos con dificultades de comprension lectora usan
escasas estrategias de comprension y en todo caso de forma inflexible” (p.184)

La presente investigacion se realiza en la comuna de Hualpén, la cual se encuentra ubicada
en la provincia de Concepcion, dicha comuna segun JUNAEB (2018) presenta un IVE de 81,76%,
dicho resultado fue entregado por la Gltima encuesta Casen fue realizada en 2018. También fue

escogida debido a que cuenta con una cantidad acotada de colegios municipales que imparten la
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ensefianza basica, lo cual permite que la investigacion sea més factible debido a que se puede
acceder a la muestra total, realizando asi un estudio integral de la comuna con vision absoluta del
rendimiento de los establecimientos en conjunto con los resultados obtenidos en la prueba SIMCE.

La pregunta que guio este estudio fué:

1.2 Pregunta de investigacion

¢ Qué caracteristicas comunes tiene la ensefianza de la comprensién lectora en cuarto béasico,
en los establecimientos municipales con alto indice de vulnerabilidad de la comuna de Hualpén,

que pudieran explicar los resultados obtenidos en la prueba nacional SIMCE?

1.3 Objetivo General

Determinar las caracteristicas de la ensefianza de la comprension lectora en el nivel de
cuarto basico de los establecimientos municipales con alto indice de vulnerabilidad de la comuna

de Hualpén.

1.3.1 Objetivos Especificos

1. Caracterizar a los profesores que ensefian lenguaje y comunicacion en cuarto basico, en las
escuelas participantes.

2. ldentificar las acciones tomadas por los establecimientos participantes respecto a los resultados
obtenidos en la prueba SIMCE.

3. Describir las estrategias y actividades que utilizan los profesores de cuarto afio para desarrollar

la comprension lectora en sus estudiantes.
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1.4 Hipdtesis

H1: Los establecimientos cuentan con profesores especializados para la ensefianza de la
comprension lectora, que utilizan estrategias variadas y que desarrollan habilidades metacognitivas
en los estudiantes para favorecer resultados 6ptimos en la prueba nacional SIMCE.

HO: Los establecimientos no cuentan con profesores especializados para la ensefianza de la
comprension lectora, las estrategias que utilizan no son variadas ni desarrollan habilidades
metacognitivas en los estudiantes, por lo que los resultados en la prueba SIMCE son poco

favorables.
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Capitulo 11: Marco Referencial
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2.1 Educacion en Chile

2.1.1 Concepcion general de educacion

La educacion es un derecho fundamental de todas las personas a nivel mundial, frente a este
concepto Cortés (2013) declara que “el derecho a la educacion fue consagrado en la Declaracién
Universal de Derechos Humanos de 1948 en su articulo 26, estableciendo, entre otras cosas, la
gratuidad de la educacién “elemental y fundamental” (p.23), por lo cual todos los paises deben de
regular el cumplimiento de este derecho universal en cada uno de los estudiantes y poseer una
educacion accesible a sus ciudadanos. Por otra parte, Teran (2017) afirma que,

Mediante el proceso educativo se transmiten los valores fundamentales ademés de la

preservacion de la identidad cultural y ciudadana; puede afirmarse que es la base de la

formacidn, preparacion de los recursos humanos necesarios para promover los beneficios

a un pais, de esta manera, la escuela se convierte asi, en el lugar para la adquisicion,

desarrollo y difusion de los conocimientos relevantes y el medio para la multiplicacion de

las capacidades productivas de cada individuo. (p. 31)

Los procesos educativos dentro de la vida de una persona aportan muchas oportunidades
para que esta se desarrolle y desenvuelva en su diario vivir, es por esto que la educacion se
promueve como fundamental en la vida, ya que, con esta se pueden adquirir muchos conocimientos
y aplicar lo aprendido en la sociedad.

Cabe destacar, que en la educacion especificamente en la ensefianza general basica, se
trabaja con nifios que poseen derechos, los cuales se deben respetar en todo momento, ya que son
una pieza fundamental para su desarrollo porque involucran lo que todo nifio debe tener en su

infancia para crecer integramente. Dichos derechos son designados por el

21



Ministerio de Justicia y Derechos Humanos (2018), el cual indica que los derechos de los

nifios tanto chilenos como extranjeros son:

e Tener derecho a una identidad y familia

O

Donde pueda vivir en una familia que lo cuide y lo quiera.

Que pueda crear su propia identidad, a buscarla, investigarla, y a cambiarla,
porgue son unicos Yy especiales.

Donde puedan tener una vida digna, plena y feliz, donde reciban el apoyo y

cuidados necesarios por parte de la familia y el resto de la comunidad.

e Tener derecho a una vida digna y a desarrollarse

o

Recibir educacion donde se le permita desarrollar al maximo todas sus
capacidades.

Tener acceso a salud y a rehabilitacion, si es que es necesario.

A descansar, jugar, participar y poder promover la cultura en la comunidad,

viviendo en un ambiente sano y limpio.

e Tener derecho a ser escuchado y que su opinién cuente

o

o

Poder expresarse libremente, ser consultado y escuchado.

A que su opinién sea considerada en los temas que le afecten

e Tener derecho a la proteccion y a ser respetado.

O

Ser respetado en todos los espacios resguardando el desarrollo, dignidad e
integracion social.

A no trabajar y que nadie le haga a su cuerpo cosas que €l no quiere.

A que lo respeten sin importar cual sea su aspecto fisico, forma de ser,

religion, nacionalidad o lengua.
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En el caso de Chile la educacién es un derecho superior para todos los nifios, por lo cual
no puede ser negada a nadie en ninguna circunstancia econémica, social, sexual, cultural o de otras
indoles (Ley 20.370 articulo 4). Debido a esto, los establecimientos deben recibir y apoyar a sus
estudiantes desde la educacion parvularia hasta la ensefianza media, brindando una educacion de
calidad, igualitaria y gratuita con accesibilidad para todos. (MINEDUC, 2009)

El MINEDUC, es el 6rgano rector de la educacién en Chile y esta encargado en promover
el desarrollo educacional en todos los niveles; educacion parvularia, educacion basica, educacién
media y educacion superior, por medio de una educacién humanista democrética y de excelencia,
buscando que se estimule las investigaciones cientificas, tecnoldgicas y creacion artistica, es por
esto que esta institucion tiene el deber de velar por cada uno de los derechos de todos los
estudiantes, tanto los publicos como los privados. De la misma manera, el ministerio tiene la misién
de formar una educacién inclusiva y de calidad que colabora con la formacion integral y
permanente en las personas que son el futuro y el desarrollo del pais. Por otra parte, la funcion que
cumple el MINEDUC en las escuelas publicas del pais es entregar una educacién gratuita y de
calidad, fundada en un proyecto publico laico, respetuoso y pluralista, que promueva que toda la
poblacion independiente de su nivel socioeconémico pueda tener libre acceso a ésta y promueva
la inclusidn social y equidad. (MINEDUC, 2018)

La educacidon se encuentra orientada en poder desarrollar a los estudiantes, considerando
sus necesidades y caracteristicas de cada persona, proyectando un desarrollo espiritual, social,
ético, moral, afectivo, intelectual, artistico y fisico, teniendo como fin el promover la creatividad,
capacidad critica, participacion ciudadana y valores democraticos (Ley 21.040 Articulo 2).

En lo que respecta a la calidad de educacion, Malpica (2013) hace referencia a que:
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Calidad educativa es aquella que se relaciona con la idea de la mejora continua, es decir,

en educacion no debemos “arreglar” lo que esta “estropeado”, sino mejorar continuamente

lo que hacemos en las aulas, por lo tanto, podemos definir la calidad educativa o pedagdgica
como la mejora continua de la coherencia entre aquello que se pretende de quien aprende
cuando acabe su formacion, lo que de verdad ocurre en las aulas para garantizarlo y los

resultados de aprendizaje obtenidos. (p. 56)

En Chile se debe generar una calidad de educacion equitativa, entre las diversas
dependencias educacionales, es decir, debe existir la misma calidad de educacién en
establecimientos municipales, particulares subvencionados, particulares y corporativos. Sin
embargo, la realidad de la educacion chilena es otra, ya que queda en evidencia la brecha que afecta

negativamente mas a un tipo de establecimiento que a otro.

2.1.2 Discrepancia de la educacién en Chile

El sistema de educacion en Chile cuenta con un instrumento de evaluacién, que tiene como
propdsito informar sobre los logros de aprendizaje de los estudiantes en las diversas areas del
curriculo nacional, haciendo relacidn con el contexto social y escolar en el que éstos aprenden, con
el fin de aportar en el mejoramiento de la equidad y calidad de la educacion (Agencia de Calidad
de la Educacion, 2018). Dicho sistema de evaluacién permite que se puedan evidenciar las brechas
existentes en los resultados de establecimientos sin distincion de su dependencia.

A continuacién, se presentaran tres tablas en donde se ven los resultados SIMCE de los
afios 2015, 2016 y 2017 de 4° bésico en el area de comprension lectora de escuelas municipales
(Tabla 1), colegios particulares subvencionados (Tabla 2) y colegios particulares (Tabla 3) de la

comuna de Hualpén. Ademaés, en cada una de las tablas se dard a conocer el puntaje de los
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respectivos afios en cada uno de los establecimientos, segun lo declarado por Agencia de Calidad

de la Educacion (2017), se puede afirmar que:

De acuerdo con la tabla 1 que los puntajes SIMCE de Lenguaje y Comunicacion del afio
2017 con respecto al 2015 el 50% de los establecimientos municipales aument6 su puntaje y el
otro 50% disminuy0. Cabe destacar, que las diferencias entre un afio y otro por establecimiento
son relativas.

Tabla 1
Resultados SIMCE 2015, 2016 y 2017 4° bésico de establecimientos municipales de Hualpén

Establecimiento 2015 2016 2017
Alonkura 234 272 251
Blanca Estela 239 253 262
Cristobal Colon 243 - 228
Helen Keller 250 251 256
Lucila Godoy Alcayaga 265 235 254
Republica del Peru 254 261 255
Thomas Jefferson 239 239 233
Villa Acero 256 251 250

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacion encontrada en https://www.agenciaeducacion.cl/

De acuerdo con la Tabla 2, los puntajes SIMCE de Lenguaje y Comunicacion del afio 2017
respecto del 2015, deja en evidencia que un 66,6% de los establecimientos particulares

subvencionados aumento siento un 33,4% el que disminuyd el puntaje.
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Tabla 2

Resultados SIMCE 2015,2016 Y 2017 DE 4° basico de establecimientos particulares
subvencionados de Hualpén

Establecimiento 2015 2016 2017
Colegio Centro Educacional 275 265 253
Evangeélico

Rucalhue 254 249 266
Santa Teresita 248 275 257

Fuente: Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacion encontrada en https://www.agenciaeducacion.cl/

Segun la tabla 3 se puede evidenciar que un 80% de los establecimientos aumento su
puntaje SIMCE de Lenguaje y Comunicacion, mientras que un 20% de colegios particulares
disminuyo su puntaje respecto a los afios 2017 y 2015.

Tabla 3
Resultados SIMCE 2015, 2016 y 2017 de 4° basico de establecimientos particulares de Hualpén

Establecimiento 2015 2016 2017
Gran Bretaiia 286 285 294
High Scope 276 293 263
Montaner 283 301 292
Parque Central 293 284 295
Sagrados Corazones 296 295 295

Fuente: Fuente: Elaboracién propia a partir de la informacion encontrada en https://www.agenciaeducacion.cl/

A continuacion, se presentara la tabla 4, la cual contiene los promedios de los resultados
SIMCE de Lenguaje y Comunicacién 2015, 2016 y 2017, de los establecimientos municipales,

particulares subvencionados y particulares de la comuna de Hualpén, cabe destacar que el
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promedio se logré con la suma de los puntajes obtenidos dividido por la cantidad de colegios
presentados en cada una de las tablas anteriormente presentadas. Ademas, en latabla 4 se incluye
el promedio de los tres tipos de dependencias escolares para poder ver las diferencias de los
puntajes entre unos y otros. También se presentara la tabla 5 en la cual se ve el promedio nacional
de la prueba SIMCE de Lenguaje y Comunicacion de los afios 2015, 2016 y 2017.

Tabla 4

Promedios resultados SIMCE Lenguaje y Comunicacion 2015, 2016 y 2017 de establecimientos
municipales, particulares subvencionados y particulares de Hualpén

Establecimientos Promedio 2015 Promedio 2016 Promedio 2017
Municipales 247 252 249
Particulares subvencionados 259 263 259
Particulares 287 292 288
Promedio comunal 264 269 265

Fuente: Elaboracion propia
Tabla 5

Promedio nacional SIMCE Lenguaje y Comunicacion 2015, 2016 y 2017

Promedio Nacional 2015 2016 2017

SIMCE Lenguaje y Comunicacion 4°basico 264 267 269

Fuente: Elaboracion propia

Como se observa en las tablas presentadas, al momento de comparar los resultados SIMCE
de la prueba de Lenguaje y Comunicacion de escuelas municipales con los colegios particulares
subvencionados y particulares, se puede apreciar el aumento de los puntajes en el afio 2016 en
comparacion al 2015 en los centros educativos de diferente dependencia. En cambio, se puede

observar una leve baja en el afio 2017 y en donde la mayoria de los establecimientos no supera los

27



270 puntos, se puede ver que efectivamente existe una diferencia entre los establecimientos por su
nivel socioecondmico, ya que, sin duda los puntajes mas altos se encuentran en colegios no
municipales, lo cual ayuda a generar una reflexion de como esté instaurada la educacion en el pais.
Es importante destacar que los establecimientos municipales de la comuna de Hualpén se
posicionan bajo el promedio comunal y nacional.

El sistema escolar de Chile se encuentra bajo una alarmante crisis producida por la
desigualdad entre los diferentes centros educacionales debido a las brechas existentes entre el
sector privado y municipalizado. Una de las dificultades que se enfrentado el sistema escolar es la
privatizacion, debido a que los establecimientos municipalizados avanzan lentamente comparado
con la educacion subvencionada y particular. Cornejo (2006) (como se cita en Cavieres, 2014 p.3).

En consecuencia, la privatizacion provoca una brecha y desigualdad de oportunidades
entre establecimientos, por lo cual deja a los sectores mas vulnerables con menos oportunidades
educativas. Segun lo planteado por la OCDE (como se cita en Subsecretaria de Educacion, 2017)
“Una educacién de calidad y con acceso equitativo puede contribuir a disminuir los niveles de
desigualdad del pais, ademéas de crear la fuerza laboral apropiada para una economia mas
productiva, innovadora y basada en el conocimiento.” (p.5)

En Chile se observa mucho la diferencia educativa de acuerdo con la estratificacion de la
condicion social que poseen los estudiantes chilenos. Dicha estratificacion deja una balanza
desnivelada, en donde el mayor peso aumenta en una educacion de menor calidad hacia los sectores
mas bajos o vulnerables. Segun Cortés (2013), “Existen diversas consecuencias negativas derivadas
de la segregacion, aungue en realidad, siendo la educacion un derecho, la segregacion es en si
misma un problema, al margen de sus repercusiones sobre otros aspectos (como la calidad)” (p.39)

Estas diferencias en cuanto a la calidad de la educacion no solo quedan en evidencia en los

28



resultados de una prueba estandarizada, sino que también en los problemas internos que pueden
presentar dentro de los establecimientos, debido a que un sistema que se encuentra sometido a la
segregacion produce problemas evidentes. Bellei, De Los Rios y Valenzuela (2010) agrupan la
segregacion en tres dimensiones de la segregacion econémica que se presenta en Chile. La primera
dimension hace referencia a la calidad educativa que es entregada en los centros escolares y la
riqueza de experiencias formativas entre los estudiantes, dando énfasis en los aspectos civicos y
de integracion social que estos puedan alcanzar. Es decir, la segregacion destruye la ideologia que
se sustenta que todos los ciudadanos son iguales unos a otros y que pertenecen a una misma
comunidad politica.

La segunda dimension hace referencia a la calidad de la educacion va enfocada en la
igualdad de oportunidades en el cumplimiento de objetivos académicos entre estudiantes. A este
problema se le denomina efecto par, es decir que, al poseer una gran concentracién de estudiantes
pertenecientes a las mismas realidades o capacidades, estos tendran menos oportunidades de
alcanzar el cumplimiento de los objetivos 0 metas, ya que sus comparieros presentan similares
caracteristicas o dificultades.

La tercera y Ultima dimension da énfasis a las politicas educacionales y los problemas que
estas arrastran en un ambiente segregado. Por una parte, tiene consigo la vulnerabilidad personal
e individual de cada estudiante y se le adhiere la vulnerabilidad colectiva del grupo o
establecimiento.

De esta misma manera Bellei et al. (2010), indican que la segregacion posee diferentes

consecuencias que afectan en la educacion, las cuales son:

a. En primer lugar, empobrece la calidad de la educacion en el sentido mas amplio
de las experiencias de los estudiantes en los centros educacionales, ya sea

convivencia social, educacion civica y habilidades transversales. 29



b. En segundo lugar, disminuye los logros obtenidos por los estudiantes mas
vulnerables, por lo cual aumenta la desercion escolar y disminuyen de esa manera
los aprendizajes académicos que deberian ser entregados.

c. Finalmente, la segregacion dificulta el mejoramiento de una educaciéon igualitaria y
de calidad, por otra parte, facilita la creacion o nacimiento de fendmenos
disfuncionales en los procesos de ensefianza-aprendizaje entre estudiantes e incluso
en la convivencia escolar.

Como se puede apreciar en los parrafos anteriores, la calidad de la educacién y el sistema
educativo hace mucha distincion entre un establecimiento y otro, por lo que la calidad educativa

da sentido al aprendizaje de los estudiantes y como los docentes lo promueven.

2.2 Proceso de aprendizaje de la lectura

2.2.1 Adquisicién de la lectura

La lectura dentro de nuestro entorno se ha transformado en un aspecto central en
algunas disciplinas como son la psicologia, linglistica, psicolinguistica, etc. debido que esta
cumple un papel fundamental en la persona a la hora de enfrentarse al mundo social (Santiago,
Castillo, Morales, 2007), ya que de esta manera los alumnos deben enfrentarse a como abordar la
lectura en su diario vivir para poder tener una calidad en su lectura. Asi lo menciona Cuetos (2008)

Es evidente que la lectura constituye una de las tareas fundamentales durante la escolaridad,

especialmente en los primeros afos, ya que, por encima de cualquier otro aprendizaje,

el objetivo fundamental de la escuela es que los estudiantes sean capaces de leer de manera

eficiente (p.19).

30



En cuanto al concepto de lectura, NUfiez y Santamarina, (2014) afirman que leer no se basa
en solo decodificar e interpretar de manera subjetiva un texto, sino mas bien es un instrumento de
transmision cultural y que puede ser utilizado para el desarrollo personal en el cual se le da un
sentido a lo leido.

La lectura cumple un rol fundamental dentro del proceso de aprendizaje que permite
obtener una buena educacion, por lo que saber leer es uno de los aprendizajes mas satisfactorios,
ya que gracias a la lectura el nifio o nifia se puede integrar de mejor manera al entorno,
familiarizado con las letras, rotulos, frases, instrucciones, etc. viendo en si la lectura como una
actividad compleja (Teran, 2017). Es por esto que Barboza y Pefia (2014) mencionan que “el
aprendizaje de la lectura es un proceso que se inicia antes de ingresar el nifio a la educacion
sistematizada y se prolonga a lo largo de toda la vida.” (p. 134)

Dentro de la educacion es importante ensefiar la lectura, como lo manifiesta Naranjo
(2012):

La lectura ocupa un lugar preponderante dentro de los planes de estudios por ser la base del

resto de las asignaturas. Ella constituye una de las principales para la asimilacion de la

experiencia acumulada por la humanidad. Su ensefianza coadyuva al desarrollo intelectual

y afectivo del estudiante especialmente en el campo de las lenguas extranjeras donde no

solo facilita el acceso al conocimiento cientifico-cultural, sino que facilita el aprendizaje de

la lengua meta (p.12).

Leer no es un proceso que solo focalice unidades linguisticas y capacidades cognitivas, leer
es una practica cultural inserta en diferentes comunidades que poseen entre ellas historia,
tradiciones, habitos e incluso practicas del lenguaje propias (AzUa, 2013). En si conceptualiza la

lectura como una practica segun el contexto en la cual esta se desarrolla o se comienza a temprana
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edad, por una parte, se posee rasgos distintivos y propios al adquirir la lectura y por otra se

encuentra su desarrollo en el contexto.

2.2.2 Proceso lector en Chile

La lectura se comienza a desarrollar desde los primeros afios de escolaridad, es decir, desde
la educacion parvularia trabajando habilidades necesarias para complementar el proceso lector. De
acuerdo a lo estipulado en los planes y programas (MINEDUC, 2012) desarrollar la habilidad de
la lectura es uno de los objetivos primordiales en el area de lenguaje y comunicacion que se abordan
de forma fundamental en los dos primeros cursos de ensefianza basica, en donde se tiene el deber
de generar en los estudiantes todo el proceso lector, es por eso, que en primero basico se le da mas
énfasis a retroalimentar lo aprendido en pre kinder y kinder y de esta forma comenzar a desarrollar
por completo el proceso de lectoescritura y en segundo basico se le da prioridad a desarrollar mejor
la habilidad de lectura.

Dentro de este proceso, se espera que los estudiantes ingresan al primer afio basico, hayan
desarrollado una serie de habilidades, para comenzar la adquisicion de la lectura, el National
Ealry Literacy Panel en Estados Unidos (NELP) (como se cita en MINEDUC, 2018) identifica las
siguientes:

1. Conocimiento del alfabeto: Donde el estudiante debe saber realizar la correspondencia
grafema-fonema, es decir, la relacion entre el nombre de la letra con su sonido
correspondiente.

2. Conciencia fonoldgica: Se espera generar la capacidad de reconocer y analizar los sonidos
que se utilizan al hablar.

3. Nominacién rapida de numeros y letras: Habilidad presente en los estudiantes para

reconocer y nombrar rapidamente secuencias de nimero, digitos o letras.
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4. Nominacion rapida de colores y objetos: El estudiante es capaz de nombrar secuencias de
colores y objetos de manera rapida y sin complicaciones.

5. Escritura/escritura del nombre: El estudiante puede escribir sin problema su nombre o
escribir letras sin mucha dificultad.

6. Memoria fonoldgica: Genera en el estudiante la capacidad de recordar y almacenar en la
memoria a corto plazo lo escuchado.

7. Conceptos de lo impreso: El profesor debe ser capaz de generar en los estudiantes la
capacidad de reconocer los elementos presentes en un libro, es decir tapa de libro, saber
reconocer quiéen es el autor, en qué afio se publicd, tener claro que la lectura se realiza de
izquierda a derecha.

8. Lenguaje oral: La oralidad cumple una funcion primordial dentro del proceso lector debido
a que esto permite producir y comprender lo que se esta hablando.

Cabe destacar que las habilidades presentadas anteriormente son las habilidades predictoras
de un exitoso proceso de aprendizaje de la lectura en primer afio basico, a ellas luego se unen tres
grandes habilidades que se llevan a cabo durante el proceso ensefianza-aprendizaje en la ensefianza
béasica las cuales son propuestas por Samuels (2007) y que se detallan a continuacion:

e Fluidez lectora
Se define fluidez lectora como la habilidad que posee el estudiante para leer en voz alta,

con un ritmo, entonacion y pausas pertinentes, lo cual indica que ellos entienden lo que significa
la lectura, aun cuando se detienen para remendar las dificultades que se le presentan al comprender
la estructura de una oracion o palabra. Dicha habilidad significa dar una inflexion de voz acertada

al contenido del escrito, respetando la puntuacion y las unidades de sonido que éste posea.
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e Velocidad lectora
Se describe velocidad lectora como la habilidad que posee el estudiante para vocalizar las
palabras escritas en un intervalo determinado de tiempo y procurando comprender lo leido. Esta
habilidad se manifiesta en palabras por minuto.
e Comprension lectora
Se concibe la comprensién lectora como la capacidad o habilidad que posee el estudiante
de entender lo escrito, lo que significa obtener lo esencial del contenido, integrando y relacionando
la informacién en un conjunto de ideas mas acotado. Para esto cada lector deduce inferencias,
realiza comparaciones y organiza el texto, entre otros.
Cabe destacar que dentro de la lectura no es esencial la fluidez ni la velocidad lectora por
si solas, sino que va mas alla, apuntando a desarrollar la habilidad de decodificar para comprender

el significado de lo que el autor busca transmitir por medio del texto.

2.3 Comprension lectora

Actualmente en Chile la comprensién lectora ha ido adquiriendo mayor importancia, sobre
todo dentro del &mbito educativo, dado que los conocimientos que los estudiantes van adquiriendo
durante toda la escolaridad son mediante la lectura. Por otra parte, saber leer y con mayor razén
comprendiendo, es un factor transversal dentro de todas las asignaturas. La lecturasin comprension
careceria de sentido, dado que el lector comprende cuando logra encontrar significado y, a la vez,
explicar por si mismo lo leido. Ronsenblatt (Citado en Gutiérrez y Salmerdn, 2012) plantea que: “La
comprension lectora hace referencia a un proceso simultdneo de extraccion y construccion
transaccional entre las experiencias y conocimientos del lector, con el texto escrito en un contexto
de actividad” (p.84). Cada lector interpreta un texto de diversas maneras debido a las experiencias

y/0 conocimientos previos que posea. "



El concepto de comprension lectora tiene distintas concepciones, es por eso que
Jiménez, (2014) guiandose por diferentes autores afirma que:

La comprension lectora surge de la pregunta ¢ Qué es leer?”, respondiendo que leer es una

interaccion en un contexto determinado, decodificando y aplicando reglas de grafema-

fonema y por Gltimo teniendo en cuenta que leer es un proceso en donde se comprende un
texto escrito y en donde la comprension lectora es uno de sus procesos.

De acuerdo a lo planteado anteriormente, se puede entender que la compresion lectora no
es un proceso tan simple de desarrollar, debido a que se ponen varias habilidades en préactica como
lo son la decodificacién, el contexto de los estudiantes y el significado de lo que se esta
transmitiendo en el texto.

Por otro lado, Snow (como se cita en Jiménez, 2014) afirma sobre la comprension lectora
que es:

«el proceso simultaneo de extraccion y construccion del significado a través de la

interaccion e implicacién con el lenguaje », pero en los elementos que articulan este

proceso solo contempla al lector, el texto y la actividad relacion de la comprension

lectora con los objetivos, procesos y consecuencias asociadas a la lectura.

2.4 Estrategias didacticas

Dentro del proceso de ensefianza aprendizaje y las responsabilidades que le corresponden
a los profesores se encuentra el proceso de preparacion de las clases y/o actividades para sus
alumnos, donde es en la planificacion cuando el docente deja en manifiesto las estrategias que

implementara para transmitir el contenido, Aponte (2007) sefiala que:
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Las estrategias pedagdgicas comprenden procedimientos planificados y flexibles, donde
participan de manera conjunta docentes y estudiantes, con la intencion de producir un
cambio, no entendido como un cambio de conducta, Sino como un proceso cognitivo que
conlleva a un aprendizaje transformacional desde la perspectiva de darse cuenta de lo que

se aprende. (p. 135)

Las estrategias didacticas son parte importante del disefio instruccional, el que promueve
la inclusién de un conjunto de eventos, actividades, técnicas y medios instruccionales, con el fin
de cumplir con los objetivos en el proceso de ensefianza aprendizaje. En este sentido, las estrategias
didacticas conllevan tanto estrategias para ensefiar como para aprender, en donde el docente debe
obtener una interaccién con el estudiante lo que compensa la interaccion entre las técnicas y las
actividades. Por otra parte, tiene que poder proponer estrategias que ayuden a los estudiantes con
la capacidad de reflexionar sobre como ellos aprenden y asi poder actuar respecto a su propio
aprendizaje. Las estrategias son una pieza fundamental del proceso de ensefianza de los alumnos,
ya que de ellas dependen la orientacién y operatividad del proceso, puesto que, entre si, implican
una relacién constante con el resto de los elementos del proceso de disefio de ensefianza, donde se
encuentran; objetivos o competencias a desarrollar, contenidos, caracteristicas, conductas,

habilidades de los estudiantes, medios instruccionales y evaluacion (Teran, 2007).

2.4.1 Estrategias didacticas para desarrollar la lectura

Es necesario que se promuevan habilidades basicas en los estudiantes o en la poblacion
lectora en general, mediante las diferentes estrategias existentes, las que son un producto de una
actividad mental desde el inicio de la planificacion y el disefio que facilite la adquisicion del

conocimiento (Solé, 2007, p.1).
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Dentro de las estrategias que se pueden desarrollar en la ensefianza de la lectura, estan las
planteadas Serrano y otros (2006), donde promueve el uso de trabalenguas, adivinanzas, refranes
entre otros. En el caso del uso de trabalenguas este constituye sobre un ejercicio de imaginacion y
pronunciacion de las palabras. Naturalmente los nifios juegan con trabalenguas, pero al ser
utilizada como una estrategia, puede fortalecer la fluidez lectora al momento de leer, esto ayuda a
los estudiantes a una pronunciacion de manera correcta.

Otra estrategia didactica son las adivinanzas, debido a que ayuda a la motivacién por
aprender ya que hace pensar a los estudiantes por medio de un desafio mental, es un medio eficaz
para el fomento de la escritura, la oralidad, la lectura e inclusive la investigacién. Esta propuesta
resulta muy eficaz, debido a que ayuda a fomentar la lectura y escritura, ademas de ayudar a
desarrollar el ingenio y la sabiduria de los estudiantes.

También se encuentran presente las estrategias de elaboracidn en donde se canalizan ciertas
actividades: a) resuimenes, b) idea principal y c) idea secundaria, entre otras, es decir, esta estrategia
va consolidando una relacién entre los conocimientos previos y la nueva informacion adquirida
por medio de la lectura, en donde la idea central es buscar la frase principal que se caracteriza por

buscar las palabras que mas se repiten, que es en donde el autor desencadena la clave del texto.

2.4.2 Estrategias de comprension lectora utilizadas durante el proceso lector

La comprensién lectora pasa por una serie de dificultades a la hora de ensefianza, debido a
eso es que se buscan ciertas técnicas y estrategias didacticas que ayuden a promover tanto la

comprension como su aprendizaje.
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El problema de comprension lectora suele concebirse habitualmente como una
responsabilidad de otros: de la maestra de lengua, de los docentes, de los niveles educativos
precedentes, de la familia que no tiene libros en su casa, de la television que “roba” horas
de lectura a los nifios, de los nifios y jovenes que no tiene intereses ni habitos lectores
(Rosales, Aimar y Peérez, 2007).

Las estrategias de comprension lectora se ven como la toma de decisiones sobre como
aplicar el conocimiento, dentro de estas se encuentran tres tipos de estrategias cognitivas,
metacognitivas, motivacionales-afectivas, y contextuales, en donde las estrategias cognitivas se
basan en procesos dindmicos y constructivos con la finalidad de que el lector ponga en marcha una
representacion del texto, mientras que las estrategias metacognitivas buscan que el lector haga
referencia del conocimiento sobre los conocimientos previos y ayuda a la regulacién de los
procesos cognitivos. Segun lo planteado por Gutiérrez y Salmerdn (2012) las estrategias pueden
usarse de acuerdo con el momento donde se instaura el conocimiento, dichas estrategias
son:

e Antes de iniciar el proceso lector, en donde se facilita la activacion de los
conocimientos previos, viendo el tipo de discurso que le acomode mas al lector,
también anticipando el contenido del texto.

e Durante la lectura, teniendo como fin el reconocer las distintas estructuras textuales,
haciendo una representacion mental del texto supervisando el proceso de lectura.

e Y por ultimo después de la lectura, que facilita el control de comprension,
corrigiendo errores, representaciones globales, ejercitando procesos de

transferencia, extender los conocimientos obtenidos mediante la lectura.

38



Cada uno de los momentos presentados anteriormente cuenta con una serie de estrategias
fundamentales para lograr la comprension total del texto. A continuacion, se indicaran las

estrategias presentes en cada uno de ellos.

2.4.2.1 Antes de la lectura

La etapa antes de la lectura hace referencia al momento previo en el cual el estudiante se
enfrenta con el texto, para este momento de la lectura, Condemarin (2001) propone las
siguientes estrategias a desarrollar:

e Rodear a los nifios de un ambiente letrado: la sala de clases debe contar con una variedad
de textos, que dé amplias oportunidades para que los nifios, especialmente los que
provienen de medios predominantemente orales, se familiaricen tempranamente con ellos.
Los textos deben ser mayoritariamente literarios, pero también debe haber aquellos
denominados auténticos; es decir, textos funcionales presentes en su entorno, como
catalogos, afiches, propagandas comerciales, recetas, instrucciones, boletas, billetes de
loteria, guias de TV o de espectaculos, noticias, tiras comicas, rotulos de variados
productos, lemas de camisetas, cartas, fax, cobranzas de cuentas.

e Aprender la relacion entre las palabras escritas o impresas y las palabras habladas: o
también llamado el aprendizaje del cddigo, es el camino a la obtencion del significado. El
uso del alfabeto, al igual que en otras lenguas, permite que los lectores reconozcan que las
letras y/o patrones corresponden a sonidos. Los nifios que logran alcanzar el aprendizaje de
esta manera son aquellos que cuentan con un ambiente letrado, que los padres leen de
manera habitual y de manera constante a la hora de ir a dormir y ellos observan las palabras
impresas en las paginas de los libros.
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e Implementar una biblioteca dentro de la sala de clases: Las Bibliotecas de Aula facilitan
que los textos estén al alcance de la mano de los estudiantes; estos deben ser variados y no
solo de caracter literario. Aquellos que sean informativos deben tipificar, inicialmente,
situaciones que correspondan al medio natural y social conocido por los nifios, para que su
via letrada hacia otros &mbitos del conocimiento sea vivencial y no referencial.

e Establecer lazos con la familia, de manera que estos Gltimos estimulen el proceso de la
lectura: En las reuniones con los padres, conviene que la profesora programe un espacio
para estimular la lectura de los propios padres y para que ellos, a su vez, estimulen la lectura
de sus hijos.

Las anteriores propuestas no son las Unicas que se pueden llevar a cabo dentro del proceso
de ensefianza-aprendizaje, ya que, Gutiérrez y Salmerén (2012) proponen también las
siguientes estrategias para desarrollar antes de la lectura.

e Determinar el género discursivo: los textos pueden estar en tres distintos géneros, en los
cuales se encuentran los textos narrativos, descriptivos y expositivos, donde el lector debera
ser capaz de diferenciar cual esta presente en el texto que se encuentra leyendo. (Brewer,
citado en Gutiérrez et al. 2012).

e Determinar la finalidad de la lectura: Aqui los lectores tienen que identificar las
caracteristicas que posee el texto leido, siendo capaz de responder ciertas preguntas como:
¢Para qué leo? ;Quién es el autor y cuél es su finalidad?

e Activar los conocimientos previos: Es importante que mediante el proceso de lectura
activen sus conocimientos previos haciendo una conexién con los nuevos conocimientos

gue se van a ir adquiriendo.
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e Hacer predicciones sobre el contenido y generar preguntas: En este caso se trata de que
los lectores reflexionen sobre lo que pudieron comprender del texto y predecir cierta
informacidn, como puede ser ¢qué le pasara a cierto personaje? ¢de qué se tratara la
historia? Todas esas prediciones se realizaran a través del titulo, buscando la
comprension del texto.

Por otra parte, Solé (citado en Rosales, et al., 2007), también propone una estrategia para

implementar antes de enfrentarse a la lectura:

e Formulacion de ideas previas sobre el texto a leer: consiste en realizar hipétesis a partir
del titulo del texto, esto con la finalidad de que el estudiante pueda relacionar el

conocimiento que ya posee con la informacion que el texto pueda propiciar.

2.4.2.2 Durante la lectura

Dentro de esta etapa de la lectura, se pueden llevar a cabo varias estrategias, entre esas se
pueden destacar las de Condemarin (2001) propone las siguientes estrategias a desarrollar
durante de la lectura.

e Desarrollar experiencias de lectura compartida: Se define como cualquier situacion

de lectura gratificadora en que los estudiantes escuchan y observan a la educadora, a
un profesor 0 a un estudiante leer con fluidez y expresion, mientras son invitados a
sequir la lectura del texto situado ante su vista.

e Leer y contar cuentos de manera alterna: Los libros de la biblioteca de aula en la
educacion parvularia y primer grado permiten a educadores y docentes enriquecer el
repertorio de cuentos, leyendas o poemas que narran a los nifios en una version
personal, y también leerles los cuentos tal como aparecen en los libros.
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e Jugar a leer para familiarizarse con las caracteristicas que poseen las palabras escritas:
se denomina una actividad en la que el nifio se comporta como un lector que lee de

corrido.

Leer en voz alta: La lectura en voz alta es una practica necesaria que permite comunicar a
otros el contenido de un texto. Es importante que la lectura oral se practique dentro de
situaciones comunicativas, con propositos claros para los alumnos tales como leer una
comunicacion, un cuento, un poema, una noticia interesante, una parte de un libreto, etc.
Realizar dramatizaciones: contribuye a que los lectores se interioricen en los cuentos o
escritos con los que estén trabajando

Ejecutar la lectura silenciosa: Los alumnos eligen voluntariamente una lectura de su
agrado; lo mismo hace la profesora y luego cada uno lee en silencio y sin interrupcién
durante un tiempo determinado. A continuacion, la profesora no exige a sus alumnos
ninguna tarea relacionada con la lectura: no tienen que responder preguntas, redactar
informes ni leer un nimero determinado de paginas. Se supone que el educador o los
alumnos pueden reaccionar espontaneamente frente a lo leido y pueden compartir sus
lecturas mutuamente. Debe disponerse en la sala de clases de una amplia variedad de
materiales, y los periodos de lectura fluctian entre 10 y 20 minutos.

Leer con apoyo y/o de manera autdbnoma: para que los lectores iniciales logren leer de
manera autbnoma es necesario que cuenten con lecturas faciles, para que les permita leerlos
por su cuenta propia, por su parte para la lectura apoyada igualmente se debe contar con
lecturas faciles y ademas materiales didacticos, lo que se puede llevar a cabo por medio
del docente quien puede ayudar a los estudiantes de manera personalizada o grupalmente,
dirigiendo la atencidn a elementos especificos del texto, o también dos o tres nifios pueden

leer un libro juntos, interactuando para descubrir lo que significan las palabras. 42



A continuacion, se describen diferentes estrategias propuestas por Gutiérrez et al., (2012),

las cuales son utilizadas durante el proceso de lectura, ya que es en este momento en donde un

lector le entrega un sentido al texto escrito, recordando y supervisando la informacion entregada.

Identificar palabras que necesitan ser aclaradas: Para la lectura es necesario que los lectores
puedan identificar el proceso de reconocimiento y comprension de las palabras que no se
pueden entender a simple vista, con la finalidad de que ellos puedan averiguar su
significado y comprender de mejor manera el texto.

Releer, parafrasear y resumir entidades textuales: En este caso releer una parte del texto
ayuda a comprender de mejor manera algo que qued6 confuso, el parafraseo es donde
aquella informacion confusa se puede interpretar con las propias palabras del lector con el
propdsito de facilitar la lectura, y por altimo el uso del resumen que tiene el fin de
seleccionar la informacion méas importante del texto para poder elaborar un texto con lo
mas importante ayudando a su comprension de una mejor manera.

Representacion visual: para una mejor comprension se puede hacer uso de representaciones
graficas o visuales destinadas hacia los lectores mas jovenes, lo cual induce y entrena a los
estudiantes en visualizar el lugar donde se “encuentra” la lectura en el que puede hacer uso
de sus conocimientos con lo que esta leyendo, facilitando el uso de informacion.

Realizar inferencias: El uso de inferencias facilita la comprension estableciendo conexion
entre el antiguo como con el nuevo conocimiento, del mismo modo, establecen relaciones
entre texto-texto y texto-conocimientos, permitiendo al lector completar informacién para
asi obtener una representacion mental de la estructura global del texto.

Detectar informacién relevante: En este caso los estudiantes deben ser capaces de rescatar

informacion importante encontrada en el texto, facilitando la construccion global del texto
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Segun la investigacion propiciada por Franco (2010) sobre las estrategias de ensefianza que
se utilizan para el desarrollo de la comprension lectora, de a conocer que los docentes que
desarrollan actividades, suscitan el aprendizaje de representaciones a través del reconocimiento de
grafemas, sus posibles combinaciones y su pronunciacion. Los docentes emplean estrategias de
leer con apoyo del docente, jugar a leer, leer en voz, alta, tanto el docente como los estudiantes,
realizar talleres de escritura, realizar preguntas de la lectura, ademas ciertos docentes utilizan las
estrategias de contar y leer cuentos con sus propias palabras, realizar experiencias de lecturas

compartidas, discutir de las lecturas realizadas, generando debates y aplicar lectura silenciosa.

2.4.2.3 Después de la lectura

Para culminar el proceso de lectura, se proponen las siguientes estrategias en donde
Condemarin (2001) recomienda implementar para después de la lectura y asi, poder generar de
mejor forma la comprension.

e Debatir y discutir sobre libros, interactuando alternadamente con diversos lectores: El
agrado y la aficion por la lectura se estimula cuando los alumnos participan en discusiones
sobre libros, circulos de lectura o circulos de literatura. Estos grupos de lectores pueden
organizarse en torno a intereses y propositos comunes. Cada cierto tiempo, la profesora se
preocupa de cambiar los integrantes de los grupos para estimular interacciones mas
variadas.

Si bien Condemarin recomienda desarrollar en las clases la estrategia antes explicada,
igualmente para después de la lectura Gutiérrez et al., (2012, p.189-190) proponen desarrollar las

siguientes:
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e Revision del proceso lector. Conciencia del nivel de comprensién logrado: En este proceso
es necesario que los estudiantes puedan responder todas las inferencias que se realizaron del
texto antes y durante de la lectura haciendo uso de la informacion que obtuvieron de ella,
de la misma manera reflexionar sobre la lectura respecto a lo que pensaban antes de leer
como despues de leer, reflexionando el tipo de comprension lectora que han logrado
alcanzar.

e Construccion global de representacion mental: El lector debe utilizar las estrategias
aprendidas anteriormente para hacer una representacion global de la lectura como también
un resumen completo.

e Finalidad comunicativa: En este proceso los estudiantes con sus compafieros comparten
sus visiones referentes al texto, favoreciendo hasta que punto han podido comprender la
historia, si han pasado informacion por alto, aclarando dudas con el fin de entender mejor
la lectura.

Para finalizar, Solé (citado en Rosales, et al., 2007) propone tres estrategias que se pueden
implementar después de realizar la lectura del texto, las cuales son:

e Cuestionar el texto leido: por medio de confecciones de preguntas que se pueden responder
con el mismo texto, pueden ser preguntas explicitas como implicitas en donde la respuesta
se puede inferir, pero la finalidad de esto es cuestionar el contenido y asi poder interpretar
de mejor forma.

e Esclarecer dudas respecto del texto: Se espera que los estudiantes puedan reflexionar sobre
lo leido y puedan tener claro que se comprendid y que no, de esa forma generar instancias
para que se pueda aclarar las dudas que se presentaron luego de la primera lectura del texto

por medio de segundas lecturas.
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e Resumir extrayendo las ideas principales previamente leido: Para poder realizar esto se
debe ensefiar al estudiante a identificar las palabras claves del texto, los cuales ayudaran
identificar las ideas principales de cada uno de los parrafos con las cuales se pueden resumir y

generar una comprension total de lo leido.
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Capitulo I11: Marco Metodolégico
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3.1 Enfoque de la investigacion

Este trabajo de investigacion se desarrollo bajo un paradigma cuantitativo, como bien lo
plantea Vieytes (2004) sobre el paradigma anteriormente mencionado, el cual “...busca un
conocimiento sistematico, comprobable y comparable, medible cuantitativamente y replicable;
procura la explicacion de los fendmenos y eventos del mundo natural y el social, y la
generalizacion de las conclusiones” (p.42). Se optd por este paradigma, ya que se quiere buscar
las estrategias de comprension lectora que utilizan los docentes de cuarto basico, como dice el
paradigma cuantitativo busca medir y recopilar la informacion que se quiere analizar, por medio
de este enfocandose en conocer las estrategias que utilizan y no considerando sus experiencias con

estas.

3.2 Disefo del estudio

El disefio del presente estudio es de tipo no experimental, el cual se basa en los analisis de
una o mas variables en un momento establecido, evaluando la situacion, comunidad, evento,
fendmeno o contexto en un punto del tiempo y también determinando o ubicando la relacion de
las variables a considerar. Dentro de los estudios no experimentales se encuentran presentes las
investigaciones transaccional o transversal y las longitudinales. Para este estudio se opta por la
investigacion transaccional o transversal la cual estd encargada de recolectar datos en un solo
momento, con el propésito de poder describir las variables y analizar su interrelacion en un
momento dado, debido a que no se manipula una variable sino mas bien es como sacar una
fotografia de lo que sucede (Hernandez, Fernandez y Baptista, 2010).

Cabe destacar que toda la informacion obtenida en el presente estudio se da a conocer de

forma descriptiva, esto quiere decir que se dan a conocer las estrategias de comprensién lectora
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junto con las actividades que se utilizan en su desarrollo, también se revelan las caracteristicas
generales de los profesores de cuarto afio basico participantes de la investigacion y las acciones
que toman los establecimientos educacionales municipales de la comuna de Hualpén frente a la

comprension lectora.

3.3 Tipo de estudio

De acuerdo con los objetivos que presenta la investigacion, el estudio serd de tipo
descriptivo, debido a que se busca caracterizar la ensefianza de la comprension lectora y cada una
de las estrategias y actividades utilizadas por los profesores de 4°béasico en la asignatura de
Lenguaje y Comunicacion para desarrollar dicha habilidad, considerando asi las acciones tomadas
por establecimientos respecto a los resultados. El realizar un estudio descriptivo quiere decir que
“Gnicamente pretenden medir o recoger informacion de manera independiente o conjunta sobre los
conceptos o las variables a las que se refieren, esto es, su objetivo no es indicar cdmo se relacionan
éstas” (Hernédndez, et al., 2010).

Cabe sefialar que el estudio descriptivo de esta investigacion también fue dado por la
intencion de reconocer las estrategias presentes en el aula de comprension lectora, sin hacer una

comparacion de éstas en los estudiantes ni establecer relaciones con otras variables.

3.4 Descripcidn de variables

Variable 1: Estrategias que utilizan los profesores para desarrollar la comprension lectora.
Orientada a reconocer las caracteristicas con las que los profesores desarrollan esta habilidad.

Variable 2: Caracteristicas de los docentes. Reconocer la empleabilidad o desuso de ciertas
estrategias para desarrollar o fortalecer diversas habilidades dentro del aula, considerando los afios

en ejercicio de la pedagogia y su constante perfeccionamiento.
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Variable 3: Caracteristicas de los estudiantes. Identificar principales factores que puedan
influir dentro de los resultados, ya sea factores econdémicos que envuelven al estudiante o el apoyo

que entrega la familia en el proceso educativo.

3.5 Poblacioén

Dentro de la literatura, se presentan varios autores que hablan sobre poblacién, pero cabe
destacar la siguiente concepcion planteada por Hueso y Cascant (2012) en la cual afirman que: “es
el conjunto de todos los sujetos, sobre los que queremos conocer cierta informacion relacionada
con el fendmeno que se estudia” (p.10).

La poblacion esta compuesta por los profesores de cuarto afio basico en el area de lenguaje
y comunicacion de los establecimientos municipales de la comuna de Hualpén. Esta comuna ha
sido seleccionada debido al alto indice de vulnerabilidad que presenta, en comparacién con otras
comunas de la provincia de Concepcidn. De igual manera, se consider6 la comuna por la cercania

en distancia, de esa forma fue mas factible la realizacion de la investigacion.

3.6 Descripcion de la muestra

Luego de delimitar la poblacion, se determiné la muestra de la investigacion, para lo cual
Hueso y Cascant (2012) precisan a la muestra como el subconjunto de la poblacion que se
selecciona para el estudio, esperando que lo que se averigiie en la muestra nos dé una idea sobre
la poblacion en su conjunto. De este modo, la muestra seleccionada para el estudio, que por lo
demas sera abarcada en su totalidad, estd constituida por ocho establecimientos de dependencias
municipales de la comuna de Hualpén, de los cuales se seleccionara a los profesores de Lenguaje
y comunicacion de 4° afio basico.

Para establecer la muestra de investigacion, los siguientes criterios fueron requeridos:
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e Profesores que ensefien lenguaje y comunicacion en 4°Basico durante el afio 2018. Para
realizar la distincion entre un participante y otro, se establecieron codigos para cada colegio y
sus respectivos profesores de Lenguaje y Comunicacion de los cursos 4°bésicos. (Tabla
6)

e Establecimientos educacionales que tengan sobre 85% de indice de vulnerabilidad escolar
(IVE), en el afio 2017. (Tabla 7)

e Establecimientos con ensefianza basica diurna de la comuna de Hualpén.

Tabla 6

Cadigos establecimientos participantes de investigacion

Cddigo Codigo profesora/o Codigo profesora/o Codigo profesora/o
establecimientos curso A curso B curso C

CMAK CMAK-1 CMAK-2 -

CMBE CMBE-1 CMBE-2 -

CMCC CMCC-1 CMCC-2 -

CMHK CMHK-1 CMHK-2 -

CMLGA CMLGA-1 CMLGA-2 -

CMRP CMRP-1  —m

CMTJ CMTJ-1 CMTJ-2 -

CMVA CMVA-1 CMVA-2 CMVA-3

Fuente: Elaboracion propia
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Tabla 7

indice de vulnerabilidad de establecimientos municipales de Hualpén afio 2017

Establecimiento Indice de Vulnerabilidad (IVE)
CMLGA 94,40%
CMRP 89,50%
CMAK 89,50%
CMTJ 87,20%
CMHK 86,60%
CMBE 84,10%
CMCC 83,50%
CMVA 74,60%

Fuente: Elaboracion propia a partir de la informacion encontrada en http://www.hualpenciudad.cl/wp-
content/uploads/2018/03/PADEM-2018-OK-2.pdf

Debido a los criterios de seleccion, la muestra quedd reducida a cuatro establecimientos
educacionales de la comuna de Hualpén, estos colegios son CMAK, CMHK, CMLGA y CMT]J,
de estos establecimientos, son seis docentes que trabajan en cuarto afio basico, ensefiando Lenguaje

y comunicacion y que participaron de la investigacion.

3.7 Técnica de recoleccion de datos

En este tipo de investigacion cuantitativa, se utiliza la técnica de la encuesta escrita tipo
cuestionario (Anexo 1) para la recoleccion de datos, esta se basa en recoger datos a través de
cuestionarios destinados a las personas con la finalidad de obtener ciertas medidas sobre los
conceptos que se quieren obtener acerca de la problematica de la investigacion que se encuentra

construida previamente. La recogida de datos que se utilizan en la encuesta se proporcionan a
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través de un cuestionario, el cual es un instrumento de recogida de datos y la forma protocolaria
de realizar las preguntas que se le presentan a la poblacion (Lopez y Fachelli, 2015).

La modalidad del cuestionario a utilizar es mixta, ya que, cuenta con tres tipos de
interrogantes, las cuales son: preguntas de respuesta cerradas, en la cual se ofrecen respuestas
explicitas o cercanas a lo que se espera como respuesta, preguntas de respuestas mixtas, en donde se
presentan interrogantes con respuestas multiples e incluso se da la opcidon de justificar o
argumentar su respuesta. Y preguntas de respuesta abierta, que se puede responder de forma libre
segun lo que se le pida. Se escogio este tipo de preguntas porque dan una respuesta mas cercana a
lo que se quiere recopilar, debido a que las preguntas cerradas dan a conocer exactamente las
estrategias utilizadas por los docentes, por otra parte, las preguntas mixtas entregan la oportunidad
de seleccionar otra alternativa, con la finalidad de que puedan desglosar su respuesta, de igual
manera, se ven respuestas abiertas, para que los docentes dan a conocer que otras estrategias
utilizan para el desarrollo de la comprension lectora. Previo a la aplicacién del cuestionario, se
realiz6 una revision y validacion del instrumento a cargo de tres docentes especializados en el area
de Lenguaje y Comunicacion del Departamento de Didactica de la Facultad de Educacion de la

UCSC.

3.8 Validacion del instrumento

Para determiner la validez del instrumento, se consultd a 3 expertos en el area de lenguaje
y comunicacion, los cuales analizaron la relevancia y la estructura de cada una de las preguntas,
de tal modo que fueran coherentes con el tema investigado. De esta manera, luego de analizar las
observaciones Yy acotaciones sugeridas por los expertos validadores, se realizaron las

modificaciones pertinentes al cuestionario elaborado. (Anexo 2)
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3.9 Plan de andlisis de datos

De acuerdo con los objetivos del estudio y las técnicas de recogida de datos planteadas
anteriormente, se llevara a cabo el analisis de datos por medio de la estadistica descriptiva que
segun lo planteado por Vila (2006),

La estadistica descriptiva univariable da cuerpo al andlisis exploratorio de los datos,

describiendo las caracteristicas de un hecho, objeto o fendmeno. Este anélisis se puede

efectuar desde una perspectiva maés visual mediante tablas y representaciones graficas;

y desde una perspectiva mas analitica a través de los indicadores estadisticos (p.4)

El analisis fue realizado utilizando como estadisticos la moda, la cual Fernandez et al.
(2010, p. 292) definen como “la categoria o puntuacién que ocurre con mayor frecuencia”. Asi
también, se uso el promedio, el cual se caracteriza por el resultado que se obtiene al dividir la suma
de varias cantidades por el nimero de sumandos.

Por otra parte, la representacion de los datos obtenidos se realizO mediante graficos de
barras, el cual consiste en una representacion mediante barras separadas entre una barra y otra, esta

muestra la tendencia, variabilidad o dispersion y la forma de la distribucién.
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Capitulo 1V: Andlisis de resultados
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4.1 Analisis y resultados

En este capitulo se presentan los datos obtenidos mediante la aplicacion de cuestionarios a
los docentes de cuarto afio bésico que ensefian lenguaje y comunicacion dentro de los
establecimientos en estudio.

Posterior a tener los cuestionarios respondidos por los profesores participantes, fue
necesario recolectar cada uno de éstos, como afirma Hernandez, et al. (2014) “El momento de
aplicar los instrumentos de medicidn y recolectar los datos representa la oportunidad para el
investigador de confrontar el trabajo conceptual y de planeacién con los hechos.” (p.229),

seguidamente se realiza el anlisis de cada uno de los datos alli obtenidos.

4.1.1 Andlisis e interpretacion de los datos por objetivos de la investigacion

El andlisis se realiza en funcion de los objetivos especificos y el objetivo general, de la
siguiente forma:

Objetivo especifico N°1 “Caracterizar a los profesores que ensefian lenguaje y
comunicacion en cuarto basico, en las escuelas participantes”.

Los profesores que accedieron a formar parte de esta investigacion fueron seis, de los cuales
el 66,6% de quienes respondieron dicen tener como titulo profesional “profesor en educacion
basica” y el 33,4% restante dicen tener como titulo “profesor”. Por otra parte, solamente el 50% de
la muestra accedid a revelar la mencion con la que se especializd, uno de los participantes

tiene mencion en matematicas, otro en espafiol y el ultimo tiene ambas menciones. (ver tabla 8)
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Tabla 8

Titulo profesional de los de los encuestados segun cuestionario aplicado a profesores de
establecimientos municipales en Hualpén

Cddigo Titulo profesional Mencién en

CMAK-1 Profesora No responde

CMAK-2 Profesora No responde

CMHK-2 Pedagogia en educacion bésica Matemética

CMLGA-1 Profesora de educacion basica Espafiol

CMTJ-1 Pedagogia en educacion bésica No responde

CMTJ-2 Pedagogia en educacion bésica Matematica y Lenguaje y

Comunicacion

Fuente: Elaboracion propia.

En cuanto a la casa de estudio de la que egresaron los participantes de esta investigacion,
se afirma que el 66,6% de los profesores estudiaron en una universidad tradicional de la ciudad de
Concepcion, el 16,7% estudio en una universidad privada de Concepcion y el otro 16,7% egreso de

una universidad fuera de la ciudad. (Ver tabla 9)
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Tabla 9

Casa de estudio de los profesores participantes de la investigacion

Cadigo Lugar de estudio

CMAK-1 Universidad de Concepcion
CMAK-2 Universidad de Concepcion
CMHK-2 Universidad Santo Tomas
CMLGA-1 Universidad de Concepcion

CMTJ-1 Universidad de Concepcion

CMTJ-2 Universidad Catdlica de Playa Ancha

Fuente: Elaboracion propia.

De acuerdo a los datos entregados por los profesores, se pudo promediar un total de 29,6 en

cuanto a afos de ejercicio como profesores, de acuerdo a ese dato queda en evidencia que el 66,6%

de participantes esta sobre el promedio y el 33,4% se encuentra bajo el promedio de afios de

servicio. (Ver tabla 10).

Tabla 10

Afios de ejercicio de los profesores participantes

Cddigo Anfos ejerciendo la pedagogia
CMAK-1 40

CMAK-2 38

CMHK-2 8

CMLGA-1 40

CMTJ-1 36

CMTJ-2 16

Fuente: Elaboracion propia.
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En cuanto a los afios de servicio en el establecimiento educacional que se encuentran
actualmente trabajando los profesores que accedieron a ser parte de la investigacion, se puede
conocer que los profesores en su mayoria presentan aproximadamente 19 afios de servicio en el
mismo centro educacional y en su minoria solo un 33,4% se encuentran bajo este promedio, lo que
permite afirmar que, al ejercer tantos afios en un mismo establecimiento, conocen el contexto del
colegio, los estudiantes, la mision y vision de éste, lo cual favorece la planificacion de las clases

(Ver tabla 11).

Tabla 11
Afios de ejercicio en el establecimiento educacional actual
Cddigo Afos ejercidos en la pedagogia en ese
colegio
CMAK-1 5
CMAK-2 38
CMHK-2 4
CMLGA-1 38
CMTJ-1 25
CMTJ-2 6

Fuente: Elaboracion propia.

Los profesores en Chile tienen la oportunidad de trabajar en establecimientos particulares
pagados, particulares subvencionados y municipales. Los participantes de la investigacion, en su
mayoria llevan ejerciendo en establecimientos municipales aproximadamente 25 afios, se puede
manifestar que el desempefio en diferentes contextos enriquece el quehacer docente y como se van

adecuando a los diferentes centros educacionales. (Ver tabla 12)
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Tabla 12

Afios de ejercicio en establecimientos municipales

Cadigo Afos ejercidos en la pedagogia en
establecimientos municipales
CMAK-1 37
CMAK-2 37
CMHK-2 8
CMLGA-1 38
CMTJ-1 25
CMTJ-2 6

Fuente: Elaboracion propia.

La investigacion, se realiza con profesores que ejercen en cuarto afio basico, es por eso que
se busca caracterizar los afios que llevan trabajando con estos cursos, solo el 50% de los
encuestados respondio la pregunta. Debido a la baja cantidad de respuestas no se puede analizar de

manera eficaz la tabla presentada. (Ver tabla 13)

60



Tabla 13

Afios de ejercicios de los profesores en cuarto basico

Cadigo Afos ejercidos en la pedagogia en 4°
basico

CMAK-1 No contesta

CMAK-2 No contesta

CMHK-2 2

CMLGA-1 No contesta

CMTJ-1 2

CMTJ-2 1

Fuente: Elaboracion propia.

Segun el tipo de contrato que presentan los profesores que accedieron a la investigacion, se

puede desprender que un 66,6% se encuentra con contrato fijo de planta y solo un 33,4% de

profesores se encuentran trabajando a contrata. Esto evidentemente afecta en la motivacion que

tienen profesores para ejercer su quehacer docente, ya que, los profesores que se encuentran a

contrata deben mostrar un desempefio de calidad, debido a que se enfrenta constantemente a una

renovacion de contrato, en cambio los que se encuentran de planta no se enfrentan a esta situacion

(Ver tabla 14).

Tabla 14

Tipo de contrato de profesores participantes de cuestionario

Cddigo Actualmente su contrato en el
establecimiento es de

CMAK-1 Planta

CMAK-2 Planta

CMHK-2 A contrata

CMLGA-1 Planta

CMTJ-1 Planta

CMTJ-2 A contrata

Fuente: Elaboracion propia.

De acuerdo con la informacion propiciada por los participantes, se puede desprender que

el 50% de los profesores cuenta con experiencia laboral en establecimientos particulares pagados

61



y/o particulares subvencionados (Ver tabla 15), y el otro 50% solo ha tenido experiencia trabajando
en establecimientos de dependencia municipal. Los profesores al enfrentarse a otra realidad a la
cual no es de su cotidianidad poseen la capacidad de poder adaptarse en cuanto a su planificacion,
recursos a implementar en el aula y el compromiso de la familia con el proceso de aprendizaje de
sus estudiantes, lo cual varia segun el tipo de dependencia.

Tabla 15

Experiencia laboral en otras dependencias escolares de profesores de la comuna de Hualpén de
establecimientos municipales

Cddigo Ha trabajado en establecimiento particulares Establecimiento
pagado- particulares subvencionados

CMAK-1 No -

CMAK-2 No -

CMHK-2 Si Colegio Olimpia Guzméan Bello

CMLGA-1 No -

CMTJ-1 Si Centro Educacional Evangélico
de Hualpencillo

CMTJ-2 Si Liceo Particular H.C. “Los
Andes”

Fuente: Elaboracion propia.

La siguiente tabla (Ver tabla 16) entrega datos de los cuales se puede evidenciar que los
profesores conocen otros contextos educativos, debido a que 50% de los profesores ha tenido
experiencia laboral en dependencias particulares pagadas o particulares subvencionadas
obteniendo un promedio de 17 afios de ejercicio, en donde solo el 33,3% se encuentra sobre este

promedio, mientras que un 66,7% se encuentra bajo este.
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Tabla 16

Afios de ejercicio de profesores que han trabajado en dependencias particular pagado - particular
subvencionado

Cddigo Afos de ejercicio en establecimientos
particular pagado- particular subvencionado

CMHK 1

CMTJ-1 34

CMTJ-2 16

Fuente: Elaboracion propia.

El ir perfeccionandose constantemente como profesores es parte de la responsabilidad
profesional, debido a eso es que por medio de esta pregunta se puede obtener que un 66,6% de los
encuestados ha realizado un tipo de perfeccionamiento ya sea cursos o postitulos. En contraste el
33,4% no han realizado algun estudio posterior. Es importante conocer los cursos o
perfeccionamientos al momento de evaluar los resultados que obtienen los estudiantes, ya que el
constante perfeccionamiento permite a los profesores estar a la vanguardia de las estrategias (Ver

tabla 17).
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Tabla 17

Profesores que han realizado perfeccionamientos durante sus afios de ejercicio y tipo de
perfeccionamiento

Cddigo Ha realizado algun Perfeccionamiento realizado

perfeccionamiento

CMAK-1 No No
CMAK-2 Si Postitulo en Lenguaje y
Comunicacion
CMHK-2 No No
CMLGA-1 Si Trastornos especificos de
aprendizaje
Perfeccionamiento en
Universidad de Concepcién

Cursos presenciales y a

distancia.
CMTJ-1 Si Perfeccionamiento en lectura
y escritura.
CMTJ-2 Si Postitulo lenguaje y

comunicacion

Fuente: Elaboracion propia.

Es posible sefalar que, respecto al objetivo N° 1, se establece lo siguiente: Existe una gran
cantidad de profesores que estudiaron en instituciones tradicionales, porque asegura una formacion
que esta en constante evaluacion y progreso debido a las acreditaciones de la casa de estudio y la

carrera lo cual obliga a estar en una renovacion y perfeccionamiento de la formacion inicial docente.
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Por otra parte, dichos docentes en su mayoria han realizado algun tipo de perfeccionamiento o
continuacion de estudios para fortalecer su quehacer pedagdgico y sus métodos de ensefianza, ya
que considerando los afios de experiencia laboral se deben de ajustar a las nuevas bases curriculares
que van surgiendo, dependiendo del gobierno de turno, a los nuevos desafios que la educacion
presenta histéricamente y a las dependencias en las cuales se desempefian. Por su parte, existen
profesores especializados en el area y que tiene mayor dominio de ésta. A su vez hay profesores
que se desempefian en Lenguaje y Comunicacién, pero no son especialistas en ella, lo cual evidencia
que tienen menos dominio en estrategias para la ensefianza de comprensién lectora y que al poseer
una especializacién en otra area no puede remediar o contraponer los resultados obtenidos en
diversas evaluaciones.
Respecto al objetivo especifico N°2, que sefiala: Identificar las acciones tomadas por los
establecimientos participantes respecto a los resultados obtenidos en la prueba SIMCE.
El 100% de los profesores participantes del cuestionario dicen conocer los resultados obtenidos
por sus establecimientos en la prueba SIMCE 2017 de Lenguaje y Comunicacion, sin embargo,
solo el 66,6% indica el puntaje obtenido y el 33,4% no responde a la informacién, indicando que

si tenian acceso a ésta. (Ver Tabla 18).
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Tabla 18

Conocimiento de los profesores sobre resultados SIMCE de Lenguaje y Comunicacion afio 2017 de
sus establecimientos educacionales

Cddigo Conoce los resultados SIMCE Puntaje SIMCE del
del establecimiento establecimiento

CMAK-1 Si No responde

CMAK-2 Si No responde

CMHK-2 Si 256

CMLGA-1 Si 248

CMTJ-1 Si 230

CMTJ-2 Si 230

Fuente: Elaboracion propia.

Estar al tanto del nivel de comprension lectora de los estudiantes es parte de la
responsabilidad del profesor, ya que esto permite ir realizando un seguimiento en el desarrollo de
la comprension lectora. A continuacion, se observa la tabla 19 en donde un 83,3% de los profesores
dice conocer el nivel de comprension lectora en los cuales se sitlan sus estudiantes, y un 17,7%

no responde a lo solicitado.
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Tabla 19

Conocimientos de los profesores sobre el nivel de comprension lectora de estudiantes de cuarto
basico

Cddigo Conoce el nivel de comprension lectora de los

alumnos de cuarto basico del establecimiento

CMAK-1 Si
CMAK-2 Si
CMHK-2 No responde
CMLGA-1 Si
CMTJ-1 Si
CMTJ-2 Si

Fuente: Elaboracion propia.

De acuerdo con lo observado en la tabla 19 gran parte de los docentes declaran conocer el
nivel de comprension lectora de sus estudiantes, observandose a partir de la tabla 20 que la mayoria

de ellos indican tener un nivel insuficiente/elemental de logro.
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Tabla 20

Nivel de comprension lectora de estudiantes de cuarto bésico de establecimientos municipales de la
comuna de Hualpén

Cddigo Cual es el nivel de comprension lectora de los

alumnos de 4° basico del establecimiento

CMAK-1 50% Insuficiente

48% Elemental

2% Adecuado

CMAK-2 50% Insuficiente

48% Elemental

2% Adecuado
CMHK-2 No responde
CMLGA-1 Muy bien
Buenos
Regulares
CMTJ-1 Bajo
CMTJ-2 Intermedio

Fuente: Elaboracion propia.

De acuerdo con lo observado en la tabla 21, el 100% de los profesores atribuyen el
resultado del nivel de comprension lectora a las caracteristicas de los estudiantes, mientras que el
83,3% lo relacionan al compromiso de las familias y al nivel socioeconémico que éstas poseen. El
50% de los profesores manifiestan que los resultados del nivel de comprension lectora son debido

a la cantidad de horas en las que se desarrolla esta habilidad.
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Solamente un 16.7% de los profesores hace referencia que el resultado del nivel de
comprension lectora si es responsabilidad del perfeccionamiento de los docentes, lo que coincide
con que ninguno de los participantes los atribuye a un trabajo colaborativo entre los docentes y
directivos de la comunidad educativa.

Se desprende de la tabla una nula retroalimentacion en el quehacer docente, ya que los
docentes no son capaces de realizar una autoevaluacion eficaz, donde consideren como principal
factor los resultados de un trabajo compartido entre profesores, alumnos, directivos y apoderados.
Lo que perjudica de manera consecutiva los resultados si el profesor no reconoce el principal fallo

dentro del aula.
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Tabla 21

Factores a los que atribuyen el nivel de comprension lectora de estudiantes de cuarto basico

N° ¢A qué atribuye el CMAK-1 CMAK-2 CMHK-2 CMLGA-1 CMTJ-1 CMTJ-2 %
nivel de comprensién
lectora que poseen
los?

1 Al No No No Si No No 16.7
perfeccionamiento

de los docentes

6 Al trabajo No No No No No No 0
colaborativo  entre
docente y directivos
7 Otra No No No No No No 0
2 A las caracteristicas Si Si Si Si Si Si 100
de los estudiantes
3 Al compromiso de la Si Si No Si Si Si 83,3
familia  con el
proceso de
aprendizaje de los
estudiantes
4 La cantidad de horas No No No Si Si Si 50
dedicadas a trabajar
la comprension

lectora
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5 Al nivel Si Si No Si Si Si 83,3
socioecondmico de
donde proviene los

estudiantes

Fuente: Elaboracion propia.

La tabla 22 muestra que las medidas tomadas por los establecimientos frente a los
resultados del nivel de comprension lectora se orientan en un 83.3% a la implementacion de
NUevos recursos Y estrategias para los estudiantes, como asi también, comunicar los resultados
a los padres y apoderados. Por otra parte, el 50% de los encuestados afirman que el
establecimiento realiza perfeccionamientos a sus docentes y solo el 33.4% implementa
talleres de lectura opcionales a sus estudiantes. Se observa que los establecimientos si
realizan acciones frente a los resultados obtenidos, ya sea con medidas que apunten al

fortalecimiento de los profesores o con medidas que van directamente ligados al estudiante.
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Tabla 22

Medidas tomadas por los establecimientos participantes de la investigacion respecto al nivel de

comprension lectora

N ¢ Qué
° medidas
toma el
colegio con el
nivel de
comprension
lectora de sus
estudiantes?

CMAK-
1

CMAK-
2

CMHK-
2

CMLGA-
1

CMTI-
1

CMTIJ-

%

1 Comunicar los
resultados a
los padres y
apoderados
2 Realiza
talleres de
lectura
opcionales
para los
estudiantes
3  Perfecciona
mas a sus
docentes
4 Implementan
nuevas

estrategias

Si

No

Si

Si

Si

No

Si

Si

No

No

No

No

Si

Si

No

Si

Si

Si

Si

Si

Si

No

No

Si

83.3

334

50

83.3
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para los
estudiantes
5 Implementa Si Si Si Si Si No
nuevos
recursos para
los estudiantes

6 Otra No No No No No No

83.3

Fuente: Elaboracion propia.

En la tabla 23 queda en evidencia que el 66.6% considera que es necesario aplicar
horas extras para desarrollar la comprension lectora en sus estudiantes y generar lectores
eficaces al momento del proceso lector. Por otra parte, habilitar mas horas dedicadas a
la comprension lectora permitiria aumentar los puntajes y niveles de comprension a nivel
institucional.

Tabla 23

Fortalecimiento de la comprension lectora por medio de la aplicacion de horas extras

¢ Considera que es necesario aplicar horas extra para desarrollar el fortalecimiento

de la comprension lectora?

CMAK-1 Si
CMAK-2 Si
CMHK-2 No
CMLGA-1 Si
CMTIJ-1 Si
CMTJ-2 No

Fuente: Elaboracion propia.
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En la tabla 24, el 66,6% de los establecimientos implementa al fortalecimiento de la

comprension lectora 2 horas semanales, mientras que el resto no realiza ninguna accion adicional.

Tabla 24

Cantidad de horas pedagogicas asignadas por los establecimientos participantes de la
investigacion al fortalecimiento de la comprension lectora

¢ Cuéntas horas pedag6gicas adicionales dedica a la semana en el establecimiento para el

fortalecimiento de la comprension lectora?

CMAK-1 2
CMAK-2 2
CMHK-2 No implementa
CMLGA-1 2
CMTJ-1 2
CMTJ-2 No implementa

Fuente: Elaboracion propia.

En base al objetivo N°2, se establece lo siguiente:

Por medio de las respuestas entregadas por los docentes, se puede observar que los
profesores manejan de forma cercana los resultados o niveles en los que se encuentran los
estudiantes, por lo cual, en conjunto con los directivos, pueden tomar decisiones y acciones para
remediar o continuar con los mismos resultados. Dentro de las acciones se busca fortalecer el apoyo
de los padres y/o apoderados, ya que son ellos los que influyen mayoritariamente en la educacion
de sus hijos, ademas se puede observar la implementacion de horas extras para desarrollar
de manera integral la comprension lectora en todos los subsectores. Promoviendo talleres que
acerquen al estudiante al mundo de la lectura de manera voluntaria. De esta forma, los
establecimientos generan redes dentro de la comunidad educativa, para fortalecer los resultados
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Respecto al Objetivo especifico N°3, que sefiala: Describir las estrategias y actividades que utilizan
los profesores de cuarto afio para desarrollar la comprension lectora en sus estudiantes, la
informacion sefiala lo siguiente:

En la tabla 25 se prioriza el desarrollo de la comprension lectora como habilidad fundamental
en el proceso lector, con un 66.6% de las respuestas, mientras que a la fluidez lectora se le da una
prioridad de un 33.4%, dejando desplazada el desarrollo de la velocidad lectora.

Tabla 25

Orden de prioridad de las habilidades de comprension lectora para profesores participantes de la
investigacion

Habilidad CMA CMA CMH CML CMT CMT %

K-1 K-2 K-2 GA-1 J1 J-2

Fluidez lectora 1 1 2 2 2 2 33.4
Velocidad lectora 3 3 3 3 3 3 0
Comprensién lectora 2 2 1 1 1 1 66.6

Fuente: Elaboracion propia.

La justificacion que entregan los docentes al desarrollo de la comprensién lectora se puede
ver en la tabla 26 en donde lo relacionan con la importancia de entender lo que se lee, mientras que

el resto alude a que por medio de la fluidez lectora se puede comprender mejor.
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Tabla 26

Justificacion de la habilidad seleccionada como la mas importante

¢Por qué asigna el valor 1 a la habilidad seleccionada?

CMAK-1 A través de la fluidez se comprende mejor
CMAK-2 A través de la fluidez se comprende mejor
CMHK-2 Se quiere lograr que los estudiantes puedan comunicar e informar

CMLGA-1 Comprender el texto que se lee
CMTJ-1 Porque es importante que los alumnos entiendan lo que leen

CMTJ-2 Es mas importante desarrollar la comprension lectora

Fuente: Elaboracion propia.

La tabla 27 muestra que la moda para desarrollar la fluidez lectora es de 1 hora a la
semana, siendo el valor que mas se repite, mientras que en velocidad lectora hay una variedad
de respuesta, incluso dos profesores de distinto colegio indican que no dedican ninguna hora
para desarrollar esta habilidad, mas ain dos profesores del mismo colegio tienen respuestas
distintas frente a ésta. Respecto a la comprension lectora, es la habilidad que mas se desarrolla

en horas a la semana, alcanzando una moda de 6 horas semanales.

F-Ir-ggllj?er?;a semanal con el que se implementan de las habilidades de comprension lectora
Habilidad CMAK-1 CMAK-2 CMHK-2 CMLGA-1 CMTJ-1 CMTJ-2
Fluidez lectora 1 1 2 1 1 1
Velocidad lectora 3 3 2 0 0 1
Comprension lectora 6 6 4 1 6 3

Fuente: Elaboracion propia.

Dentro de las estrategias utilizadas antes de la lectura y de acuerdo a lo entregado por el
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Gréfico 1, se puede desprender que en:
Primer lugar el 100% de los profesores utilizan las estrategias de:
-Transmitir la importancia a los padres y apoderados del estimulo que ellos deben realizar en el
proceso de la lectura.
-La ensefiabilidad de reconocer el tipo de texto
-Permitir al estudiante hacer predicciones sobre el contenido del texto a partir del titulo.
-Realizar actividades previas a la lectura.
En segundo lugar, un 83,3% de los profesores utilizan las estrategias de:
-Transmitir a los estudiantes la finalidad de la lectura que realizan.
-Generar preguntas previas acerca del texto.
En tercer lugar, un 66,6% de los profesores utilizan las estrategias de:
- Implementacion dentro del aula de clases para fomentar la lectura.
Por ultimo, solo un 50% de los participantes utiliza las estrategias de:
-Rodear a los estudiantes en un ambiente letrado.

-Ensefiar a sus estudiantes la relacién entre palabras escritas o impresas y las palabras habladas.
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Gréafico 1

Estrategias utilizadas antes de la lectura por los profesores participantes
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Fuente: Elaboracion propia.

Durante el proceso de la lectura, tal como se muestra en el grafico 2, los profesores que
participaron de la investigacion utilizan las siguientes estrategias para desarrollar la comprension
lectora, en primer lugar, el 100% de los participantes realizan:

-Experiencias de lectura compartida.

-Aclaran las palabras que los estudiantes no conocen.
-Desarrollan representaciones visuales de lo leido.
-Ensefian a detectar ideas relevantes.

En segundo lugar, el 83,3% de los encuestados:

-Otorga tiempos Yy espacios a los estudiantes para que puedan contemplar la lectura.

-Realizan lectura en voz alta.
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-Desarrollan lectura silenciosa.
-Permiten la lectura de manera apoyada y/o autonoma.
-Ensefian a realizar inferencias.

En tercer lugar, solo un 66,6% permite:
-La familiarizacion de las palabras escritas.
-Ensefia a releer, parafrasear y resumir entidades textuales.
Gréfico 2

Estrategias utilizadas durante de la lectura por los profesores participantes de la investigacion
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Fuente: Elaboracién propia.

En el grafico 3 se observa que, después del proceso lector, un 83,3% de los
profesores participantes, utilizan actividades con:
-Finalidad comunicativa del texto.

Mientras que un 66,6 % realiza:
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-Revision del proceso lector para observar el nivel de comprension lectora logrado por sus
estudiantes.
-Permito con mis actividades una construccion mental acerca de lo leido.
Solo un 50% de los profesores entrega instancia para:
-Debatir, discutir e interactuar sobre diversos libros.

Gréafico 3

Estrategias utilizadas después de la lectura por los profesores participantes de la investigacion
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Fuente: Elaboracion propia.

Dentro de los profesores participantes de la encuesta, solo el 16,7% indicé aplicar otras
estrategias para el proceso de lectura en donde dice que utiliza la estrategia de “Formular preguntas

faciles, dificiles y creativas, leen primero las preguntas y luego el texto, etc.”
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Respecto a la pregunta que hace relacion a las actividades ligadas al desarrollo la habilidad de

comprension lectora, los profesores sefialan implementar las siguientes:

Plan lector.
- Lectura silenciosa sostenida.
- Lectura compartida.
- Utilizacion de una biblioteca de aula.
- Uso de diccionario.
- Desarrollo de guias.
- Confeccion de fichas de personajes.
- Escritura creativa.
- Construcciones orales de respuestas frente a un texto.
- Realizacion de dibujos.
- Formulacion de hipdtesis.
- Preguntas inferenciales.
En consecuencia, respecto al objetivo N°3, es posible establecer que:

Las estrategias de comprension lectora utilizadas por los profesores estan basadas en los
autores que se mencionan con anterioridad, por lo cual estan clasificadas en antes, durante y
después, para hacer mas simple el analisis.

Respecto a las estrategias que se utilizan en antes de la lectura: se desprende que los
profesores entregan mas énfasis en reconocer los géneros discursivos, realizar proyecciones sobre
lo que leeran, inclusion de padres y apoderados en el proceso lector y actividades previas a la
lectura. La mitad de los participantes consideran importante familiarizar a los estudiantes con el

ambiente letrado y la relacion entre lo escrito y lo hablado, siendo este momento
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de la lectura un proceso compartido, en donde se realiza un trabajo colaborativo, ya sea profesores,
apoderados y estudiantes, sin olvidar que el actor clave dentro de este proceso es el aprendiz.

En cuanto a las estrategias usadas durante la lectura: se opta por la utilizacion de
oportunidades de lectura compartida, aclarar significados de palabras desconocidas, desarrollo de
ideas visuales y detectar ideas relevantes dentro del texto. Por otra parte, consideran de menor
utilidad generar instancias donde los estudiantes se familiaricen con las palabras escritas y ensefiar a
los estudiantes a releer, parafrasear y resumir entidades textuales. En este momento de la lectura se
considera importante el desarrollo de la comprensién mediante deteccion y representacion de ideas
principales, destacando asi la unién de puntos principales para generar conclusiones o hipotesis.

Finalmente, respecto a las estrategias que se utilizan después de la lectura: se concuerda
con mayor frecuencia la implementacion de actividades con finalidad comunicativa, mientras que
la utilizada en menor cantidad es dar espacio para debatir y discutir sobre textos discursivos entre
pares. Durante este momento de la lectura es importante reconocer la importancia de la finalidad
comunicativa que establecen los profesores, pero cabe mencionar que es de suma importancia abrir
debates e instancias donde los estudiantes compartan ideas y establezcan conclusiones dentro de
la sala de clases generando una mejor comprension y una posible autoevaluacién en cada

estudiante.
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Capitulo V: Conclusiones
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5.1 Conclusiones

Tomando en consideracion el objetivo que persigue la investigacion y mediante el analisis
de los resultados recopilados, es posible identificar distintas apreciaciones de los profesores
respecto a las estrategias para desarrollar la comprension lectora dentro del aula escolar.

De acuerdo a las caracteristicas de los profesores participantes en la investigacion, se puede
concluir que cuentan con una extensa experiencia en el quehacer docente, tanto en establecimientos
municipales como particulares pagados y particulares subvencionados. En vista de esto y del
perfeccionamiento que poseen, logran tener mayor dominio de las estrategias implementadas en
el aula. Sin embargo, los docentes al momento de comunicar el nivel de comprension lectora de
sus estudiantes, no asumen la responsabilidad del nivel de logro en el cual se encuentran
posicionados, dejando en claro que se debe a factores que se escapan de la responsabilidad
profesional, como el compromiso de las familias y el nivel socioeconémico que ellos poseen,
también a esto se le agrega las caracteristicas de los estudiantes y por otra parte consideran las
horas que son destinadas al fortalecimiento de esta habilidad. Dificultando la autoevaluacion,
reflexién y critica en cuanto a su desempefio, evadiendo la percepcion que se tiene de si mismo y no
implementan nuevas estrategias y/o actividades necesarias para desarrollar la comprension lectora.

Considerando los afios de experiencia que poseen los profesores dentro de la sala de clases,
se puede gestionar una controversia al momento de ejercer, ya que poseen muchos afios de quehacer
pedagdgico y manifiestan ser conocedores de las estrategias que facilitan el desarrollo de la
comprension lectora en sus estudiantes. Sin embargo, al encontrarse ejerciendo por una gran
cantidad de afios, es posible que no realicen una reflexion sistematica y permanente sobre su

desempefio en aula, lo que puede afectar considerablemente la calidad de la educacion que
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implementa, ya que si el profesor no posee conocimiento sobre estrategias efectivas para facilitar
el aprendizaje de estudiantes provenientes de nivel socioecondmico bajo, el proceso lector y
especificamente el desarrollo de la comprension lectora, puede verse dificultado y aparentemente
es lo que ocurre luego de observar los puntajes obtenidos por estos establecimientos en las prueba
SIMCE.

Si bien los profesores conocen los resultados SIMCE obtenidos en el afio 2017 por los
estudiantes del establecimiento educacional donde se desempefian, estos no coinciden en su
totalidad con lo informado por el MINEDUC, lo que puede afectar la reflexion personal del docente
para proyectar mejoras en su desempefio profesional y asi mejorar los aprendizajes de los
estudiantes. Por ende, se dificulta proyectar un incremento de los puntajes en futuras evaluaciones
nacionales. Por otra parte, esto puede afectar las decisiones internas del establecimiento respecto a
cémo mejorar el proceso afio a afio. Si bien en la actualidad existen brechas entre los
establecimientos de distinta dependencia, estas han ido disminuyendo lentamente, asi lo reflejan
las comparaciones de resultados entre establecimientos de distintas dependencias.

Se pudo constatar que en los establecimientos participantes, se utilizan diferentes
estrategias para desarrollar la comprension lectora en los estudiantes, las que son reconocidas por
Condemarin (2001), Gutiérrez y Salmeron (2012) y Solé (2007), y que apuntan a la incorporacion
de ellas en distintos tiempos en que se desarrolla el proceso lector, es decir antes, durante y después
de la lectura y cuyo fin principal es fortalecer la comprension lectora para que esta pueda ser
utilizada de manera transversal en todas las areas del saber. Segun lo recopilado, los profesores

enfatizan en la utilizacion de las estrategias en todos los momentos de la lectura, pero otorgando
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mas importancia a las que corresponden al antes y durante la lectura, dejando asi el después como
una debilidad, ya que no se trabaja con el mismo énfasis que los otros momentos, lo que podria
estar afectando el buen desempefio de los estudiantes.

Al especificar el orden de prioridad en el cual los participantes clasificaron las habilidades
que se desarrollan al momento de realizar sus clases, se observa una cierta discrepancia al analizar
los resultados, ya que consideran la comprension lectora como la principal habilidad a desarrollar,
seguido por fluidez lectora, en cambio creen que la velocidad lectora no es un factor en la lectura.
De esta manera hay que tener en cuenta que ninguna habilidad es esencial por si sola, ya que todas
apuntan a un mismo fin, siendo necesario su refuerzo de manera compartida en cada momento.

Por otra parte, los profesores participantes de la investigacion, no le dan la importancia que
corresponde a la estrategia de generar que el estudiante esté rodeado de un ambiente letrado, siendo
el puntapié inicial para que el estudiante se incentive y se familiarice con la lectura, ya que si esta
en contacto con personas que disfruten de la lectura y que tengan acceso sin restriccion a una
variada gama de textos, permitira que el estudiante vea la lectura con naturalidad y
desarrollen la comprension no como una obligacion, sino que por placer .

Para finalizar, es importante establecer que la investigacion ha logrado alcanzar el objetivo
general y los objetivos especificos propuestos, ya que, gracias a la recopilacion de datos
proporcionados por los cuestionarios respondidos por los profesionales, queda en evidencia la
forma en que se desarrolla el proceso de ensefianza de la comprension lectora en cuarto afio basico
en establecimientos de la comuna de Hualpén,

Con respecto a las hipotesis planteadas al comienzo de la investigacion, se establece que
se cumple la hipotesis, puesto que la mayoria de los establecimientos educacionales cuenta con

docentes que utilizan diversas estrategias para la ensefianza de la comprension lectora, que usan
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estrategias variadas para desarrollar las habilidades metacognitivas de sus estudiantes y favorecer
en los resultados de la prueba SIMCE. Sin embargo, no se ve reflejado en los resultados obtenidos en
las ultimas pruebas nacionales al compararlos con colegios de otras dependencias, aungque se
observa un leve aumento en los ultimos cinco afios. Esto ultimo puede explicarse por las
caracteristicas sociales y economicas que caracterizan a los estudiantes de los establecimientos
participantes, para lo que habria que incorporar otro tipo de estrategias en los cursos iniciales, que
permitan nivelar las habilidades que pudieron no verse desarrolladas en el nivel de educacién

parvularia o en los cursos iniciales de primer y segundo bésico.
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Capitulo VI: Fortalezas, limitaciones y proyecciones.
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6.1 Fortalezas

Dentro del proceso de investigacion, se evidenciaron una serie de fortalezas, que han favorecido
en el desarrollo del estudio, estas son:
e Trabajo colaborativo entre los integrantes de grupo seminarista.
e Disponibilidad de horarios entre los estudiantes y la profesora guia, logrando cumplir con
los plazos establecidos.
e Apoyo entregado por la jefa de UTP del DAEM de Hualpén, quien aceler6 las gestiones

en los establecimientos para aplicar el cuestionario.

6.2 Limitaciones

En el transcurso de la investigacion surgieron algunas limitaciones que en ocasiones
impidieron el desarrollo normal del estudio, entre ellos se puede destacar:
e Dos profesores no accedieron a responder el cuestionario, lo que provoco disminucion de
la muestra inicial.
e Retraso en la recoleccién y andlisis de datos.
e Resultados pudieron no reflejar la realidad, ya que una de las desventajas del instrumento

es la posible incoherencia.
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6.3 Proyecciones

A continuacién, se dan a conocer las proyecciones que surgieron luego del proceso de

investigacion, las cuales pueden dar origen a estudios posteriores en beneficio de la educacion en

nuestro pais.

Aportar a los profesores el conocimiento de las estrategias més utilizadas para el
desarrollo de la comprension lectora, con la finalidad de que lo puedan implementar
en los tres momentos de la lectura y asi lograr una nivelacion entre diferentes
contextos educacionales.

Realizar un estudio comparativo sobre establecimientos particulares pagados y
municipales para identificar las estrategias de comprension lectora presentes en
establecimientos municipales y particulares, segun los resultados SIMCE.

Realizar estudio correlacional entre variables para determinar cémo la
aplicacién de una estrategia determinada impacta o afecta el desarrollo de la

habilidad, si es que permite aumentar el logro de resultados en los estudiantes.
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. . . CUESTIONARIO
UNIVERSIDAD CATOLICA DE LA SANTISIMA CONCEPCION

FACULTAD DE EDUCACION

CARRERA DE PEDAGOGIA EN EDUCACION GENERAL

Ensefianza de la comprension lectora en establecimientos municipales de la comuna de

Hualpén

Obijetivo: Este instrumento tiene la finalidad de determinar que estrategias de comprension

lectora usan los profesores de cuarto afio basico de la asignatura de Lenguaje y Comunicacion.

Instrucciones generales: A continuacion, se presentaran una serie de preguntas de respuestas
cerradas y abiertas segun corresponda, es por ello que para las respuestas cerradas se debe
marcar con una “X” la respuesta que usted ve reflejado en su proceso de ensefianza-aprendizaje y
en las respuestas abiertas se le otorga un espacio en donde podra dar a conocer su opinion.

l. Datos generales.

Nombre establecimiento:

Titulo profesional:

Mencion en:

Universidad donde estudio:

Ao de titulacion:

1.- ; Cuantos afos lleva ejerciendo la pedagogia?

afo/s

2.- ¢ Cuantos afios lleva ejerciendo la pedagogia en este establecimiento?
96



afio/s
3.- ¢Cuéantos afios lleva ejerciendo la pedagogia en dependencias municipales?
afo/s
4.- ;Cuantos afios lleva trabajando en 4°bésico?
afio/s

5.- Actualmente se encuentra trabajando:

De planta Remplazo A contrata

6.- ¢Ha trabajado en establecimiento particulares pagado- particulares subvencionadas?

Si No Otra

7. Si su respuesta a la pregunta N°6 fue “Si”. Indique en cual establecimiento ha trabajado

i I NEFaES it o o trat

establecimientos particular pagado - particular subvencionados
afio/s
9.- Si su respuesta a la pregunta N°6 fue “otra”, responda, ¢en qué tipo de dependencia ha

trabajado?

Lenguaje y Comunicacion?

Si

No
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11.- Si su respuesta a la pregunta N°10 fue si mencione cuales han sido los perfeccionamientos

realizados:

I1. Educacién en Chile.

12.- ¢Conoce los resultados SIMCE de lenguaje y comunicacion de su establecimiento?

Si

No

13.- Si la respuesta a la pregunta N°12 fue “Si” ¢ Cudl es el puntaje SIMCE de Lenguaje y

Comunicacion de su establecimiento durante el afio 20177

14. ;Conoce el nivel de comprensién lectora de los estudiantes de 4°basico de su

establecimiento?

Si

No

15.- Si la respuesta a la pregunta N°14 fue “Si” ;Cuéles son los niveles de comprension lectora

presentes en el 4°basico de su establecimiento?
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16.- ¢ A qué atribuye la comprension lectora que poseen los estudiantes de 4° basico de su
establecimiento? Marque todas las alternativas que usted considere necesarias para dar su

respuesta.

Al perfeccionamiento de los docentes

A las caracteristicas de los estudiantes

Al compromiso de la familia con el proceso de aprendizaje de los estudiantes

La cantidad de horas dedicadas a trabajar la comprension lectora

Al nivel socioeconémico de donde provienen los estudiantes

Otra:

17.- ;Qué medidas toma el colegio con el nivel de comprensién lectora de sus estudiantes?

Marque todas las alternativas que usted considere necesarias para dar su respuesta.

Comunica los resultados a los padres y apoderados

Talleres de lectura opcionales para los estudiantes

Perfecciona mas a sus docentes

Implementa nuevos recursos para los estudiantes

Otras:

18.- El establecimiento considera necesario aplicar horas extra para desarrollar el fortalecimiento

de la comprensién lectora?

Si

No
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19.- Si la respuesta a la pregunta N°18 fue “Si”, responda la siguiente pregunta ¢ Cuantas horas
pedagdgicas adicionales dedica a la semana en el establecimiento para el fortalecimiento de la
comprension lectora?

______hrls

I11. Habilidades

20.- Si tuviera que ordenar las siguientes habilidades por orden de prioridad siendo 1 el mas

importante y 3 el menos importante, asigne un nimero a cada una de las habilidades.

Fluidez lectora Velocidad lectora Comprension lectora

21.- ¢ Por que asigna el valor 1 a la habilidad seleccionada?

22.- Al momento de desarrollar las habilidades de la lectura, ¢con qué frecuencia semanal lo
hace? Marque con una X la cantidad de horas pedagdgicas semanales asignadas al desarrollo de

cada habilidad

Habilidad 1 hora 2 horas 3 horas 4 horas 5 horas 6 horas

Fluidez

lectora

Velocidad

lectora

Comprensid

n lectora
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IV. Estrategias de comprension lectora

23.- A continuacion, se indicaran diversas estrategias de comprension lectora utilizadas para la

ensefianza de la comprension lectora. Marque con una X las estrategias que usted utiliza para la

ensefianza de la comprension lectora en sus estudiantes.

Marcar con

una X

Estrategias

Ensefio a detectar informacion relevante.

Género actividades con finalidad comunicativa.

Permito a mis estudiantes hacer predicciones sobre el contenido y generar preguntas.

Genero instancias que permitan que mis estudiantes se familiaricen con las

caracteristicas de las palabras escritas.

Con mis actividades, mis estudiantes pueden desarrollar experiencias de lectura

compartida.

Realizo actividades para activar los conocimientos previos.

Doy instancias a mis estudiantes para debatir y discutir sobre libros, interactuando

alternadamente con diversos lectores.

Ensefio a determinar el género discursivo.

Genero instancias en donde mis estudiantes puedan leer en voz alta.

Constantemente realizo una revision del proceso lector, para ver el nivel de

comprension logrado de mis estudiantes.

Implementé una biblioteca dentro de la sala de clases para motivar la lectura.

Permito que los estudiantes aclaren las palabras que no conocen

101



Rodeo a mis estudiantes en un ambiente letrado.

Ensefio a realizar inferencias.

Le transmito la importancia a los padres y apoderados del estimulo que ellos realizan

en el proceso de la lectura

Permito con mis actividades una construccion global de representacion mental.

Doy espacio a mis estudiantes para que puedan leer y contar cuentos de manera

alterna.

Desarrollo la lectura silenciosa con mis actividades.

Transmito a mis estudiantes la necesidad de determinar la finalidad de la lectura que

ellos realizan

Ensefio a mis estudiantes la relacion entre las palabras escritas o impresas y las

palabras habladas.

Ensefio a mis estudiantes a releer, parafrasear y resumir entidades textuales.

Permito que mis estudiantes puedan leer con apoyo y/o de manera autbnoma.

Desarrollo una representacion visual.

Otras:

24.- ;Qué actividades realiza para desarrollar estas estrategias? Explique al menos 3 actividades.
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Anexo 2: Docentes validadores instrumento
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Docentes Validadores del instrumento

Nombre del experto Titulo académico Cargo del docente
Dr. Irsa Cisternas Fierro Profesora de espafiol. Directora de
Doctora en Ciencias de la Educacion Escuela de

mencion Didactica y Construccion del pedagogia, UCSC.
Conocimiento Escolar.
Dr. Jorge Osorio Baeza Profesor de Espafiol, Jefe de
Doctor en Linguistica, Departamento  de
Didactica, UCSC.
Mg. Carmen Gloria Soto Profesora de Educacion General Basica. Académico, UCSC.
Becerra Master en Administracion Educacional.

Magister en Gestion Educacional.

Fuente: Elaboracién propia.
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PAUTA PARA EVALUAR SEMINARIO DE INVESTIGACION

de |a comuna de Hualpén

NOMBRE DEL EVALUADOR Claudine Glenda Benolt Rios
TITULO DEL SEMINARIO EVALUADO! EnseRanza de la comprension lectora en establecimientos municipales

'ESTUDIANTE (S) AUTOR (ES) DEL SEMINARIO Mirna Guzmdn Sandoval
Monserrat Moraga Perez
Tatiana Pefla Fuentes
Cristdbal Urra Chamblas

CARRERA Pedagogia en Educacion Basica con Menciones

PROFESOR GUIA Ora. Maria Eugenia Soto Mufioz

Nota: Evalde de 1.0 a 7.0 cada uno de los Indicadores que se presentan esta pauta.

A. De La Formulacién del Problema (25%)

| INDICADORES

Nota
1. Construccidn del objeto de estudio a partir de la presentacidn de antecedentes empiricos, contextuales y tedricos. 7.0
2. Supuestos o hpttesis de trabajo en correspendencia con ¢l objeto de estucio. 6.5
3, Oujedvos formulades con clandad y conerentes con el probiema y el objeto de estudio. 6.5
Relevancia del problema de Investigacion en el contexto de i2s disciplinas pedagdgicas. 7.0
Adecuada identificacitn y/o definkitn operacional de variables y/o categodas ce analisls. 6.5
Fundamentacién y Justificacién del problema Dasado an antecacentes DIbEogrcos y de trabajos de invesigacion 6.5
relevantes en el campa de estudio.
Promedio 6,66
B.DeLM Ted Rere (20%)
[ INDICADORES Nota
1. Pertinencia y relevancia de 1a bibsografia (s| correspende @ 1as discipings pecagdgicas, actualizadas), 7.0
2. Uso del lenguaje téenico coherente con |a tematica estudiada. 6.5
3. Calidad y predsién del marco tedricof Conceptual. 6.5
Promedio 6,66
€. Del Disenio Metodolégico del Problema (20%)
" INDICADORES Nota

1. Precisidn de enfoque o modelo de investigacdn.

7.0

2. Presentacdn del método de investigacidn y su disefo.

7.0

3. Coberencia entre el enfoque investigativo, las fuentes de recogida de datos y ef problema estudiado.

6.5
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lackin cbjetivo o de los participantes, su rol y funcién que cumplen en la 6.0

Investigacién.

S.  Precsibn de 1as estrategias y teCnkas 0e recog|ta oe datos. 6.5

Descripcion cel procecimientd INvestigativo y/o escenanos donde se realiza |a Investigacién, 6.5

7. Corkrol de valider y confiaoiligad y/o O credibiidad y Consistencia Intema de la informacion. 6.5

Congistancia entre unidad de andlisis, f y té de andlisis de |a Infarmacion. 6.5
Promedio 6,56

D. Dex CONTENIDO TEMATICO ¥ LOS RESULTADOS DE LA INVESTIGACION (25%)

INDICADORES Nota
1. Procesamiento, analisis e interpretacién pertinentes de los resultacos o hallazgos de investigacién . 6.5
2. Presentacédn de los hallazgos o resultacos de forma clara y sintética, 6.0
3. Discusidn oo los resultados de la investigacidn, 6.0

. Conclusiones sustentadas en los resultados o hallazgos. 65
5. BExplicracion de las proyecciones y de 1as limitaclones del estudio. 6.0
6. Congruencia entre conciusiones, discusion ¥ sugerencias que se realiza 3 partir de los resultacos o hallazpos ce la 6.0

Investigacian.

Promedio 6,16

E. DF 10§ ASPECTOS FORMALES (10%)

INDICADORES Nota
1. TRWIoS pertinentes ¢ SINLEtCos. 7.0
2. Estructura organizaca de las contenides atendiendo al enfoque y mELoco investigativa. 6.5
3. Correcto uso de ortografia. 5.0
4, Coherencia en la redaccién, 5.0
5. Sistematizacdn en |2 formulacion de citas y referencas bibliogréficas. 6.0
6. Uso del sistema de citas bibkograficas, oe acuerco a normas APA, 5.5
Promadio 5,83

2. RESUMEN DE LA EVALUACION

Aspectos Ponderacion | Nota

Puntaje porcentual
% De la Formulacion osl problema 25% 6,66 1.66
8. Del Marco Tebrico referendal 20% 6,66 1.33
C. Dal DiseNlo Metodoidgica de la Investigackdn 20% 6,56 1.34
D. Del Contenido Tematico y los Resultados 25% 6,16 1.54
£. De los aspectas formales 10% 5,83 0.58
Nota promedio final 6.25

3, OBSERVACIONES O COMENTARIO DE SINTESIS.

Resuma su opnidn global en un comentario, que a su JICK, revele Ios aspectos més sobresalientes, tanta en Io referico a s fortaiezas, como
a las debdicades de este Seminario de Investigacion, © Indique 1as meafcacanes que a su juicio deben realizarse a este trabajo para procecer
a =u calificacién final,

El Seminario de Investigacién “Enseflanza de |a comprensién lectora en establecimientos municipales de la comuna de
Hualpén® aborda un tema de gran Interés para la Investigacién en educacidn: el estudio de la compransidn lectora. En
aste sentido, se desprende su preimera fortaleza que dice relacidn con el cumplimiento a cabalidad del objetivo general,
esto es, "determinar las caracteristicas de la ensefianza de la comprensidn lectora en el nivel de cuarto bédsico de los
establecimientos municipales con alto indice de vulnerabilidad de Ia comuna de Hualpén®. Ademds, es posible mencionar
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& | Facultad de
| Educacién

Feg ale HeerTRAETOR O T TIgUrosidad del proceso Ge Investigaddn y del seguimiento de cada uno de 105 pasos
metedeldgicos necesarios para entender el fendmeno estudiado. En reiteradas ocasiones, explicitan su cbjetive general
y los propositos de ls investigacién, lo que estuve en coherencia con el trabajo evidenciado a lo largo del proceso. En
relacién con ello, se destaca la precisién con que dan cuenta del método de investigacion y de su disefio, al igual que ia
manera de crganizacidn del marco tebrico y del Seminario, en general.

En cuanto a aspectos susceptibles de mejorar, se pueden mencionar el aprovechamiento de los datos para profundizar
aln més en la discusién sobre los diferentes hallazgos de la Investigacién y la enunciacidn de las conclusiones a fa luz
del marco tedrico presentado en el capitulo respectivo, Si bien, en términos generales, no se cbservan grandes
debilidades, si es importante tener en consideracion 1as notas realizadas en el seminario escrito y la revisidn de aspectos
formales, como poe ejlemplo, la repeticién de informacidn en varios apartados del texto (se recomienda el parafraseo de
L2 informacian), el uso de la ortegrafia (se detectan principalmente errores de ortografia puntual, marcados en e texto),
1a utilizackn de citas y referencias bibliograficas segin normas APA (se sugiere hacer una revisién, para que el lector
pueda distinguir, de manera mas clara, entre la informacién del autor y la informacién que aporta el tesista) y la redaccion
general del escrito (en ciertos casos, serfa conveniente mayor substitucibn léxica, variedad en el uso de conectores y
venficar los errores de concordancia gramatical).

£ Seminario de investigacion, &n su conjunto, estd muy bien trabajado y responde con los diferentes criterios
presentados en I pauta de evaluacidn. En conclusion, analizadas las fortalezas y debilidades del trabajo, los estudiantes
aprueban con nota 6,25.

Aprobada en Consejo de Facultad / abril de 2011

. EVALUADOR
Fecha: 23 de enero de 2019
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UNIVERSIDAD CATOLICA
DE LA SANTISIMA CONCEPCION

FACULTAD DE BOUCACION

PAUTA PARA EVALUAR SEMINARIO DE INVESTIGACION

NOMBRE DEL EVALUADOR JORGE OSORIO BAEZA

]

TITULD DEL SEMINARIO EVALUADO:
MUNICIPALES DE LA COMUNA DE HUALPEN

EMSENANZA DE LA COMPRENSION LECTORA EN ESTABLECIMIENTOS

ESTUDIANTE (S) AUTCR (ES) DEL SEMINARIO MIRNA GUZMAN

MONTSERRAT MORAGA

EAISTOMAE URREA

CARRERA PEDAGOGIA EN EDUCACION BASICA

PROFESOR GUIA MARIA EUGENIA SOTO M,

Nota: Evalie de 1.0 a 7.0 cada uno de los indicadores que se presentan esta pauta,

A. De La Formulacién Del Problema (25%)

"INDICADORES Nota

1. Construccion cdeol objeto de estudio a partir de |3 presentacién de antecedertes empiricos, contextusies y 6.3
teoricos.

2.  Supuestos o hipatesis de trabajo en correspondencia con el objeto de estudio, 7

3,  Objetives formuladas con clarkdad y coherentes con el problems y el cbjeto de estudio. 7

4. Relevands del preblema ce Investigacion en el contexto da &s disciplinas pedagdgicas. 6.3

5. Adecuada identicacion y/o Gefinician operacional de vaniaties y/o categorias 0e anaisis, 7

6. Fundamentacldn y justificacion del problems basado en amecedentes bibliograficos y de trabaps de 6.5
investigacion rel tes en = po de o

Promedio 6.68

B. Dri. MARCO TrORTCO RETERENCIAL (20%%)

"INDICADORES Nota
1. Pertnenca y relevancia oe % bibliografia (sl corresponde a las disciplinas pedagégicas, actualizadas). 5.3
2. Uso del lenguaze técnico coherente con 18 temitica estudiada. 6.3
3. Catdad y precisitn del marco tedrico/ Conceptual. 58
Promedio 58
C. Del Disefio Metodolégico Del Problema (20%)

INDICADORES Nota
1. Precisidn del enfoque o modei de investigacidn, 6.8
2. Presemacion del método de Investigadén y su dissfio. 6.5
3. Coherenda entre el enfogue invesugativo, las fuentes de recogida de datos y el problema estudiado, 6.5
4. Precision en la descripodn e la poblacdn objetivo o de los participantes, su rol y funcidn gue cumplen en ls 7
investigacsdn,

5.  Preciskdn de las estrateglas y técnicas de recogida de datos, 6.5
6. Descripcidn oel procedimiento INvestigative y/o escenarks donde se realiza |a investigacion, 6.5

7. Control de valicez y confiabilidad y/o Ge credibliidag y consistencia interna de 13 informacién. 6.5
8, Congstencia entre unidad de andlisis, fusntes y tacnicas de andlisis de & informacidn., 6.5
Promedio 6.6

D. DeL CONTEMIDO TEMATICO ¥ LOS RESULTADOS Dr LA INVESTIGACION (25%)
INDICADORES “Nota

1.  Procesamiento, anal'sis @ INterpretacian pertinentes de los resultados o hallazgos de investigacién.

6.3

2. Presentacan de ios hallazgos o resultades de forma clara y sintética.

6.3

3. Discusian de los resuitagos oe 13 Investigacisn.

6.0
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4.  Condusiones sustentadas en los resukados o hallazgos. 6.0

5. ExplicRacdn de las proyecciones y de |as limitadones del estucio. 7

6. Congruencia entre conclusiones, discusién y SUQEreNCas que Se realiza a partir oe los resutados o hallazgos de 7
la investigacidn,

Promedio 6.43

E. D LOS ASPECTOS FOrMaLEs (10%)
[ INDICADORES Nota
7
7

1. Titulos pertinentes y sintéticos,

2. Estructura organizada de los contenidos atendiendo al enfoque y métoda Investigarvo.

3. Correcto uso de ortografia. 6.8

4, Coherencia en |a redaccidn. 6.0

5. Sistematizacion en la formulecién de dtas y referenclas bibliograncas. 5.0

6. Uso del sistema de otas bibliograncas, de acuerdo @ normas APA. 6.5

Promedio 6.38

2. RESUMEN DE LA EVALUACION

Aspectos Ponderacién | Nota Puntaje porcentual
. De la Formulacion cel problema 25% 663
8. Del Marco Tedrica referencial 209% S8
C. Dal Disenic MetcdalEgico de 1a INvesugacion 20% 6.6
D. Dal Contenido TEMALIco y 108 ResuRados T 25% 643
E. De ka5 aspectos formales 10% 6.38
Nota promedio final 6.4

3. OBSERVACIONES O COMENTARIO DE SINTESIS.

Resuma su cpinidn glabal en un comentario, gue a su Julck, revele los aspectos mas sobresaliences, tanto en ko referido a

las fortalezas, como & las debilidades ce @ste Seminario de Investigasén, o Indique las medificaciones que a su Juicie deben

realizarse a este rabajo para proceder 3 su GAWICAcKN final,

8 trabajo expresa adgecuadamente el proceso Investigativo, tanto por la pregunta que aboeda inicialments ef probl como por el
detalie de cste. L comprensidn lectors es un teme recurrents y sobre el que permanentemente se realizan estudios, por 1o que es
Impertante precisar QuUé ASPETos 50 abordardn y qué resultados se espara lograr, a fin de valorar adecuadgamente el aporte, Esto lo
logre & trabajo. Dos aspectos requicren atencdn: por un iado, &l abuso de fuentes secundarias, considerando la Impartante produccén
en o dres; per otro lado, algunas conclusiones no medalizadas, considerando la muestra reducida. Finaimente, se debe mejorar la
estritura en sluncs pasajes, para apegarse al mAximo al lenguaje dentifico. ’ [_) o : /'_3
Aprobada en Consejo de Facultad / abril de 2011 1 /

V FIRMA PROFESOR WM

Fecha: 25/01/2019
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