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RESUMEN

En la literatura se precisa que los nifios con Trastorno Especifico del
Lenguaje (TEL) presentan alteraciones en algunas funciones cognitivas basicas
como lo son la percepcion, atencion y memoria, las cuales pueden evaluarse a
partir de la medicidén del desempenfio de las habilidades psicolingiisticas. (Blanco,
Gonzélez, Ramirez, Torre y Valenzuela, 2008). Sin embargo, el abordaje de las
tareas de percepcion auditiva, en cuanto a la duracién de la silaba en lenguas de
compas silabico, ha sido poco explorado. Por esta razon, el propoésito del
presente estudio es analizar la influencia de los aspectos temporales fonolégicos
en la percepcién auditiva de nifios de segundo basico de diferentes
establecimientos.

Se realiz6 una comparacién entre el desempefio de una muestra
constituida por ninos con TEL y un grupo control compuesto por nifos con
desarrollo tipico del lenguaje. Cada grupo esta conformado por 30 nifos, de
establecimientos con Programa de Integracion Escolar (PIE) de la comuna de
Concepcion. Para la aplicacion de la prueba PRAAT, version 6.0.33 del afio 2008
donde se le presentaron, 100 estimulos de pares de palabras por via auditiva
modificadas en su duracién silabica, donde cada sujeto respondia indicando si el
estimulo era igual o diferente, contabilizandose el acierto en la respuesta y el
tiempo de respuesta en la tarea.

Los resultados revelan que los nifos con TEL de segundo basico
hablantes nativos de la lengua de compas silabico del espanol no presentan
dificultades en la percepcién auditiva de la duracién de la silaba, por lo que no se
evidencian diferencias significativas en cuanto a la asertividad de las respuestas
y tiempos de reaccion entre ambos grupos. Una posible explicacién podria ser
la complejidad fonolégica y sildbica de las palabras.



Por otra parte, se hace un analisis acabado de las probables explicaciones
de los resultados obtenidos. Se evalué la incidencia de variados factores en el
desempefo de los menores, recomendando que para futuras investigaciones se
considere el uso y repeticion de pseudopalabras o logotomas en tareas de
percepcién auditiva en la amplitud de la silaba.



ABSTRACT

In the literature, it is specified that in children with SLI (Specific Language
Impairment) present alterations in some basic cognitive functions such as
perception, attention and memory which can be evaluated by measuring the
performance of psycholinguistic abilities. However, the approach of auditory
perception tasks regarding the duration of the syllable in syllabic compass
languages has been little explored. For this reason, the purpose of the present
study is to analyze the influence of temporal phonological aspects auditory
perception of second grade children of primary school.

A comparison was made between the performance of a sample constituted
by children with SLI and a control group composed of children with typical
language development. Each group is made up of 30 children from educational
centers with a school integration program in the municipality of Concepcién. For
the application of the test 100 stimuli of pairs of words by auditory path modified
in their syllabic duration were presented to children, in which each of them had to
respond by indicating whether the stimulus was the same or different. Then, the
certainty of the answer and the response time in the homework were counted.

The results reveal that children of second grade primary school with SLI,
native speakers of the Spanish syllabic compass language, do not present
difficulties in the auditory perception of the duration of the syllable. Thus, there
are no significant differences in terms of the assertiveness of the responses and
reaction times between both groups. A possible explanation could be the
phonological and syllabic complexity of the words.

On the other hand, a complete analysis of the probable explanations of the
obtained results is made. The incidence of various factors in the performance of
the children was evaluated and it can be recommended that for future
investigations the use and repetition of pseudowords or logatoms in tasks of
auditory perception in the amplitude of the syllable be considered.



INTRODUCCION

Desde el primer instante de vida, el ser humano experimenta una serie de

cambios cognitivos que dan paso a la adquisicion de capacidades fundamentales
para su existencia que, a su vez, son necesarias para todo proceso y desarrollo
de habilidades complejas como lo son el habla y el lenguaje. Garvey (2001)
menciona que el habla esta subordinada a capacidades, conocimientos y motivos
gue se inician y contindan desarrollando externamente al sistema lingtistico, en
las relaciones interpersonales y en otras interacciones con el mundo social y
fisico. Ademas, Alvarez (2014) alude que esta corresponde a la utilizacién que
cada individuo hace de la lengua, a través de un mensaje determinado y mediante
el cual realiza un acto de comunicacién permitiendo establecer didlogos entre

personas.

En relacion al Lenguaje segun Lépez y Justiniano (2004) citados por
Alvarez (2014), éste consiste en un sistema constituido por un conjunto de
simbolos y signos que conlleva su propia estructura l6gica: estructura que a su
vez es interiorizada de forma imitativa por el menor y repercute en el desarrollo
de su propia légica interna.

Hablando de lenguaje, debemos tener en cuenta que éste, consta de
elementos tales como; las dimensiones, componentes y unidades. De éstos, en
cuanto a las dimensiones, se refiere a la forma (fonologia y sintaxis), el contenido
(semantica) y el uso (pragmatica) del mismo, y en cuanto a los componentes se
hace referencia al Fonético-Fonoldgico, Sintactico, Semantico y Pragmatico
(Garcia, 2014).

Existen nifios que presentan dificultades en la adquisicion de una habilidad
tan importante como es el lenguaje, es por ello que se habla de Trastorno
Especifico del Lenguaje (TEL), que consta de un retraso en la adquisicion y
desarrollo de éste sin estar asociado a otras patologias. Aguado, Cardona,
Andreu & Sanz-Torrent (2014).



La ASHA (2005) nos menciona en su definicién de TEL, que éste trastorno
puede implicar a todos o algunos de los componentes fonoldgico, morfologico,
semantico, sintactico o pragmatico del sistema linguistico. Aquellos nifos(as) que
presentan este trastorno tienen constantemente problemas de procesamiento del
lenguaje o de abstraccién de la informacion relevante para el almacenamiento y
recuperacion mediante la memoria a corto o largo plazo.

La percepcion auditiva es una de las capacidades fundamentales para
lograr que el lenguaje y el acto del habla se lleven a cabo, por ende, es
considerado un factor importante en el proceso de adquisicién del lenguaje, ya
que si se presentan alteraciones en éste, se puede originar un diagnéstico de
Trastorno Especifico del Lenguaje (TEL), constituyendo un grupo heterogéneo
que pueden presentar alteraciones en las distintas dimensiones linguisticas, tanto

en la expresién como en la recepcién del lenguaje.

La presente investigacion, dara a conocer los resultados de respuestas
correctas e incorrectas y el tiempo de respuesta de 60 estudiantes pertenecientes
a escuelas regulares con PIE de la comuna de Concepcion, de los cuales 30
presentaban TEL y 30 pertenecian al grupo control. Los cuales fueron medidos a
través de la utilizacion del programa PRAAT que permitird investigar si los
ninos(as) con TEL presentan dificultades en percibir auditivamente palabras cuya
duracion silabica fue modificada.
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CAPITULO I: PROBLEMATIZACION DE LA INVESTIGACION

1. Tema de Investigacion:

Influencia de la percepcion auditiva de la duracion de la silaba en nifios con
Trastornos Especificos del Lenguaje (TEL) de 6 afos 11 meses a 7 afnos 11
meses hablantes de una lengua de compas silabico.

1.1. Planteamiento del Problema

Los nifilos con Trastorno Especifico del Lenguaje (TEL) componen un grupo
heterogéneo, que presenta un conjunto de alteraciones que pueden afectar las
diferentes dimensiones lingtiisticas, que son: forma, contenido y uso del lenguaje,
tanto en la expresidbn como en la recepcion de éste; es asi como Cumming,
Wilson y Goswami, (2015) citan a Leonard ( 2014), quien sefiala que el TEL es
un trastorno del desarrollo neurolégico del aprendizaje que impacta de forma

negativa en la percepcién, procesamiento auditivo y la produccion del lenguaje.

Un factor comun entre los nifios/as con TEL, es que suelen presentar
dificultades en el procesamiento o abstraccion de la informacion significativa, la
cual estéa ligada a la recuperacion en la memoria a corto plazo, ademas de poseer
un Iéxico limitado con respecto a niflos de su edad, asociado a una limitada
comprensién de vocabulario. (Escobar, 2012). De acuerdo a esto, es que en los
ultimos afos se ha manifestado una controversia en el diagnéstico de TEL, para
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saber si se trata de un déficit especifico del habla o de un déficit del
procesamiento auditivo general. En este punto surge la interrogante: este déficit
a nivel conductual ;Se debe a una alteracion en el almacenamiento de la
informacion sensorial o problemas a niveles superiores de procesamiento?
(Idiazabal M., 2008).

A partir de esto, es que el habla es definida como una de las principales
manifestaciones de la inteligencia humana y naturalmente es utilizada para dar y
recibir informacion, siendo ésta la realizacion fisica y perceptiva del lenguaje. Una
de las dimensiones del habla es la fluidez, que corresponde al proceso que
permite la suavidad, ritmo, el flujo continuo, sin pausas ni repeticiones, con las
que los sonidos, palabras y frases se unen en el lenguaje oral. A su vez la fluidez,
se aprende, se desarrolla y se automatiza, sin embargo, es en este proceso o en
el estadio final donde se producen muchas disrupciones, se consideran normales
de acuerdo a la edad como: los titubeos deliberativos, las prolongaciones
reflexivas iniciales, obstruirse en articulaciones complejas o también la
inestabilidad; y otras consideradas anormales como: la repeticion de fonemas,
silabas, palabras, revisiones de palabras o frases, iteraciones, fonacién disritmica
y pausas de tiempo (Fayos A., 2016).

La fluidez se compone de cuatro elementos importantes, el primero de
ellos es la velocidad, siendo esta el comportamiento de los al6fonos (sonidos de
los fonemas del lenguaje), en segundo lugar esta el ritmo, que corresponde a la
organizacion funcional de las relaciones del tiempo, en tercer lugar la facilidad y
como cuarto elemento la continuidad que incluye los parametros de secuencia y
duracién. Cada uno de estos factores puede verse afectado, en diferentes grados
de intensidad llegando a producir un trastorno de lenguaje (Argandona,
Hernandez, Lépez, Ramos y Segovia, 2006).
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Al mismo tiempo las teorias fonoldgicas sobre el ritmo del lenguaje lo han
considerado como recurrencia equidistante de un evento (ya sea acento o
frontera sildbica). De ahi la clasificacidn de las lenguas entre las de isocronia
acentual (stress - timed) y las de isocronia silabica (syllabe - timed); de ahi
también el fundamento de los diferentes sistemas de verificacion (silabico, silabo
ténico, acentual, etc.), que sélo difieren en la naturaleza del elemento recurrente,

no el principio de la recurrencia (Pamies, A, 1999).

Una vision popular del ritmo del habla se avoca a que las lenguas se dividen
en clases de distinto ritmo: compas silabico y compas acentual (Abercrombie
1967), cita a Ramus, Nespor, & Mehler (1999), quienes explican que también
existe el compas de mora, propuesto como una categoria adicional. Esta
tipologia esta intrinsecamente relacionada con la nocién de “timing”, término
generalmente utilizado para referirse a todos los aspectos de la variacién en

cuanto a la duracion del lenguaje (Arvaniti, 2009).

La estructura fonoldgica del sistema hablado no es facil de adquirir, debido
a que el lenguaje oral consiste en una sucesion de ondas acusticas continuas y
a que en el discurso hablado no aparecen separaciones correspondientes a la
segmentacion en frases, palabras y en silabas o fonemas. Los hablantes y
oyentes perciben sonidos y no necesitan ser conscientes de cada uno de ellos
de forma explicita. Por el contrario, en el caso de la lectura y escritura, se debe
llegar a una conciencia explicita, que es la conciencia fonética fonolégica
(Ferreiro, 1986). Teniendo en cuenta el caracter evolutivo, se pueden generar
problemas a medida que el lenguaje en el individuo se va desarrollando, siendo
el procesamiento auditivo uno de los aspectos que se debe tener en cuenta.

El procesamiento auditivo (PA) se refiere a la eficiencia y la efectividad
por la cual el Sistema Nervioso Central (SNC) utiliza la informaciéon auditiva,

especificamente se relaciona al procesamiento perceptual de la informacién
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auditiva y a la actividad neurobiolégica que subyace a dicho procesamiento y que
origina los potenciales electrofisiolégicos auditivos (ASHA, 2005) incluye
mecanismos y procesos auditivos tales como: localizacidon y lateralizacién del
sonido, discriminacidn auditiva, reconocimiento de patrones auditivos y aspectos
temporales de la audicién (ASHA, 2005).

Araya, Castro, Cuadra y Guerrero (2014, p.29) citan a Tallal y Piercy
(1973), los cuales postulan que, “una causa del TEL seria un déficit en el
procesamiento temporal”. También citan a Gelfand (1998) quién expone que el
procesamiento temporal representa el periodo minimo de tiempo en que un
individuo puede discriminar entre dos sefiales auditivas. Esto provocaria una
alteraciéon en la habilidad para procesar sonidos que ocurren rapidamente, asi
como una codificacion neural anormal de la informacion auditiva. La habilidad
para percibir breves cambios en las caracteristicas temporales es esencial para
el desarrollo del lenguaje, ya que, al existir un déficit en este procesamiento, se
produciria a nivel central del sistema nervioso una representacion inestable de
los fonemas, provocando una alteracién en la conciencia fonolégica (Dawes &
Bishop, 2009).

Leonard (2014) plantea que, los nifios y nifias que presentan un diagnéstico
de TEL, ya sea expresivo o mixto, no tienen asociada dificultades auditivas,
sensoriales, neurologicas o socio-familiares evidentes. Sin embargo, el problema
se basaria en la adquisicion del lenguaje, ya que éste ocurre siguiendo un patréon
inadecuado respecto a su edad cronolégica.

Las diferencias individuales en el procesamiento del acento de la silaba
se asocian al procesamiento auditivo. Frazier, Carlson y Clifton (2006) plantean
que, “fraseo prosédico” argumenta que las palabras en el lenguaje se agrupan
en frases por sus propiedades ritmicas y duraderas y por su tono tonal, por tanto,
el patrén del fraseo prosddico es critico para la comprensién global del lenguaje.
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Estos datos apoyan la hipétesis, del “fraseo prosédico”, mencionada
también por Cumming, et al. (2015) planteando que las dificultades perceptivas,
se aplican a los procesos prosodicos y de patrdn ritmico de la expresion global
mas que especificamente a la plantilla prosodica. Por lo tanto, en nifios con TEL,
la percepcién alterada del fraseo prosddico perjudica la comprensién de la
expresion y conducen a errores morfosintacticos durante la produccion del
lenguaje. Ademas, linglisticamente estas alteraciones perceptivas afectan a la
sensibilidad de la prosodia y del acento de la silaba, y por ende la duracion
silabica, a través del alargamiento o acortamiento produciendo un error al percibir

la distribucion de los fonemas en la expresién gramatical.

Al compararla con la musica, el habla es temporal y métricamente variable,
incluso en distintas lenguas del mundo han sido agrupadas en clases de
ritmo. Mas alla de las regularidades derivadas del tiempo en el ritmo del habla,
el patron de acentuacién del habla (p.ej., la distribucion de los pulsos inducidos
por la silaba débil o fuerte acentuada) puede influenciar el cdmo se percibe (p.€j.,
qué es relevante), segmentar, ordenar y como relacionar los eventos del habla
(Kotz & Schwartze, Schmidt- Kassow, 2009).

La estructura temporal del habla no es completamente impredecible, por
tanto, la percepcion de los patrones métricos de pulso en esta, se consideran
perceptualmente beneficiosos (Cutler & Foss, 1977), puesto que guian la
atencién del receptor hacia la informacion relevante en la sefal del habla
determinando el rol significativo en la adquisicién del estimulo, y su posterior

segmentacion en esta. (Pitt & Samuel, 1990)

En definitiva, el propdsito de esta investigacion es analizar la influencia de
los aspectos temporales fonolégicos en la percepcién del habla en nifios con
diagndstico de Trastorno Especifico del Lenguaje de segundo basico, en
determinadas habilidades de procesamiento auditivo, tales como: reconocimiento
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de patrones auditivos, reconocimiento de aspectos temporales y reconocimiento
frente a sefales degradadas o modificadas. Ibafiez y Muro (2015) citan a Lerner
(1993) quien define el procesamiento auditivo como: “Lo que hacemos, con lo
que escuchamos”. Es decir, es la capacidad del cerebro (del sistema nervioso
central) para procesar las sefiales sonoras que recibe, comprender la informacion

auditiva y elaborar juicios y evaluaciones de los mensajes auditivos.

1.2. Pregunta de Investigacion

¢, Los nifos con TEL de segundo ano basico, de edades entre 6 afios 11
meses a 7 afnos 11 meses anos de edad, hablantes de una lengua de compas
silabico presentan dificultades en la percepcion auditiva de la duracion de la
silaba?

1.3. OBJETIVO DE INVESTIGACION

1.3.1. Objetivo General

Analizar la influencia de los aspectos temporales fonoldgicos en la
percepcidn del habla de los nifios o nifias con trastorno especifico del lenguaje de
segundo afno basico de edades entre 6 afnos 11 meses a 7 afnos 11 meses de
edad.
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1.3.2. Objetivo Especifico

Determinar si los niflos/as con Trastorno Especifico del Lenguaje de
segundo afno basico de edades entre 6 anos 11 meses a 7 aflos 11 meses de
edad y hablantes de una lengua de compas silabico, presentan dificultad en la
percepcién de la duracién de la silaba.

1.4. Hipotesis de Investigacion

Los nifios con Trastorno especifico del lenguaje hablantes nativos de la
lengua de compas silabico del espanol, presentan dificultades en la percepcion
auditiva de la duracion de la silaba, lo que se traduce en latencias de tiempos de

respuesta o en respuestas erroneas.

1.5. Variables de la Investigacion

Se realizara una investigacion de tipo experimental y transversal en la que
se manipulan diferentes variables que pueden incidir en la problematica donde
se genera el Trastorno Especifico del Lenguaje. Herndndez, Fernandez, Baptista
(2003) refieren que experimental es un disefio que se refiere a realizar una accidn
para después observar las consecuencias, manipulando las variables presentes
intencionalmente. En cuanto a la transversalidad, se analizara la relacion de las
variables entre los nifios de segundo afo basico que presentan trastornos del

lenguaje y aquellos que no lo presentan en un tiempo Unico; puesto que segun
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Hernandez, Fernandez, Baptista (2010) este tipo de disefio recopilan datos en un

solo momento y en un tiempo Unico, ademas, su fin es describir variables y

analizar la incidencia e interrelacién en un momento dado.

Las variables identificables en éste estudio son las siguientes:

Trastorno Especifico del Lenguaje: Segun el Decreto 170 (2010)
corresponde a una limitacién importante a nivel de desarrollo linguistico
oral, que se evidencia por un inicio retrasado y un desarrollo lento o
desviado del lenguaje.

La ASHA (1980), también lo define como la anormal adquisicion,
comprensién o expresién del lenguaje hablado o escrito. Puede implicar a
uno, todos o alguno de los componentes fonoldgico, morfologico,
semantico, sintactico o pragmatico del sistema linguistico. Quienes
presentan este trastorno del lenguaje suelen tener problemas de
procesamiento del lenguaje o de abstraccion de la informacion relevante

para el almacenamiento y recuperacién por la memoria a corto plazo.

Duracién de la silaba: La duracién silabica a través de alargamiento o
acortamiento, se define como una cualidad paralinguistica del discurso
superpuesta a las palabras o a ciertas construcciones paralinguisticas (un
siseo o0 un grufido- pero no un clic) que puede ser permanente en el
individuo (que habla “alargando las palabras®) o que se utiliza
consistentemente en ciertas situaciones, con funciones actitudinales y

semanticas de vez en cuando muy sutiles (Poyatos 1994).

Tiempo de respuesta: Tiempo entre la presentacion del estimulo y el inicio
de la respuesta en procedimientos experimentales y ensayos discretos o
tiempos entre respuestas en los procedimientos de condicionamiento
operante (Wolman 1987). Ademas, es descrito por Hamilton (2000), como
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la velocidad con la que se puede pensar la respuesta a una interrogante,
el tiempo en que se tarda en reconocer una voz y donde hay percepcion

de algo y una respuesta ante ello.

1.6. Viabilidad.

Con el objetivo de comparar dos grupos diferenciados por el diagndstico
de Trastorno Especifico del Lenguaje, se agrupara una muestra de 60 escolares
de segundo afo basico pertenecientes a Escuelas Regulares con Programa de
Integracién Escolar de la comuna de Concepcion. Se aplicard una prueba
denominada Praat version 6.0.033, de Boersma y Weenink (1992); esta prueba
es un programa que se utiliza como herramienta para el estudio fonético, aqui se
mide la percepcion auditiva de las palabras, y de esta forma, se investigara si el
nino evaluado reconoce o no los cambios en la duracion de la silaba, donde se
le permite hacer un analisis acustico, sintesis articulatoria, edicidon y manipulacion
de senales de audio. Ademas, se utilizaran recursos inmateriales, tales como el
tiempo, recopilacién de antecedentes, el acceso a las fuentes de informacion, los
profesionales competentes que entregaran la informacién, ya sea fonoaudiblogos
o educadoras diferenciales. A partir de lo considerado, se puede establecer que
el estudio a realizar es viable debido a que entrega resultados de tipo
cuantitativos, donde se permite llevar a cabo un analisis estadistico de los datos,
los que son fidedignos e interpretables para un manejo idéneo de la informacién.
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1.7. Relevancia del problema de investigacion en el contexto de las

disciplinas pedagodgicas.

Miranda (2011) cita a Aguado (2004) quien plantea que el aprendizaje de
los nifios con TEL se puede ver afectado en sus diferentes areas de desarrollo,
repercutiendo en el alcance de un progreso normal del lenguaje presentando

dificultades en los aprendizajes escolares.

Aquellos nifilos que estan dentro de una edad oscilante entre los 6 afos
11 meses a 7 anos 11 meses edad y presentan un trastorno especifico en el
lenguaje desarrollan dificultades para procesar la informacioén por via auditiva,
por eso, Cabanyes (2000) relaciona estrechamente la percepcion y el aprendizaje
debido a la importante labor de la actividad perceptiva en los procesos de
aprendizaje, es decir, el conocimiento en general y los aprendizajes se
encuentran vinculados y dependientes de la percepcién del entorno. Por ende, si
se ve afectada la percepcién auditiva del habla el nifio con TEL no puede acceder
a la decodificacion correcta de los mensajes del educador, es entonces que en
cada materia pedagodgica tendra ciertas dificultades porque la comprension
auditiva del lenguaje global esta afectada. De acuerdo a lo anteriormente
expuesto es que Ampuero et al. (2005) menciona que, los nifos con TEL
presentan impedimentos en el procesamiento auditivo de secuencias de senales
rapidas, evidenciando problemas en la comprensién y expresidén del lenguaje
oral, es decir, al verse afectada desde el inicio la comprensién auditiva del
lenguaje conlleva acciones en cadena que impactan de manera negativa en la

expresion oral del nifio o nifla con trastorno especifico del lenguaje.
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CAPITULO II: MARCO TEORICO

1. Aspectos temporales del habla

Existen escasos trabajos que analicen los aspectos temporales del habla,
por ende, no se ha desarrollado aun una discusién extensa del tema que logre

establecer procedimientos para analizar en detalle estos aspectos del habla.

Algunos de los estudios realizados en esta area consideran el analisis de
fendmenos verbales (silabas, palabras, enunciados, entre otros) y no verbales
(pausas silenciosas y llenas). En estos trabajos, se miden y se cuentan estos
fenémenos en relacién con alguna unidad de tiempo, de ritmo y basicamente
incorporan calculos de tiempo de locucién, de duracion y de frecuencia de las
pausas (Valle et al., 1999).

Las propiedades temporales del habla desempefan un rol importante en
el lenguaje y en el habla. Estas propiedades temporales parecen desempenar
un papel mas relevante en los contrastes linglisticos de lo que hasta ahora se
ha apreciado (Rosen y Fourcin, 1986).

Se relacionan con las propiedades mas importantes del mecanismo
auditivo normal que actia como un analizador de frecuencia. Por lo tanto, al
explorar la relacion entre los atributos perceptivos de los sonidos del habla y su
estructura acustica, la mayor parte del énfasis se pone en el espectro de
frecuencias. Asi, por ejemplo, hablamos de las frecuencias de los formantes en
una vocal, o de la naturaleza multi-arménica del habla sonora. Sin embargo,
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recientemente ha habido mucho mayor interés en las propiedades puramente
temporales de los sonidos del habla, por tres razones principales. A partir de los
estudios psicoacusticos, existe ahora un consenso general de que los
mecanismos de frecuencia de posicion por si mismos no pueden explicar muchos
aspectos de la percepcién del tono y, la percepcion de la entonacion en el habla
(Rosen y Fourcin ,1986).

a. Ritmo: Es un elemento caracteristico del habla relacionado con el tiempo,
siendo éste uno de los principales componentes de la fluidez. Desde la
perspectiva linguistica, Fuentes, Medina, Molina y Sanchez (2017) citan a
Liberman y Price (2000), quienes definen el ritmo como: “una alternativa de
pulsos débiles y fuertes, que corresponden a las silabas, plantea que es una
sucesidn de silabas acentuadas (sonidos fuertes) y silabas no acentuadas
(sonidos débiles). Los elementos se repiten armoniosa y organizadamente, ya

sean sonoros o visuales, conformando una estructura.”

Astesano, (1999) habla de que el hombre ha desarrollado el ritmo,
teniendo como fruto un producto artificial, como es la poesia. Se dice que el ritmo
tiene un origen neurolégico, lo que explicaria su presencia en el lenguaje de los
ninos (p.72). Mientras que Ledn, (1998) habla de la existencia de un ritmo
universal que los nifos aprenden antes de adquirir la estructura ritmica de su

lengua materna (p.114).

Segun Gili Gaya (1993); “Cada lengua tiene tendencias ritmicas propias,
que definen su fisonomia particular, la tendencia de la lengua castellana es de
construir unidades de cinco a diez silabas, y entre ellas, las méas frecuentes serian

las de siete a ocho.”

La percepcion del ritmo como rapido y lento esté relacionado con el ritmo
cardiaco medio, entre 60 y 80 pulsaciones por minuto, o sea con nuestra

naturaleza biol6gica; por lo que los sucesos de duracion inferior a ese ritmo se
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consideran lentos, mientras que los de duracién superior se consideran rapidos.
Por eso, se puede decir que el ritmo tiene una regularidad subjetiva, mientras que
el metro, artificial, tiene una regularidad objetiva. El metro se define como una
ocurrencia ritmica de regularidad cuantificable (Astesano,
1999).

Sin embargo, el mismo autor menciona que la correspondencia entre
metro y ritmo no es perfecta, porque hay distorsiones temporales con relacion al
metro que tienen una funcién comunicativa. Estas distorsiones en los patrones
ritmicos surgen asimismo en la masica, donde las notas cortas se acortan masy
las largas pueden alargarse aun mas. Asi la oralidad, segun la situacién de
comunicacioén, sufre también alteraciones ritmicas sistematicas (Astesano, 1999).

b. Amplitud: La amplitud es definida como un aspecto temporal del habla
relacionado con la intensidad de la voz, equivale al volumen y es la fuerza o
potencia de emisidon de las vibraciones que producen las cuerdas vocales. Es la
energia con la que el aire es impulsado desde los pulmones hacia las cuerdas
vocales. De esta forma, si hablamos en voz baja, la intensidad es muy débil,
mientras que, si hablamos en voz alta la intensidad sera mayor y se necesita
respirar con mayor frecuencia. Asimismo, variar la intensidad cuando se habla
permite retener la atencion de los oyentes y evitar la monotonia. La intensidad
baja es habitual para producir sensaciones de tranquilidad, intimidad, tristeza o
cercania; la intensidad alta la asociamos con la alegria, rabia, agresividad o
animo. También sirve para diferenciar los posibles significados de las palabras
atendiendo al acento, puesto que este relieve de la voz al hablar hace mas
extensa la silaba dentro de la palabra, otorgandole de esta manera mas energia
articulatoria (Velasco R., 2013).
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c.- Duracion: Blondet (2006) explica que, la duraciéon de habla es entendida
como “el numero de silabas divididas entre el tiempo total de locucién (aquel que
incluye el tiempo de pausas)” (p.19), ha sido un fendmeno linglistico capaz de
suscitar gran cantidad de dificultades al momento de ser sometido a analisis
debido a que cualquier hablante puede variar la velocidad de habla segun
diferentes factores de orden lingtiistico, paralingiistico o extralingiistico. Por ello;
“determinar el hecho que produce el cambio en la velocidad, y mas aun, registrar
parametros acusticos que delimitan los diferentes tipos de velocidades de habla
que perciben los hablantes puede resultar bastante arduo “(Blondet, 2006, p.
182). La duracién es la cualidad que hace que los sonidos sean apreciables
debido a su extensidn en segundos de tiempo. Si el sonido tuviera una duracion
de una milésima de segundo no seria perceptible o no seria posible identificarlo.
Cada persona tiene una velocidad media propia (una duracion propia) cuando
habla. Para comprender una locucion, la velocidad media del habla es de entre

125y 200 palabras por minuto (Velasco, 2013).

La duracion de la voz esta en funcidén de la cantidad de aire que seamos
capaces de almacenar en los pulmones para luego espirar en la lectura, y este
proceso es diferente en cada individuo. Por ello, es importante que todo
comunicador sepa cual es su capacidad, ya que influira en el ritmo de su locucion

y, con ello, en la lectura de su discurso (Velasco, 2013).

Podemos escuchar sonidos largos, cortos, muy cortos, etc. Los Unicos
instrumentos acusticos que pueden mantener los sonidos el tiempo que quieran,
son los de cuerda como el arco, el violin y los de viento (utilizando la respiracion
circular o continua); pero, por lo general, los instrumentos de viento dependen de
la capacidad pulmonar, y los de cuerda segun el cambio del arco producido por
el ejecutante.
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En relacion a la duracién silabica, por medio de alargamiento o
acortamiento, es una cualidad paralinguistica del discurso superpuesta a las
palabras o a ciertas construcciones paralinglisticas (un siseo o un grufiido, pero
no un clic) que puede ser permanente en la persona que habla “alargando las
palabras”, 0 que se usa consistentemente en ciertas situaciones con funciones
actitudinales y semanticas a veces muy sutiles. Todos utilizamos el alargamiento
en la conversacion cuando titubeamos, consolando a otros, confesando
responsabilidades, negando o desechando enfaticamente, aportandole de
manera significativa algo a un nifo, etc. y con acortamiento indicamos
impaciencia, avisamos de un peligro inminente, recordamos de pronto, negamos
con irritacién, etc., teniendo en ambos casos que alargar y acortar también

nuestros gestos (Poyatos, 1994).

d.- Frecuencia (Tono): Segun el autor la frecuencia; “Es el grado de tension y
distensién (vibracién) que provoca el flujo en los repertorios de patrones
vocalicos”. Ademas, “el tono es la variacion fonémica en la frecuencia acustica
de la silaba, es decir, sirve para realizar una distincion en las diferentes lenguas.

El tono se usa a nivel de la silaba (Sabido, 2002).

Al mismo tiempo, el autor plantea que, es la impresién que nos produce la
frecuencia de vibracién a la que se manifiesta una determinada onda sonora. En
el caso de la voz, la marca del tono (grave o agudo) viene dada por la cantidad
de movimiento que se produce en las cuerdas vocales al emitirla, es decir, por el

numero de vibraciones que en ellas tienen lugar (Sabido, 2002).
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e.- Prosodia: Es el apartado de la gramatica que se enfoca principalmente en la
correcta pronunciacién de las palabras. Se considera una rama de la linglistica,
esta en concreto se ocupa de analizar y estudiar en profundidad todo lo
relacionado con la expresion oral, es decir, elementos como el tono, el acento y

la entonacién de los enunciados (Di Cristo, 2000).

Bertrand en (1999) menciona que, “Las sefales prosddicas son
polisémicas y vehiculan informaciones tanto paralingtisticas como propiamente
lingUisticas, esenciales en la comprensién del enunciado y su interpretacion

pragmatica”.

2. Ritmos de habla en las lenguas

El ritmo del habla se refiere a la manera en que los idiomas estan
organizados en el tiempo, diversos linglistas expresan que algunos idiomas
poseen diferentes ritmos. Es asi, como la dislocacién acentual (desplazamiento
del acento) se encuentra favorecida por la pronunciaciéon rapida y exenta de
énfasis propia del habla coloquial, los cambios acentuales del espariol no influyen
en un mayor o menor ritmo del habla, ya que, las lenguas poseen ritmo y este

tiene una estrecha relacion con la silaba o el acento en el habla (Gavifio, 2008).

Las teorias fonoldgicas sobre el ritmo del habla en lenguas han
considerado el ritmo como recurrencia equidistante de un evento (ya sea acento
o frontera silabica), siendo esta la clasificacion de las lenguas entre las de
isocronia acentual (stress-timed), también llamado ritmo acentual o de compas
acentual y las de isocronia silabica (Syllable-timed) también denominado ritmo
sildbico o de compas sildbico; de ahi también el fundamento de los diferentes
sistemas de versificacion (silabico, silabico-ténico, acentual, etc.), que soélo
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difieren en la naturaleza del elemento recurrente, no en el principio de la
recurrencia (es la propiedad que sostiene el principio de economia de todo
lenguaje). El francés siempre suele ser citado como ejemplos tipicos de isocronia
silabica, excepto en algunos casos de discrepancia, como los de Wenck &
Wioland (1982), quienes manifiestan que al evocar un mismo nimero de sonidos,
las silabas tonicas son mucho mas largas que las atonas, y que el acento seria
factor de ritmicidad, segmentando el discurso en pies de ritmo creciente (Faure
& Rossi, 1968).

2.1. Lengua compas acentual

Segun Pike (1945), el ritmo del inglés es acentualmente acompasado, es
asi como el periodo entre acentos sera aproximadamente isécrono, sin atender
al numero de silabas inacentuadas que contenga, de manera que segun
Abercrombie (1971), la duracion de las silabas es necesariamente desigual y
dependiente del contexto: éstas se dilatan o comprimen su longitud - a veces
hasta la elision - para mantener la recurrencia regular del acento. Las lenguas de
compas acentual se caracterizan por una mayor variedad de tipos silabicos, de
estructura mas compleja, mientras en las lenguas de 3 compas silabico
predominan las silabas abiertas (Villarin, 2000). Las lenguas de isocronia
acentual (inglés) son lenguas de compensacion o de duracion compensada. Los
gestos articulatorios se coarticulan dentro de la silaba de manera considerable y
hay procesos de compresion intrasilabica.

El ritmo acentual es caracteristico de las lenguas germanicas, el inglés, el
aleman, el holandés. La unidad ritmica es el pie acentual, un pie acentual esta
constituido por una silaba acentuada de izquierda a derecha. El lapso temporal
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entre una silaba acentuada y la siguiente silaba acentuada tiende a ser
constante; un efecto de isocronia acentual y de anisocronia silabica es conseguir
distancias temporales similares con numeros de silabas diferentes, esto es, una
tendencia a realizar todos los pies acentuales con una similar duracion. Para
lograrlo, las silabas mas largas se comprimen y las silabas mas cortas se alargan,
de esta manera se puede mantener una similitud de la duracion en los pies
acentuales de diferente numero de silabas. Por ejemplo, en el inglés, hay una
tendencia a reducir las silabas inacentuadas tanto en duracion como en
frecuencia. Esta es una de las razones también de la presencia constante de
vocales neutras (schwa), en cambio, el espafnol tiende a un ritmo que esta
estrechamente relacionado con la silaba y no con el pie acentual, siendo las

silabas las que aparecen en intervalos mas o menos similares.

En inglés (lengua acentual) las oraciones: “The beautiful Mountain
appeared transfixed in the distance” y “He can come on Sundays as long as he
doesn thave to do any homework in the evening” aun difiriendo en el nimero de
silabas, el tiempo viene a ser mas o menos el mismo. Esto indica que las palabras
realmente importantes son aquellas que tienen contenido léxico claro. Este

ejemplo indica lo que en lenguas como el francés o el italiano no sucederia.

2.2. Lengua de compas silabico

Las lenguas silabicas son aquellas cuya estructura prosédica radica en la
silaba. Dentro de estas lenguas todas las silabas gozan de la misma importancia
y el acento se encontrara en cualquier silaba de la palabra independientemente
de su funcion. Segun el linguista britanico Abercrombie (1967), estas lenguas son
aquellas cuya duracion de la silaba es estable y segun el numero de silabas
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inacentuadas habra una variacién del intervalo entre acentos. En oposicion a las
lenguas silabicas, las lenguas de ritmo acentual son aquellas cuya verdadera

informacidén Iéxica se encuentra en el acento.

Emisiones con un numero mayor de silabas toman proporcionalmente mas
tiempo, y las silabas no tienden a alargarse o acortarse como en las lenguas
germanicas. En este tipo de ritmo cada silaba tiende a estar bien delineada. Este
golpe ritmico de cada silaba es recurrente y produce un efecto acompasado,
aunque las silabas acentuadas pueden ser mas largas por el tipo de palabra

(funcional o Iéxica), por razones contextuales y por razones suprasegmentales.

La lengua espafola presenta silabas abiertas CV con una frecuencia de
aparicion relativa del 51,35%. Es por esto que, Moreno, Toledano, Curto y Torre
(2006) citan a Marin y Galvez (1994), quienes analizan la duracion de las vocales
espanolas, donde encuentra seis factores que afectan la duracién de las vocales:
(1) la duracién intrinseca de cada vocal, (2) el acento, (3) la estructura silabica,
abierta o cerrada, (4) la sonoridad de la consonante post vocélica, (5) el modo de
articulacion de esa consonante post vocalica y (6) la posicion de la vocal en la
frase. La duracién intrinseca indica este esquema segun la mayor a la menor
duracién: a>e >i> 0 > u. Larazdn entre la vocal mas larga [a] y la mas corta [u]
es de 1.14 (14%). El espanol es una lengua con una fonotactica sumamente
simple. Opuestamente, el inglés es una lengua con una fonotactica muy
compleja. Los tipos silabicos en inglés permiten tres consonantes en el ataque y
cuatro consonantes en la coda (Chela-Flores, 2006).

El espanol, en cambio, s6lo permite dos consonantes en el ataque y dos
consonantes en la coda. Los tipos silabicos del espafiol (CV, CVC, V, VCy CCV)
constituyen el 98,66% (Guerra, 1983) propone que, el tipo silabico CV tiene una
frecuencia de aparicion relativa del 55 (Alfano 2008), mientras que en inglés
ocupa un 25,33% (Gut & Milde, 2002).
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2.3. Lengua compas de mora

La mora es la unidad que mide el peso silabico, es decir, es la duracion de
los segmentos fonoldgicos que componen la silaba, por ende, marca el tiempo
fonético que se utiliza al pronunciar una palabra y marca el ritmo de la expresion
del lenguaje. Las silabas, de acuerdo a su estructura moraica, se distinguen en
ligeras (0 monomoraicas), pesadas o largas con coda nasal (bimoraicas) y
ultrapesadas (trimoraicas).

Bar6n, Galindo y Miuller (2014) plantean que, el japonés, entre otras
lenguas, ejemplifica el compas de mora, puesto que, a través de su ritmo, cada
mora ocupa mas o menos el mismo tiempo, ejemplo la palabra nihon (=Japdn)
se pronuncia en cuatro tiempos, por ende, en cuatro moras: ni-p-po-n (CV+ El
primer segmento de la consonante geminada+CV+ coda nasal).

3. Procesamiento del habla.

El habla, como fenédmeno acustico, se relaciona y coordina estrechamente
con el sistema auditivo, que esta especialmente equipado para recibir el cédigo
que produce la voz humana, por cuanto el habla es una secuencia de sonidos

complejos que varian de continuo en intensidad y frecuencia (Castafieda, 1999).

El oido humano es un diminuto e ingenioso aparato preparado para
recepcionar ondas sonoras y transformarlas en un cédigo neural, cuya
interpretacion se realiza a nivel del cerebro. Para este fin el oido actia como
amplificador, filtro, atenuador y medidor de frecuencias, al mismo tiempo que
funciona como un sistema de comunicacién de varios canales (Castaneda, 1999).
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Dentro de los confines de aproximadamente 16 cm3, nuestros oidos utilizan
principios acusticos, mecanicos, electronicos y de matematica elevada para llevar
a cabo lo que hacen. El oido puede hacer ejercer multiples funciones siempre y
cuando el aparato auditivo no presente alguna lesién (Castafieda, 1999).

Los oidos captan desde el mas leve susurro hasta el atronador estruendo
de un avidn de reaccion, es decir, una sonoridad diez billones de veces mayor.
En términos técnicos, esto es un campo auditivo de unos 130 decibeles (dB),
tienen una enorme capacidad selectiva. En un medio de una multiplicidad de
senales acusticas se puede escuchar la voz de una sola persona, o detectar en
una orquesta de cien musicos si un instrumento ha emitido una nota equivocada,
y son capaces de captar y localizar la posicién de la fuente de un sonido con una
exactitud aproximada de un grado. Lo hacen percibiendo las minusculas
diferencias que hay en el tiempo de llegada del sonido a cada uno de los oidos y
en la intensidad con que llega a ellos. La diferencia de tiempo puede ser de tan
sélo diez millonésimas de segundo, pero los oidos pueden detectar y transmitir
ese mensaje al cerebro (Castafeda, 1999).

La emisiébn de primeras palabras —acompafadas normalmente por
métodos de comunicacién aumentativa, como puede ser la comunicacién
bimodal- supone el primer signo importante de que el procesamiento del habla
de ese niflo puede ser completo: receptivo y expresivo, la capacidad de repetir
enunciados espontaneamente, es probablemente el sintoma mas seguro de
progreso rapido hacia la comunicacién verbal. Indica un paso hacia la progresiva
automatizacion del procesamiento del habla (Cervera-Mérida, Ygual-Fernandez,
2003).

Goswami et al. (2016) cita a Poeppel, (2008) quien afirma que, los adultos
mostraron un reconocimiento significativamente mayor cuando un tipo de senal

se present6 a cada oido (lento + rapido, 64% correcto), sugestivo de integracion
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temporal (encuadernacion de la informacidén perceptiva de las modulaciones

lentas y rapidas).

El habla subvocal es el registro e interpretacidon de las sefales bioeléctricas
que controlan las cuerdas vocales y la lengua durante el proceso de
comunicacion verbal, estas senales proveen informacion y se relacionan con
palabras que percibimos auditivamente. Expone una respuesta tentativa a estas
limitaciones, ya que no depende de la emisién de sonido, sino que hace uso de
las sefales eléctricas que el cerebro transmite a las cuerdas vocales y a la lengua
(Mendoza, Pena, Munoz y Velandia, 2013).

Cabe sefialar que el habla subvocal es aquella habla interna que
generalmente utilizamos cuando leemos en silencio, es por esto que la
efectividad del sistema subvocal es baja en relacion a los sistemas de
reconocimiento de voz, pero a diferencia de estos el sistema subvocal no es
afectado por factores de contaminacién auditiva o de problemas de pronunciacién
(Mendoza et al. 2013).

4. Percepcion Auditiva.

Existen varias teorias o enfoques generales de la percepcién auditiva,
aunque no muy desarrollados. La més antigua es la teoria motriz (Motor Theory)
de Liberman, Cooper, Shankweiler, Studdert y Kennedy (1967), actualizada por
Liberman and Mattingly (1985). Estos autores proponen que la percepcién
auditiva se realiza con ayuda del recuerdo de los movimientos articulatorios
necesarios para producir los sonidos. Segun Pisoni (1975), esta teoria demuestra
la influencia de la fonética articulatoria. Y por ultimo, (Akerbeg, 2005) menciona
las teorias ecoldgicas de Gibson (1995) y teoria directa realista representada por
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Best (1994,1995), las cuales plantean que existe una relacién intima entre los

movimientos articulatorios y la percepcion.

Segun el programa de neurociencias CogniFit (2017), la percepcion auditiva
se puede definir como la capacidad para recibir e interpretar la informacién que
llega a los oidos mediante las ondas de la frecuencia audible transmitidas por el
aire u otro medio. Para que se logren percibir sonidos, deben darse una serie de

procesos tales como:

» Recepcidn de la informacién: Cuando un objeto vibra (en caso de la voz
humana, las cuerdas vocales), las ondas producidas se transmiten a
través del aire u otros medios; en el momento que esas ondas llegan al

interior de los oidos, se activan las células pilosas o ciliadas.

e Transmisién de la informacién: Las sefales que producen las células
pilosas se transmiten a través de diversos nucleos hasta llegar al nucleo
geniculado medial del talamo.

« Elaboracién de la informacién: Finalmente, la informacién auditiva captada
por los oidos es enviada a las cortezas auditivas de los I6bulos temporales.
En estas estructuras cerebrales, la informacién es elaborada y enviada al
resto del cerebro para interactuar con ella.

Condemarin (2009) sefiala que, la percepcion auditiva constituye un pre-
requisito para la comunicacion. Implica la capacidad para reconocer, discriminar
e interpretar estimulos auditivos asociandose a experiencias previas. Ademas,
tiene implicancia en la adquisicién de la nocién temporal y en la adquisicion del
lenguaje oral, el cual se compone de:

« Conciencia: Consiste en un conjunto de representaciones mas 0 menos
iconicas de los objetos que son captados primordialmente por la vista
(Diaz y Diaz 2007).

33



« Discriminacién: Trata de diferenciar cualidades sonoras basicas (altura,
intensidad, timbre, duracién), en la fijacién de mecanismos de asociacion
entre los sonidos y la fuente que los genera y en otorgar un significado a
cada estimulo (Etchepareborda M. 2003).

e Asociacion: ASHA (2005), cita a Nicolosi y Cols (1996), quienes la
determinan como la habilidad para identificar un sonido con la fuente o

situacién que lo produce.

« Memoria: ASHA (2005), cita a Nicolosi y Cols (1996), quienes, ademas, la
determinan como una habilidad para almacenar, recordar y reconocer el

orden de presentacion de estimulos auditivos verbales y no verbales.
Sistema auditivo

El sistema auditivo localiza el sonido en el espacio comparando el tiempo de
llegada a cada oido, también debe tener cierta representacién del espacio
alrededor del cuerpo, mapa en el que localiza las fuentes de sonido (Kolb &
Whishaw, 2003).

La via auditiva esta formada por tres partes bien diferenciadas y con funciones

especificas:

o En primer lugar la parte conductiva (oido externo y medio), es la
encargada de recoger y dirigir el impulso sonoro (energia mecénica)
hacia el interior del oido.

« En segundo lugar, se encuentra la zona sensorial-perceptiva (oido
interno). Esta parte, es la encargada de transformar la energia

mecanica en energia eléctrica o actividad neural.

o En tercer lugar, en la zona neural, es donde la energia eléctrica es
analizada a lo largo de la via auditiva por los distintos procesadores:
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nucleo coclear del bulbo, complejo de la oliva superior, coliculo inferior,

cuerpo geniculado medial y corteza auditiva primaria y secundaria.

La via auditiva, por tanto, es la encargada de seleccionar, analizar, descifrar
lo que oimos y finalmente elaborar la respuesta. Segun Nicolosi y Cols (1996)
citado por ASHA (2005) a lo largo de la via auditiva intervienen unas habilidades
que van conformando el procesamiento de la informacion auditiva hasta llegar a

las areas de interpretacion del cerebro.

De esta manera, se establece que la audicion es un fenémeno fisico y psico-
biolégico de recepcidn a distancia. Es importante en el hombre, ya que permite
su proyeccion en el ambiente informando acerca de lo que acontece alrededor,
asi mismo permite mantener un estado de alerta o vigilancia ya que, un fuerte
ruido atrae la atencién y despierta su curiosidad acerca del origen de éste.
Ademas, la audicién es sucesiva a la vision, los sonidos imponen la tarea de
sintetizarlos, integrarlos y construir significados, siendo asi un sentido

fundamentalmente activo.

Cuando una fuente de sonido se pone en funcionamiento, comunica sus
vibraciones a todas las particulas del aire; éstas, a su vez, hacen lo mismo sobre
las siguientes. De este modo, se produce una serie de cadenas de transmisién
en todas direcciones denominadas “ondas sonoras”, las que se transmiten a una

velocidad de 340 metros por segundo.
Un sonido viene caracterizado por tres parametros:
« Intensidad: dependeré de la fuerza.

« Tono: depende de la frecuencia de la vibracion medida en ciclos por
segundo o hercios (Hz). A mayor frecuencia, el tono sera mas

agudo y a menor frecuencia serd mas grave
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« Timbre: es el resultado de diferentes frecuencias de vibracion.

Las caracteristicas perceptuales permiten al sistema nervioso diferenciar

los sonidos unos de otros (CogniFit, 2017).

5. Alteraciones en la percepcion del habla en la poblacién infantil.

Segun Barén et al. (2014) con el fin de brindar un panorama del
conocimiento cientifico actual sobre las capacidades de los menores de un afno
para percibir el lenguaje hablado, se presentan importantes investigaciones con
respecto al tema, las cuales, una de ellas han sido medios experimentales,
presentando de manera inicial las caracteristicas de la percepcion del habla “in
utero” para luego seguir con estudios posteriores. En este sentido, se ha
propuesto que la percepcidén temprana del habla tiene un papel primordial en la

adquisicion del lenguaje.
Percepcion auditiva.

Como bien lo explica Bardn, et al. (2014), la percepcion auditiva tiene lugar
desde dos meses antes del nacimiento, donde escuchan toda clase de sonidos,
incluyendo aquellos sonidos propios del habla, aunque no son percibidos de la
misma manera ya que, dentro del Utero los sonidos experimentan un
apagamiento y una atenuacién significativa, pero, preservan relativamente bien
las caracteristicas prosodicas (ritmo, entonacién y acento). A su vez, dentro del
estudio de Birchanall, et al. (2014) se puede decir que los fetos que se encuentran
a punto de nacer tienen, ademas, la capacidad para diferenciar entre distintas
silabas de su lengua materna y que, luego, entre 1-3 dias de nacidos pueden
distinguir palabras gramaticales de las palabras Iéxicas (aquellas que contienen
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significado) a partir de informacion acustica y fonolégica como: la duracion de las
vocales, la complejidad de la estructura sildbica y la amplitud de la sefal auditiva.
Goswami et al. (2016) afirma que, “Los estudios de poblaciones normativas de
lactantes a traves de los idiomas indican que los bebés utilizan el ritmo del habla

y las sefnales prosddicas para codificar y analizar la sefal continua”.

Llegando a los 4 meses de edad se produce un cambio importante en las
capacidades perceptivas relacionadas con el habla ya que, se permite distinguir
entre lenguas de la misma categoria ritmica (esparol, Latino), debido a que
presentan mayor experiencia con el idioma que se habla en el contexto de
crecimiento puesto que, prestan mas atenciéon a las palabras y discriminan
aquellas que no siguen la regla estructural simple de las palabras. Ortiz, Jiménez,
Muretén, Rojas, Estévez, Guzman, Rodriguez y Naranjo, (2008) en su
investigacion plantean que “los procesos de la percepcién del habla incluyen un
andlisis auditivo preliminar, el analisis de las caracteristicas fonéticas y auditivas
y la combinacion de las caracteristicas fonéticas en una representacion

fonologica”.

Es por esto que Katz, Stecker y Henderson (1992) describen el proceso de
audiciéon central como “lo que hacemos con lo que escuchamos”. En otras
palabras, es la capacidad del cerebro (del sistema nervioso central) para
procesar las sefales sonoras que recibe. El cerebro identifica los sonidos
analizando sus peculiaridades fisicas distintivas, frecuencia, intensidad vy

caracteristicas temporales.

La audicién es un proceso muy complejo que se lleva a cabo cuando los
sonidos llegan al timpano y comienzan a sufrir una serie de transformaciones a
través de las cuales se convierten en neurosenales, éstas pasan desde el oido,
a través de las redes neurales para lograr el reconocimiento o comprension.
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Hay muchas personas que no tienen dificultad en detectar la presencia de un
sonido, pero que tienen otros tipos de problemas auditivos, como dificultades
para entender conversaciones en ambientes ruidosos, problemas para seguir
instrucciones complejas, para aprender nuevos vocabularios 0 un nuevo idioma,

esto puede afectar su capacidad para desarrollar un lenguaje normal.

Los procesos centrales de percepcion auditiva son los mecanismos y
procesos del sistema auditivo, causantes de los siguientes fendmenos de
conducta:

e Lateralizacion y localizacion de sonidos.
e Discriminacion auditiva.
e Aspectos temporales de la audicion, incluyendo:

- Resolucion temporal.

- Enmascaramiento temporal.

- Integracion temporal.

- Ordenamiento temporal.

- Desempefio auditivo con sefiales acusticas rivales.

- Desempeiio auditivo con sefiales degradadas.

Estos mecanismos y procesos se aplican a sefales tanto verbales como no
verbales y pueden afectar muchas areas de funcionamiento, incluyendo el habla
y el lenguaje (ASHA, 2005).

Si bien es cierto que algunas capacidades auditivas se desarrollan en edades
tempranas y otras maduran después, en relacién al andlisis auditivo preliminar
diferentes estudios han mostrado un efecto en la edad sobre el desarrollo del
procesamiento auditivo de nifios y adolescentes. El estudio de Stolliman (2004)
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sugiere que los efectos madurativos son importantes en el procesamiento

auditivo al menos hasta los 12 y 13 afnos, tendiendo a evolucionar con los anos.

En los trabajos de Tallal, P. (1980) muestra que, los nifios disléxicos son
deficientes en su habilidad para discriminar estimulos auditivos verbales y no
verbales presentados rapidamente. Investigaciones de Ortiz et al. (2008), al igual
que Goswami et al. (2016) argumentan que, tanto la dislexia como los trastornos
del habla o lenguaje pueden reflejar dificultades perceptuales para procesar

modulaciones temporales mas lentas en el habla.

A partir de lo anteriormente mencionado es que los diferentes estudios,
sugieren que el desarrollo fonolégico contina después de la adquisicién de la
habilidad lectora, por lo que los problemas de percepcién del habla de los
alumnos con dislexia pueden interpretarse como alteraciones o retrasos en el

desarrollo fonoldgico.

También se han encontrado diferencias significativas entre disléxicos y
lectores normales en la identificacidn y discriminacidén de consonantes que
difieren con el punto de articulacion, manifestdndose en nifios disléxicos, un

déficit en sonoridad, punto y modo de articulacion (Ortiz et al., 2008).

Finalmente cabe destacar que la percepcion auditiva segun Vasquez (2013)
es “un proceso mediante el cual los oyentes categorizan, encajan o decodifican
los sonidos que escuchan, en concordancia con las reglas correspondientes a su
lengua, para crear una representaciéon mental, esta hipotesis sostiene que los

nifos con dificultades de lectura presentan alteracion en este proceso”

Es necesario en este punto tener en cuenta que la percepcion temprana del

habla tiene un papel primordial en la adquisicion del lenguaje (Bardn et. al., 2014).
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6. Trastorno Especifico del Lenguaje (TEL)

La definicion mas integradora para este término segun Fresneda y Mendoza
(2005), es aquella sefnalada por la American Speech Language Hearing
Association (ASHA) en el afio 1980: “Un trastorno de lenguaje es la anormal
adquisicién, comprension o expresién del lenguaje hablado o escrito. El problema
puede implicar a todos, uno o algunos de los componentes fonologico,
morfoldgico, semantico, sintactico o pragmatico del sistema linglistico”. Ademas,
demuestran dificultad en la percepcion, produccion del lenguaje hablado,
funciones motrices, auditivas e impedimentos de tipo fonolégico en general

(Cumming, Wilson, & Goswami, 2015).

Los nifios que presentan este trastorno tienen dificultades en la correcta
realizacion de tareas de repeticion de pseudopalabras (palabras sin sentido) que
varian en longitud silabica y complejidad fonoldgica, se ve afectado también el
aprendizaje de objetivos especificos del lenguaje (habilidades conversacionales,
narrativas, entre otras) y comparten particularmente un dafio en el componente

morfosintactico del lenguaje (Acosta, 2012).

Debido a que es un trastorno heterogéneo es entonces que han surgido
diversos criterios para su clasificacion. Sin embargo, se han delimitado algunos
de éstos, los cuales deben presentarse en su totalidad en niflos con sospecha de
TEL (Bishop y Leonard, 2000):

« Habilidad del lenguaje: Puntaje en pruebas de lenguaje de -1.25
desviacion estadndar o mas bajo del promedio, en riesgo de devaluacion

social.

« Audicion: Prueba audiol6gica normal.

40



« Otitis media con efusién: Ausencia de otitis a repeticion.
« Coeficiente intelectual (Cl) de ejecucion (no verbal) superior a 85 puntos.

« Estado emocional y social normal: No presentar signos de deterioro en la

interaccidn social reciproca o restriccion de las actividades.
« Estado neurolbgico sin signos de alteracion.
« Estructuras orales: no presentar anomalias estructurales.

« Funciones motoras orales: resultados de evaluacién normales utilizando

pruebas de desarrollo adecuadas, indemnidad de las funciones orales.

A pesar de estos criterios, han surgido otros para lograr la identificacién de
ninos con TEL. Los profesionales pueden optar por alguno de ellos para lograr
hacer el diagnostico del trastorno, entre los principales se encuentran (Fresneda
& Mendoza, 2005):

a) Por inclusion-exclusion: Se refiere a los requisitos minimos que debe
presentar el individuo, asi como las caracteristicas que se deben descartar
para ser considerado dentro de la poblacién con TEL. Se excluyen en base
a estos criterios aquellos individuos que presenten retraso mental, deficiencia
auditiva, 5 disturbios emocionales severos, anormalidades bucofonatorias,
signos neuroldgicos claros y factores de adversidad sociocultural o

ambiental.

b) Por especificidad: Los individuos no deben presentar ninguna otra
patologia diferente a la lingliistica. Se asume una normalidad en todos los
dominios, con exclusion del lenguaje.

c) Por discrepancia: Se consideran dos tipos. La primera alude a la
diferencia entre la edad cronolégica (EC) y la edad lingtiistica (EL) del menor.
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Mientras que la segunda considera la edad cognitiva (o mental (EM)) y la EL.
Con esto ha quedado estipulado que debe existir una diferencia de al menos
12 meses entre EM o0 EC y la edad del lenguaje expresivo (ELE); al menos 6
meses entre EM o EC y edad de lenguaje receptivo (ELR); al menos 12
meses de diferencia entre EM o EC y una puntuacion de edad linguistica
compuesta (expresivo mas comprensivo). Finalmente, la edad lingUistica
global debe ser, por lo menos, 12 meses inferior a la EC o edad mental no
verbal.

d) Evolutivo: Se presenta el trastorno con un caracter duradero y resistente
al tratamiento en el tiempo. La variedad de problemas que presentan estos

ninos es muy amplia.

Una vez detectado mediante los criterios, existen dos tipos de
clasificacion del TEL: el TEL de tipo expresivo y el TEL de tipo mixto.

El Trastorno del lenguaje expresivo: “La caracteristica esencial de este
trastorno es una deficiencia del desarrollo del lenguaje expresivo demostrada
mediante las puntuaciones obtenidas en evaluaciones del desarrollo del lenguaje
expresivo normalizadas y administradas individualmente” (DSM 1V, 2003, P.67).

“Las caracteristicas linguisticas del trastorno varian en funcion de
gravedad y de la edad del nifio, estas caracteristicas incluyen un habla limitada
cuantitativamente, una gama reducida de vocabulario, dificultad en adquisicion
de palabras nuevas, errores de vocabulario o evocacion de palabras, palabras
excesivamente cortas, etc. “(DSM 1V, 2003, P. 67).

Trastorno del lenguaje mixto: receptivo- expresivo: “La caracteristica
esencial de este trastorno es una alteracion tanto del desarrollo del lenguaje
receptivo como del expresivo, verificada por puntuaciones obtenida del desarrollo
del lenguaje receptivo — expresivo” (DSM, 2003, P.71).

42



Las caracteristicas que acompafan al trastorno son similares al expresivo,
el déficit de comprension es la caracteristica primaria que diferencia este
trastorno del lenguaje expresivo y esta caracteristica puede variar en gravedad
del dano y edad del nifio (DSM, 2003, P.72).

En los dltimos anos se han empezado a considerar otros tipos de variables
que podrian estar involucradas con el TEL, como problemas cognitivos y de
procesamiento de la informacién (memoria de trabajo verbal, procesamiento

temporal de estimulos auditivos o de procesamiento fonoldgico).

Las implicancias en cuanto a las teorias del lenguaje que esto conlleva serian
diferentes. Si se mantuviese la especificidad del trastorno, indicaria que el
funcionamiento linguUistico es modular e independiente de otros dominios
cognitivos; por el contrario, si no fuese especifico, significa que su procesamiento
seria similar a otros procesos cognitivos. Si esto ultimo se lograse evidenciar
implicaria que el trastorno no seria tan especifico como se creia (Acosta, 2012;
Fresneda & Mendoza, 2005).

7. Investigaciones en TEL en lenguas de compas acentual y de compas
silabico

Una investigacion realizada en la Universidad de Sevilla indica que la
diferencia esencial entre las lenguas de compas acentual (inglés) y aquellas de
compas silabico (espariol) radica principalmente en la fuerza del contraste entre
silabas acentuadas e inacentuadas, es por esto que resultd que la isocronia
acentual en inglés ha conducido a una caracterizacion ritmica de las lenguas
segun otros criterios fonéticos y fonoldgicos, especialmente la fuerza del
contraste entre silabas acentuadas e inacentuadas (Cuenca, 2000).
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Otra investigacion realizada por la Universidad del Pais Vasco considerd
las diferencias entre el compas acentual y el compas silabico, identificando que
en la primera se da reduccion vocalica temporal y fonologica y en la segunda, por
el contrario, sélo se presenta reduccidn vocalica contextual moderada (Gaminde,

Etxeberria, Garay y Romero, 2013).

En la Universidad Catdlica de la Santisima Concepcidn se realizd otra
investigacién donde se aplico el instrumento Praat, versiéon 6-0.33 (Boersma vy
Weenink, 1992) midiendo la percepcidn auditiva en cuanto a diferentes palabras,
cuya duracién siladbica ha sido modificada, donde queda en evidencia que los
ninos si presentan alteracion con respecto a la percepcién auditiva y que puede
ser una caracteristica frecuente en los nifios que presentan trastorno especifico

del lenguaje.

Fuentes, Medina, Molina y Sanchez, 2017, p.46 Citan a Cutler, (1980)
quien plantea que “cuando un mensaje es transmitido, la intencion es que la
informacion llegue hasta el receptor, a pesar de que a menudo la comunicacién
esta invadida por ruidos, ésta suele realizarse con éxito. Esto debido a que el
lenguaje encubre algunos mecanismos generadores de redundancia, como el
uso de expresiones sindénimas y el orden sintactico o el ritmo, que junto con el
contexto extralinguistico y la experiencia linglistica del oyente, colaboran en un

proceso de creacidn de expectativas que facilitan la decodificaciéon”

De esta manera, el ritmo seria el encargado del plano fisico de la lengua
haciendo uso comparativo al orden sintactico en su plano abstracto, es por ello
que se considera dificil separar el ritmo y la sintaxis debido que, ejercen presiones
entre si, ademas, el ritmo capta y mantiene la atencién del oyente, entregando
vias para facilitar las segmentacién del lenguaje.

Cumming, Wilson & Goswami (2015) consideran desde una mirada
lingUistica que las deficiencias perceptivas en los nifios con TEL deberian afectar
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a la sensibilidad a la prosodia del habla y al acento silabico, es por ello que
realizan su estudio en lengua de habla inglesa britanica a través de diferentes

tareas para comprobar su hipétesis.

Utilizaron dos tareas que requieren sensibilidad a la estructura prosoédica,
la tarea de DeeDee y una tarea de percepcion erronea del estrés, en donde
participaron 45 niflos con trastorno especifico del lenguaje con una edad media
de nueve anos y 50 controles de la misma edad. La primera tarea consistié en
escuchar nombres de diferentes personajes de dibujos animados y libros
(mostrados en imagenes) como una serie de silabas acentuadas (Dee), 0 no
acentuadas (dee), para posteriormente elegir la de acento prosdédico. La segunda
tarea sobre el acento Iéxico, los nifios de la muestra observaron una imagen y
escucharon el nombre de ésta (por ejemplo, mariquita), y observaron dos fichas
del nombre de la imagen, unas destacaron correctamente (‘mariquita) y otros
destacaron de forma incorrecta (lady'bird), de esta manera se les solicitdé a los

ninos que indicaran el sonido que se les pronuncié de manera correcta.

En la tarea de percepcion errénea del estrés (acento) o de percepcion de
estrés en la silaba como lo describen Cumming, Wilson & Goswami, (2015) “los
participantes escucharon una palabra de cuatro silabas pronunciada dos veces y
realizaron un juicio distinto sobre su patron de estrés. Las palabras habladas
presentaron un patrén de estrés correcto en ambas oportunidades, o se hablaron
con un patron de estrés correcto e incorrecto. Las palabras se recopilaron sobre
la base de la estructura silabica, es decir, sin agrupacién de consonantes en las
primeras dos silabas, la frecuencia hablada y escrita correspondiente, la

familiaridad general y la ausencia de pronunciaciones alternativas.

Por consiguiente a la aplicacion, los resultados mostraron que los nifos
con TEL presentan mayor dificultad en la sensibilidad al acento silabico que los

nifos control, demostrando una diferencia significativa segun el puntaje.
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Richards y Goswami, (2015) concluyen que los nifios con TEL se ven
afectados en ambas tareas prosddicas asi como también en la alteracion de la
sensibilidad de la amplitud y duracién, aunque no con la frecuencia o intensidad
de un sonido sencillo. En los analisis de regresion, la amplitud era el unico
predictor significativo del rendimiento en la tarea de acento Iéxico en los nifios
con TEL, aunque la sensibilidad a la frecuencia del sonido se acerc6 a ser un
buen predictor, esta muestra era relativamente pequenfia, por lo tanto, ninguna de
las variables auditivas fueron predictores significativos de rendimiento DeeDee.

Ademas, cabe mencionar que otras investigaciones acerca de la estructura
prosddica es la que realiza Bortolini y Leonard en el ano 1996, en donde
nombraron la “hipétesis de la superficie”, la propuesta de esta investigacion fue
que los patrones de silabas fuertes y débiles caracterizan todos los idiomas y
que los ninos con trastorno especifico del lenguaje pueden tener dificultades para
percibir silabas menos prominentes debido a dificultades de la percepcion con
sonidos de corta duracidn y de baja intensidad. Para llegar a estos resultados se
tomaron unas muestras con bebés, en donde se generaron los siguientes
analisis: los bebés aprenden inglés, ellos extraen el patrén prosddico fuerte-débil
(SW) sin mayor complejidad y caracterizando muchos sustantivos en inglés como
por ejemplo: baby, bottle alrededor de los 7 meses y se utiliza en la segmentacién
del habla. En el habla inglesa en las plantillas fuerte-débil (SW) los nifios a
temprana edad omiten silabas acentuadas como por ejemplo: “banana” (WSW)
a “nana”, es por ello que en conclusién se determina que a los nifios con trastorno
del lenguaje les puede resultar dificil percibir silabas débiles cuando no siguen a
silabas fuertes y es mas probable que se omitan silabas en ellos (Cumming,
Wilson y Goswami, 2015, p.2).
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CAPITULO IlIl: METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

1- Paradigma de investigacion

Segun Rosental (1981) “El paradigma es un conjunto de premisas teoricas
y metodoldgicas que determinan la investigacion cientifica concreta, que
constituye un fundamento de la eleccién de los problemas y un modelo para
cumplir las tareas de investigacion” (P.15). De acuerdo a esto, el paradigma
presenta un esquema conceptual que es admitido y consensuado por una
comunidad cientifica que selecciona, evalua y critica los temas, creencias
metodoldgicas y tedricas entrelazadas, abriendo posteriormente un campo de
visién, formando de esta manera su concepcién del mundo (cosmovisién).
Ademas, el paradigma tiene la propiedad de cambiar y de transformarse de un
modo semejante al de las hipdtesis, situandose en un determinado periodo
histérico y definiéndose de esta manera como un conjunto de creencias y

conocimientos de un grupo social o cientifico.

La presente investigacion busca observar, medir y relacionar elementos
de la percepcién auditiva, donde interviene el investigador durante el proceso de
toma de estas muestras, alterando la duracion de la silaba a través del software
Praat, cuya version es 6-0-33, siendo un software que permite hacer analisis
acustico, sintesis articulatoria, procesamiento estadistico de los datos, edicidén y
manipulacion de sefales de audio. Ademas, la investigacion consideré como

fuente valida de conocimientos el utilizar solamente el método cientifico como
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lineamiento para obtener datos cuantitativos precisos y llevar a cabo de manera

Optima la investigacion.

De esta forma, los investigadores buscaron identificar si al modificar la
duracién de la silaba los nifios con TEL presentan mayor dificultad en la
percepcion de la palabra afectando posteriormente su respuesta y a la vez el
tiempo en la elaboracion de ésta.

Esta investigacion es de tipo experimental y transversal, porque se
manipulan una o mas variables experimentales no comprobadas, estableciendo
siempre condiciones rigurosamente controladas para poder describir de qué
modo o por qué causa se produce un efecto o acontecimiento en particular, tal
como lo afirman Arquero, Berzosa, Garcia y Monje (2009) “Un experimento
consiste en una situacion simulada en la que se modifican voluntariamente las
condiciones de una o diversas situaciones precedentes (variable independiente)
para comprobar como afecta esta variable independiente otra situacion

consiguiente (variable dependiente) que se observa sistematicamente” (p.01).

En la aplicacién individual del PRAAT, los datos para comprobar y analizar
los resultados son recopilados solo una vez y en un momento determinado lo que
caracteriza a aquellas investigaciones como ésta que son de corte transversal.
Por consiguiente, “los estudios transversales como su nombre lo indica,
constituyen una especie de corte transversal en el tiempo, como una fotografia
del fendbmeno, factores y circunstancias que actiuan sobre él en un momento
dado” (Moya L, 1986, p. 29).
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2- Unidad de analisis

La duracion de la silaba se define segun Poyatos, 1994 como: La cualidad
que hace que los sonidos sean percibidos debido a su extension en segundos de
tiempo. En el caso que el sonido tuviera una duracion de una milésima de
segundo no seria perceptible o no seria posible identificarlo. La duracién silabica,
por medio de alargamiento o acortamiento, es una cualidad paralingUistica del
discurso superpuesta a las palabras o a ciertas construcciones paralinguisticas
que puede ser permanente en la persona (que habla “alargando las palabras”) o
que se usa consistentemente en ciertas situaciones con funciones actitudinales

y semanticas a veces muy sutiles.

Delattre (1966), analizé la duracion en silaba del espanol, inglés, francés
y aleman, considerando que la duracion relativa de las silabas en habla fluida
determina su valor perceptual, teniéndose en cuenta para ello: la condicion de la
silaba segun el acento, la posicién de la silaba en el grupo de sentido- final o no
final y el tipo de silaba abierta o cerrada.

3. Poblacion

Estudiantes de segundo afio basico, pertenecientes a escuelas regulares
con Programa de Integracion Escolar (PIE) en la comuna de Concepcion. Estos
seran divididos en dos grupos de 30 nifios y nifas con diagndéstico de Trastorno
Especifico del Lenguaje (TEL) y otro grupo de 30 estudiantes sin diagnosticos de
TEL, obteniendo una muestra total de 60 estudiantes.
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4- Muestra

Con el objetivo de comparar dos grupos diferenciados por el diagnéstico
de Trastorno Especifico del Lenguaje, se calculé una muestra de 60 escolares
entre 6 anos 11 meses a 7 anos 11 meses, en escuelas regulares con Programa
de Integracién Escolar (PIE) de la comuna de Concepcidn, los cuales fueron:
“Colegio el Faro”, “Colegio San Joaquin”, “Colegio Técnico Profesional Los
Acacios”, “Colegio El Refugio”, “Colegio Padre Luis Amig6”. Aplicando una
prueba que mide la percepcion auditiva de las palabras en los menores por medio
del Programa PRAAT, herramienta para el estudio fonético del habla (Boersma y
Weenink, 1992).

5- Criterios de elegibilidad
Criterios de inclusion
e Niflos que tengan como lengua materna el “espanol”.
e Nifios con “Trastornos especificos del Lenguaje”.

e Nifios tipicos (aquellas personas que no presentan trastorno especifico

del lenguaje)
e Edad de 6 anos 11 meses a 7 anos 11 meses.
Criterios de exclusion

e Nifos que presenten déficit sensorial, motor o auditivo.
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6- Aspectos éticos

La seleccion y consentimiento de los estudiantes que participaron fue
autorizado primero mediante los Jefes del departamento de Fundamento de
pedagogia, profesora guia de tesis, para luego ser aprobado y autorizado por los
directores de los establecimientos educacionales, jefes de Unidad Técnica
Pedagdgica, coordinadoras de Programa de Integracién Escolar de los colegios
por medio de la gestidn de las estudiantes del proyecto. Posteriormente, se les
envié a los padres un consentimiento informado de autorizacién para sus hijos
(Anexo 2), en dénde se les explicé en qué consiste el estudio, el objetivo de éste

y las condiciones en que seria aplicado.

A los 60 escolares participantes del estudio se les explicd con lenguaje
comprensible para ellos el propésito del estudio, las condiciones de aplicacion y
la posibilidad de participar o no de este.

Todos los resultados obtenidos son confidenciales por lo que la identidad
de los estudiantes que participaron del estudio no seran revelados y la
informacion sélo es conocida por las estudiantes tesistas y la profesora guia a
cargo del estudio.

7- Recopilacion de dato

El trabajo de campo se inicié seleccionando a 60 escolares en un rango
de edad de 6 afnos 11 meses a 7 afios 11 meses en segundo ano basico, donde
se seleccionaron dos grupos de 30 nifios cada uno, un grupo con TEL y otro
grupo sin TEL.
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Los datos se recolectaron en los establecimientos entre los meses de abril
y mayo del ano 2018 por los investigadores de este estudio, teniendo cautela con
que ambos grupos fuesen evaluados en el mismo periodo de tiempo y haciendo
uso de la misma prueba.

8- Pruebas de tamizaje

En un grupo de alumnos y alumnas de las escuelas regulares
anteriormente mencionadas, se comprobd la probable existencia de Trastornos
Especificos del Lenguaje (TEL), a través de la aplicacion de diferentes pruebas
formales aplicados por profesionales que ejercen en los diferentes
establecimientos (fonoaudidlogos y educadores diferenciales) que identifican y
determinan este diagnéstico, estos test aplicados son: Test de Articulacién a la
Repeticion (TAR), Test para evaluar Procesos de Simplificacion Fonoldgica
(TEPROSIF-R), Screening Test of Spanish Grammar (STSG) sub- prueba
receptiva y sub- prueba expresiva, Test para la Comprensién Auditiva del
Lenguaje (TECAL) y test lllinois de aptitudes psicolingiisticas (ITPA). Los cuales
son requisitos para acceder al programa de Integracién Escolar (PIE).

Una vez seleccionada la muestra con diagnostico de TEL, se aplico la
prueba que mide la percepcidn auditiva de las palabras en los menores por medio
del Programa PRAAT, (Boersma y Weenink, 1992). Las evaluadoras que aplican
esta prueba estan previamente instruidas y familiarizadas con el proceso de
aplicacién, con el objetivo de simplificar la recopilacién de los datos y garantizar
que la totalidad de la muestra de nifios y nifias seleccionados participen de esta
actividad, por ello se consideré un periodo de tiempo extraordinario de aplicacion
de la prueba a los alumnos y alumnas que no asistieron en las fechas oportunas,

con las mismas condiciones de trabajo.
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9- Descripcion de instrumentos aplicados para determinar el diagnéstico
de TEL

9.1.- Test de Articulacion a la Repeticion (TAR):

Tiene como objetivo evaluar el nivel articulatorio, permite detectar dislalias,

simplificaciones fonologicas y registrar la memoria auditiva en la repeticion de las

frases y oraciones.

Segun Maggiolo (2017), éste instrumento se cred con un objetivo funcional

en el marco de dos estudios en niflos con retraso simple del lenguaje (RSL) para

identificar sus deformaciones de palabras. La prueba de articulacion a la

repeticion consta de cinco secciones que se presentan a continuacion:

1.

Fonemas: Incluye 124 palabras bisilabicas y trisilabicas, que contienen los
17 fonemas consonanticos del sistema fonol6gico del espanol, cada uno
de estos fonemas se evalla en lo que se denomina posicidn inicial, media,
final y trabante. Se exceptua de la evaluacién en posicion trabante el
fonema vibrante, multiple y fonemas palatales.

Diptongos: Incluye 26 palabras que contienen 13 diptongos posibles en
espanol, tanto crecientes (ejemplo “piano”) como decrecientes (ejemplo
“auto”).

Secuencias consonanticas: Incluye 25 palabras con diferentes secuencias
consonanticas homosilabicas en el espafol tanto en silaba inicial (“blusa”)
como final de palabra (“tabla”).

Palabras polisilabica: Consta de 10 palabras, 5 de ellas son palabras sélo
con silabas del tipo CV (por ejemplo, “mariposa”) y otras 5 que contienen
estructuras silabicas que ofrecen mayor dificultad en su realizacién como
secuencias consonanticas homosilabicas (ejemplo “bicicleta”) y silabas
con coda silabica (ejemplo: “helicoptero”).
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5. Oraciones: En esta seccion se incluye 6 oraciones ordenadas de menor a
mayor complejidad, determinada por la longitud y la estructura gramatical
de ellas.

Rango de edad: Es aplicable desde que el menor tiene lenguaje y es capaz

de repetir palabras. No tiene limite de edad.

Aplicacion del TAR: Este instrumento es aplicado de forma individual,

evitando en lo posible no tener distractores auditivos y visuales. El examinador
debe indicar al estudiante que debe poner atencion a la palabra que va a decirle
porque debe repetir la palabra una vez escuchada; Las repeticiones realizadas
por el estudiante deben registrarse textualmente en la hoja de protocolo.

Interpretacion de los resultados: Segun Maggiolo (2017) dado que no

existian antecedentes previos respecto al desempefo de nifios con desarrollo
tipico del lenguaje en esta prueba, era necesario establecer algun criterio
cuantitativo para interpretar las respuestas, ademas, incorporar un punto de corte
como referencia de la normalidad. Se determind asignar un punto por la presencia
de deformaciones de palabras en las respuestas a cada item que evallua los
fonemas, los diptongos, las secuencias consonanticas y los polisilabos.

Version reducida de TAR: Segun Maggiolo (2017) en el aio 1987 se
plante6 una version reducida de la prueba original debido a que su aplicacion era
demasiado extensa y larga para nifios pequefos. Se disminuy6 el nimero de

items que evaluan: fonemas, diptongos, secuencias consonanticas y polisilabos.

Maggiolo (2017) también plantea que: “Lo que respecta a las oraciones se
mantuvieron las seis que conforman la seccion original, en la sexta se agregoé el
sintagma “su mama” (“Juanito se metié debajo de la cama para que no lo pillara
su mama”) para diferenciarla en cuanto a longitud de la oracién, nimero cinco
(“El mono que estaba dentro de la jaula se comié mi mani”), La reduccion del

TAR no cambid su organizacion global en cuanto al orden de los items (pag.6).”
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Es asi como la estructura de la nueva version del TAR queda con: 63
palabras bisilabicas para la evaluacién de los fonemas; 6 palabras para evaluar
los diptongos (que en esta version se denominaron difonos vocalicos), 13
palabras para medir los difonos consonanticos (correspondientes a secuencias

consonanticas homosilabicas) y 6 palabras para los polisilabos.

9.2.- Screening Test of Spanish Grammar

S. T. S. G. De Laura LEE-A y en su adaptacion al esparfiol por Maria
Mercedes Pavez (1983), es un instrumento muy util que permite evaluar el
desempefo gramatical en los niflos, que presentan alteraciones significativas en

la sintaxis (oraciones).

Rango de edad: La aplicacion de este instrumento fluctua en las edades
de 3 anos y 6 anos 11 meses en los nifos con probable diagndstico de trastornos

del lenguaje.

Consta de dos sub pruebas, una de caracter comprensivo (23 items) y una
segunda referida a lo expresivo (23 items). Se evaluan 23 elementos sintacticos,
que se presentan en pares de oraciones, estas varian Unicamente en el elemento

sintactico. El test consta de una hoja de respuesta y un set de 48 laminas.

Aplicacion: La modalidad corresponde al reconocimiento de laminas en la
seccién comprensiva, la forma de aplicacidon es individual, frente al nifio y en un
ambiente adecuado. Se aplican las dos pruebas el mismo dia y con el mismo
evaluador. La sub prueba expresiva es evaluada mediante la repeticion de
oraciones diferidas, ademas, esta so6lo posee dos laminas, sin distractores. En la
seccibn comprensiva se presentan 4 laminas, las cuales actian como
distractores. Se debe tener familiaridad con los items, registro de respuestas y
con el analisis de resultados. El examinador debe hablar claro y un poco mas
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lento, sin caer en la exageracion y dando énfasis en la estructura evaluada. La
aplicacién de esta evaluacion dura aproximadamente 30 minutos, se le puede dar
un descanso al niflo si se encuentra distraido o cansado. Si el nifio falla
constantemente en la primera mitad del test se puede suspender el resto de la
prueba. Esta prueba es de aplicacién sencilla y sus resultados pueden
compararse con normas nacionales que permiten ubicar al niio en un rango
segun el rendimiento obtenido, entregando indicadores acerca de alteraciones

gruesas en la sintaxis del espanol.

9.3. Test para la Comprension Auditiva del Lenguaje (TECAL).

El test fue creado por Elizabeth Carrow, y su adaptacion y aplicacion en
Chile por Maria Mercedes Pavez (2013). Es un instrumento disefado para

evaluar la comprensién del lenguaje en nifios de 3 a 6 aflos 11 meses.

Consta de 101 items, 41 de los cuales evallan vocabulario. 48
corresponden a morfologia y 12 a sintaxis. Comprende ademas 4 items iniciales

de ejemplo, destinados a ejercitar al nifio en la tarea que debe realizar.

La evaluacion de esta prueba se realiza utilizando un set de 101 laminas
y una hoja para registrar respuestas. Ademas, se puede utilizar una hoja de

analisis cualitativo.

Aplicacién: Esta es de manera sencilla, pues se requiere que el nifio
escuche un estimulo auditivo y responda identificando un dibujo en una lamina,
es decir, no se solicita una respuesta verbal (lo que es relevante en nifos con
problemas en la expresiéon del lenguaje). Cada lamina contiene tres dibujos, uno
de los cuales responde al referente de la estructura linguistica evaluada, otro al
contraste del referente y el tercero es un distractor (Pavez, 1983).
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Regqistro de respuestas: Las respuestas del nifio se registran en una hoja

especialmente disefiada para ello y los resultados pueden interpretarse segun las

normas obtenidas en la aplicacion del test efectuada en Chile.

9.4. Test para evaluar los procesos de simplificacion fonolégica
(TEPROSIF-R)

El test fue creado en Chile por Pavez, Maggiolo y Coloma (2009). Es uno
de los instrumentos mas utilizados para determinar el diagndstico de Trastorno
Especifico del Lenguaje (TEL), ademas, el Test para evaluar procesos de
simplificacion fonoldgica (Teprosif -R), es el Unico instrumento creado y normado
en nuestro pais, siendo éste exigido por los establecimientos para el ingreso a
los planes y programas de estudio para nifilos con alteraciones del lenguaje,
puesto que evalia de manera individual el desarrollo fonolégico de los nifios

chilenos.

El objetivo de dicho test es identificar los procesos con que los nifios de 3
a 6 anos simplifican la produccion fonoldgica de las palabras, ademas, entrega
normas para hacer valoraciones en relacién a lo esperado para su edad en la
produccién fonoldgica de cada nifo. Responde a 37 items correspondientes a
palabras de distinta metria, acentuacién y complejidad silabica, incluyendo
monosilabos, bisilabos, trisilabos y polisilabos que poseen silabas con diferentes
estructuras, posibilitando la emisién de PSF por parte del nifo distinguiendo tres
tipos de PSF:

a) Relacionados con la silaba: procedimiento mediante el cual se
simplifican las silabas tendiendo a transformarlas en estructuras del tipo
consonante + vocal (CV) o simplificando la estructura métrica o ritmica de la
palabra para facilitar su emision

57



b) Sustitucion: procedimiento para simplificar la palabra donde se
sustituyen fonemas de una misma clase entre si, cuando el fonema es sustituido,

es reemplazado siempre de la misma manera por otro fonema.

c¢) Asimilacion: procedimiento mediante el cual se cambia un fonema para
hacerlo igual o semejante a otro presente en la palabra modelo (Pavez, Maggiolo
y Coloma, 2008).

En éste test se han modificado algunos estimulos verbales y los dibujos
que se les presenta a los nifios y las palabras se encuentran ordenadas de
manera tal que ofrece un barrido inicial de desemperio fonol6gico en el analisis
de los primeros items, disenando una hoja de analisis y esquemas que faciliten

al examinador estudiar las respuestas entregadas por el nifio evaluado.

El test también incluye un set con 39 laminas en blanco y negro, donde las
dos primeras son utilizadas como ejemplos para familiarizar al nifio con la tarea
de evaluacion. Los dibujos de las palabras originales fueron corregidos, y de esta
manera homogeneizados en cuanto a su presentacion donde, en la parte superior
aparece un dibujo utilizado para presentar en una oracién la palabra al nifio y en
la parte inferior se encuentra otro dibujo, donde se utiliza lo mostrado en la parte

superior para que el nifio desarrolle y complete una oracion.

Dentro de la hoja de respuestas (constituida por datos de identificacion y
una linea para identificar y registrar el numero total de los PSF pronunciados por
el nino. Debajo de ella se presentan las alternativas: N (normal); R (riesgo) y D
(déficit) para senalar el nivel de desempernio.

Se anade también al instrumento una hoja de analisis, donde el evaluador
utilice como apoyo para considerar las emisiones realizadas por el nifio. Esta hoja
presenta la palabra descompuesta en las silabas correspondientes y, debajo de
éstas, lineas para transcribir lo emitido por el nifo y asi, poder determinar y
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describir con mayor facilidad los PFS e indicando el tipo de PSF que utiliza el
nino, es necesario mencionar que siempre se prioriza la asimilaciéon sobre la
sustitucion, es decir, cada vez que se sustituye un fonema por otro igual o
parecido, se considera de asimilacién (Pavez et al., 2008).

Esta version del instrumento es viable puesto que, las autoras manifiestan
que la validez de la prueba se respalda con su aplicacién a una muestra de 620
ninos (mas amplia que la de la versibn anterior) de diferentes niveles
socioeconémicos y de diferentes regiones del pais siendo fundamentada
teéricamente en el manual Teprosif- R (Pavez et al., 2008).

9.5. ITPA. Test lllinois de Aptitudes Psicolinglisticas

El lenguaje es considerado uno de los hitos del desarrollo mas importante
en los primeros anos de vida, es a partir de esto que Kirk, J. J. McCarthy y W. D.
Kirk (1968) en University of lllinois Press, E.E.U.U crean un modelo
psicolinglistico que busca relacionar procesos que se ven implicados en la
transmision de las intenciones de un individuo a otro (de forma verbal o no verbal)
y la forma en que estas intenciones son recibidas o interpretadas, por lo que
considera funciones psicolédgicas del individuo que opera en las comunicaciones

(Jara, Medina y Meneses, 2010).

Su adaptacion al espanol estuvo a cargo de Ballesteros, Cordero D. (1986)
por Manga en TEA ediciones. Esta prueba es de diagnéstico individual
comparativo de funciones psicologicas y linglisticas implicadas en la
comunicacién. Ademds, sirve para la evaluacibn de las funciones
psicolingliisticas implicadas en el proceso de comunicacién, vy
consecuentemente, para la deteccidén de trastornos del aprendizaje entre las
edades de 3 a 10 anos. Este test tiene un doble propdsito: evaluar los problemas
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de aprendizaje, seleccionar y programar los procedimientos de intervencion en
ninos con una duracion aproximada de 60 minutos, el tiempo en realizarla no es
prefijado, pero si es conveniente aplicar toda la prueba de manera seguida,
aunque debido a su larga duracion deben concederse descansos en los
momentos que se considere prudente y si es necesario realizarla en mas de una
sesion (Moreno y Garcia, 2003).

El contenido de este test consta de 12 sub test donde se evalua las
habilidades psicolinguisticas del nifio al nivel representativo o al nivel automatico.
Los materiales a utilizar es el manual propiamente tal, el cuaderno de anotacion,
los cuadernillos ilustrados 1, 2, 3, (soportes graficos que acomparian a las
preguntas en algunos sub test) y la plantilla de correccién para la prueba de
investigacion visual.

1. El primer Nivel representativo se divide en procesos, en las cuales se

presentan a continuacioén:

a. Proceso Receptivo: Comprension Auditiva y Comprension Visual

b. Procesos de Organizacion: Asociacion Auditiva y Asociacion Visual

c. Procesos de Expresién: Expresion Verbal y Expresion Motora

2. El segundo Nivel automatico se divide en pruebas que se presentan a

continuacién

a. Pruebas de integracién o cierre: Integracion Gramatical, Integracion

Visual, Integracion Auditiva y Reunion de Sonido.

b. Pruebas de memoria secuencial: Memoria Secuencial Auditiva y

Memoria Secuencial Visomotora.
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La tabulacién de este test se controla a través de tablas de baremos
diferenciadas por edad con puntuaciones transformadas en tipicas normalizadas
con una media de 36, desviacidn tipica de 6, con una media 50 y desviacidn tipica
de 20.

10. Descripcion de instrumento utilizado en la investigacion.

10.1. PRAAT

El Programa PRAAT fue desarrollado por Boersma y Weenink de la
universidad de Amsterdam a partir del ano 1992. Es una herramienta disenada
especialmente para hacer investigaciones en fonética del habla, la cual permite
grabar sonidos (o importarlos si ya estan grabados) y analizar mediante
diferentes tipos de pruebas.

Esta herramienta es un software de libre acceso, que permite hacer
analisis acustico, sintesis articulatoria, procesamiento estadistico de los datos,
edicién y manipulacion de sefales de audio. Otra cualidad es que el usuario
puede crear sus propias rutinas e incluso anadirlas a los menus del programa.
Ademds, este test permite realizar la aclaracion de caracteristicas de los
parametros de emision de la voz principalmente en la evaluacidén y observacién
de las caracteristicas del timbre por medio del andlisis del espectrograma de
producciones acusticas grabadas (Correa, 2014).

La versién 6.0.33 utilizada en la actualidad es la creada en el afio 2008,
brinda la oportunidad de realizar analisis acusticos de la voz del tipo espectral a
través del procesamiento informatico de la sefial de la voz (Bernal, 2000).

Para realizar la aplicacion del test, es necesario hacerla de forma
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individual, disminuyendo factores de contaminacidn acustica que puedan distraer
o intervenir en el desarrollo de la actividad, es por esto que se requieren
implementos tales como: computador, audifonos, mouse, todo esto para cada

estudiante evaluado.
Los pasos a realizar en la aplicacion son los siguientes:

a) Explicar al nifio (a), en qué consiste la actividad que va a
realizar, en un lenguaje comprensible, acorde a su edad, procurando que
el evaluado entienda la instruccion.

b) El evaluador ingresa al programa para aplicar el
condicionamiento, el cual consta de 8 palabras de diferente metria
silabica, con el fin de entrenar al nifio (a) y verificar que comprendié cémo
debe realizar el test. Posteriormente se aplico el experimento, el cual
consta de 100 palabras de diferente metria silabica. Una vez que el
experimento ha terminado, los archivos se registraron en formato “.csv”
de Microsoft Excel. Los analisis en PRAAT ofrecen opciones muy
variadas, dentro de éstas es util la obtencion de caracteristicas fonéticas,

cuyo andlisis sirve para la identificacién de sujetos.

11. Viabilidad

El tema de investigacion es viable, cuando se presentan las siguientes
situaciones: 1) el problema de investigacion debe ser susceptible de resolucion
de acuerdo al estado actual del conocimiento, 2) las teorias, métodos y técnicas,
deben ser accesibles para quien realiza la investigacion, en relacién a la aptitud,
preparaciéon y experiencia, 3) el investigador debe disponer de tiempo,
financiamiento, acceso a servicios, conocimientos vy literatura relacionada a la
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especialidad (Rodriguez, 2005). A partir de lo mencionado, se puede establecer
que el estudio a realizar es viable debido a que entrega resultados de tipo
cuantitativos donde se permite hacer un analisis estadistico de los datos, los
cuales son fidedignos e interpretables para un manejo idéneo de la informacion.

12. Validez del instrumento

Abricot (2015) comenta que se entiende validez como “la evidencia
empirica que sefiala que ‘el test mide lo que debe medir y comenzd a ser
comprendida como un proceso de acumulacién de evidencias en torno al

significado de los puntajes de un test” (p.3).

Foster y Rojas (2008) citan a Mc Millan (2001) quien plantea que la validez
de un test es un juicio de idoneidad sobre las deducciones especificas hechas,
decisiones y consecuencias que se obtienen a partir de las puntuaciones que se
generan después de aplicado el test, de esta forma, es el grado en que los
empleos y conclusiones son razonables y apropiados para la base de
puntuaciones obtenidas, por ende depende del propdsito, poblacién y de los
factores circunstanciales en que se realiza la medicién; finalmente la validez de
los resultados de un test, cuestionario u otro tipo de control pueden ser validos

en una situacion y en otras no serlo.

Existen dos tipos de validez, aquella validez interna y la externa:
Hernandez, et al. (2004), senalan que “el control en un experimento logra la
validez interna, y el control se alcanza mediante varios grupos de comparacion
(dos como minimo) y equivalencia de los grupos en todo excepto en la
manipulacion de las variables independientes” (p.20). La segunda validez hace
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referencia a la posibilidad de generalizar de los resultados de un experimento a

situaciones no experimentales, asi como otras personas, casos y poblaciones.

De esta manera es posible afirmar que la presente investigacién posee
validez interna y externa, ya que el software utilizado en la investigacion fue
creado expresamente para el experimento, utilizando palabras controladas por
frecuencia, complejidad fonolédgica, imaginabilidad y edad de adquisicion.
Ademas, anteriormente fue aplicado a una muestra piloto, considerando y
comparando una poblacion de 30 nifios, 15 nifilos con diagnodstico de TEL y 15
ninos sin éste diagnéstico, cuyas edades fluctuaban entre 4 afos 11 meses y 6
anos 11 meses, lo que permite asegurar que los datos resultantes obtenidos son
validos y sirvan para la investigacion misma, ademas el instrumento Praat permite
realizar un juicio de idoneidad sobre los resultados que se obtengan posterior a
la aplicacion del test, midiendo solo lo que debe medir en una determinada

situacion de aplicacion.

De acuerdo a esto se cumple con la validez en la investigacion ya que, se
realizé la aplicacién del instrumento a un grupo de 60 estudiantes, de 6
establecimientos de la ciudad de Concepcion, donde 30 estudiantes presentaban
diagnéstico de TEL y 30 sin este diagnéstico, observando resultados validos, esto
debido a que se consider6 tanto el tiempo de respuesta de los estudiantes, asi
como también la asertividad de ellas, asegurando que las instrucciones y la forma
de respuesta fueran comprendidos por los estudiantes evaluados.
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13. Analisis estadistico

Los datos cuantitativos del estudio fueron descritos con media aritmética,
ademas de ingresar los datos en un gréafico boxplots para obtener un porcentaje
de las variables. Con el objetivo de comprobar la hipétesis del estudio se aplico
la prueba de comparacion de medias de t-student (dos grupos independientes).
Finalmente se analizaron los resultados de aciertos de respuestas y tiempos de

reaccion en cada una de las evaluaciones realizadas.
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Resultados

Se estudiaron 60 alumnos de 6 afos 11 meses a 7 afos 11 meses
pertenecientes 2° ano basico en Escuelas con Programa de Integracion Escolar
(PIE) de la comuna de Concepciodn, se dividieron en dos grupos de 30 nifios cada
uno, un grupo con diagnéstico de TEL y otro grupo sin el diagnéstico de TEL.
Ambos grupos fueron sometidos a la misma prueba de percepcién auditiva, en la
cual se presentaban, por via auditiva, una lista de palabras normales y una lista
de palabras donde se modifica la duracion silabica. Luego se compararon los
resultados de los aciertos de respuesta y de los tiempos de reaccién de ambos
grupos, para posteriormente analizarlos con el programa estadistico R (Ilhaka y
Gentleman, 1993) aportando a la investigacion informacién estadistica y un
andlisis grafico de los resultados obtenidos.
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Grafico N21. Porcentaje de respuestas correctas de los dos grupos ninos

con TEL y sin TEL
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Tabla N21. Estadistica descriptiva de porcentaje de respuestas.

N Media Desviacion
estandar
Con TEL 30 0.740 0.167
Sin TEL 30 0.806 0.167
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Se aplico la prueba T Student para variables numéricas independientes
(los datos provienen de participantes distintos) llamada Welch Two Sample t-test
que compara dos grupos. Los sujetos con TEL (X = 0.74, 0 = 0.1671671) y los
sujetos sin TEL (X = 0.8066667, o = 0.1677711) no presentaron diferencias
estadisticamente significativas entre si, t(57.999) = -1.5418, p 0.06428.

Tabla N22- Resultados de la prueba t.

T Df P-value

-1.541 57.999 0.064

Existe una gran tendencia a que los nifilos sin TEL presenten mejor
porcentaje de respuestas correctas, aunque aun asi, estadisticamente no se
evidencié una diferencia con respecto a los nifilos que si presentan TEL.
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Tiempos de reaccion:

Grafico N22. Porcentaje del tiempo de respuesta de nifnos con TEL y sin
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Tabla N°3. Estadistica descriptiva de los tiempos de reaccion.

N Media Desviacion
estandar
Con TEL 30 2.111 0.984
Sin TEL 30 2.034 1.036

Los resultados de la prueba t no muestran diferencias estadisticamente

significativas de los tiempos de reaccién de ambos grupos (p-value: 0.385).

En el caso de los tiempos de reaccidn, los sujetos con TEL (x=2.111, 0
= 0.984) y los sujetos sin TEL (X = 2.034, o = 1.036) no presentaron diferencias
estadisticamente significativas, #(57.845) = 0.293, p = 0.385.

Tabla N24. Resultados prueba t en tiempos de reaccion.

T Df p-value

57.845 0.293 0.385
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DISCUSION

El proposito de este estudio fue determinar si existen dificultades en la
percepcion auditiva de la duracién de la silaba en nifios con Trastorno Especifico
del Lenguaje (TEL) entre las edades de 6 afnos 11 meses a 7 afnos 11 meses
hablantes nativos de la lengua de compas silabico del espanol.

De acuerdo a los resultados obtenidos, quedd en evidencia que el
diagnoéstico de TEL no es un factor influyente frente a tareas de percepcion
auditiva en las edades observadas puesto que, la modificacion en la duracién de
la silaba no dificulta la obtencién de respuestas correctas de los estudiantes. Asi
mismo, tampoco influye en el tiempo que tardan en entregar una respuesta, pese
a que el andlisis estadistico estuvo al limite de establecer una diferencia
significativa, en los alumnos que cursan 2° afo basico en escuelas regulares con
Programa de Integracion Escolar (PIE) no se logré encontrar una diferencia

estadisticamente significativa.

En relacién a los resultados obtenidos en la presente investigacién, se
puede exponer que, las palabras utilizadas en este estudio eran familiares y
frecuentes por lo que era de baja complejidad fonoldgica para el grupo de
estudiantes. Existen diferentes estudios que avalan el uso de logotomas (sonido
vocalico que generalmente no tiene un significado, no es real, no es imaginable
y puede estar constituido por una consonante, vocal y consonante (C+V+C); para
medir la dificultad en el procesamiento auditivo. Ademas, son definidos por
Harley, 2009, como series de letras que se adecuan a la fonética de una lengua,
es decir, que conforman palabras que no existen, sin un significado real, con
diferente complejidad silabica, pero que pueden ser pronunciables. Castillo,
2017, plantea que en los experimentos psicolinglisticos es entonces que se

prefiere el uso de estas pseudopalabras (logotomas), por sobre las palabras
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reales porque, al ser irreconocibles, inhabilitan los efectos del conocimiento
previo que las palabras reales podrian tener sobre el desempefo de los

participantes.

En una investigacién de Aguado, Cuetos, Vega, Domezain y Pascual,
(2006), donde se quiere saber si la repeticion de pseudopalabras (RPP) es una
tarea que diferencia bien a los nifios hispanohablantes con TEL respecto a los
que muestran un desarrollo normal del lenguaje (DN) y trastorno de articulacion
(TA), y comprobar si las caracteristicas fonologicas y silabicas del espafol,
presentes en las pseudopalabras utilizadas en esta tarea, son compatibles con
una explicacion del TEL basada en la limitacion auditiva temporal. En la cual
participaron 56 nifios (40 nifos y 16 nifias) de los cuales 18 (11 nifios y 7 nifas)
con desarrollo normal 19 (16 nifios y 3 nifias) con trastorno de la articulaciény 19
(13 nifos y 6 nifas) con TEL, eran todos hispanohablantes monolingles; la edad
media de los niflos era de 5 anos y 6 meses, el grupo de TEL es el de mayor
edad (media: 5 anos y 8 meses). Se confeccionaron dos listas de 40
pseudopalabras cada una. Las pseudopalabras de una lista estaban formadas
con silabas frecuentes (f), y las de la otra por silabas poco frecuentes; cada lista
contenia cuatro grupos de diez pseudopalabras de dos, tres, cuatro y cinco
silabas. Cada pseudopalabra de una lista era igual a otra pseudopalabra de la
otra lista en cantidad de silabas, estructura de las silabas, patron de acentuacion
y orden en que se encontraban las silabas con sus distintas estructuras, cada
pseudopalabra era pronunciada dos veces por la examinadora y después se
pedia al nifo que la repitiera. Parece evidente que la RPP distingue bien, también
en espanol, a los nifios con desarrollo normal de los que presentan un TEL. Los
resultados obtenidos convergen en esa evidencia; diferencias significativas
encontradas entre los nifios con desarrollo normal y los nifios con TEL en la
propia tarea de RPP. Ademas, el hecho de que cuanto mas largas son las series
a repetir, mas diferencias hay entre los grupos desarrollo normal y TEL.
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Se ha encontrado que los nifos que sufren un Trastorno de la articulacion no se
comportan en la RPP como los que presentan desarrollo normal, por lo que la
denominacion de trastornos de la articulacion no pareceria adecuada, No
demuestra ser sélo una dificultad de produccion. Los nifios con trastornos de la
articulacion muestran claros signos de tener dificultades para formar

representaciones fonologicas y esto es evidentes en su rendimiento en la RPP.

Girbau y Schwartz, (2007) realizaron una investigacion, en la que
participaron 22 nifios y nifias espanoles, 11 con diagndstico de TEL y 11 nifios
con un desarrollo tipico del lenguaje, con edades entre los ocho y once anos. El
estudio consistia en la repeticion de 20 logotomas, de una, dos, tres, cuatro y
cinco silabas. De acuerdo a los resultados obtenidos tras el andlisis de las
respuestas entregadas los autores encontraron hallazgos similares a los de
Aguado, (2006) verificando, el efecto de la longitud de las pseudopalabras sobre
el desempeno de niflos con TEL ya que, pese a que los nifios de este estudio
tenian una edad superior al estudio de Aguado, también comenzaban a
diferenciarse de los niflos con desarrollo tipico del lenguaje a partir de la
repeticion de pseudopalabras de tres, cuatro y cinco silabas, puesto que los nifios
con TEL tuvieron un desempefo bajo, particularmente en la producciéon de
palabras. Las sustituciones fueron el tipo de error mas frecuente para ambos
grupos. Ademas, se encontrd una alta relacion entre el desempefio en la tarea
de repeticion de logotomas y en las tareas de asociacién auditiva e integracion
gramatical del lllinois Test of Psycholinguistic Abilities (ITPA). La alta correlacion
entre el desempefio en la tarea de repeticién de logotomas y los resultados de
estos dos sub-test, se explica por la gran demanda de memoria de trabajo
fonolégica necesaria en las tareas asignadas, presentando dificultad en retener
y repetir series de sonidos en palabras sin sentido (logotomas).

Por lo que se refiere a la presente investigacion si se hubiesen utilizado
logotomas o pseudopalabras en las tareas evaluativas presentadas por via
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auditiva, su procesamiento hubiese sido mas lento o incorrecto, puesto que estas
aunque tienen forma y estructura similar al de una palabra comun, presentan una
estructura morfologica desconocida para los estudiantes, por ende, no se
encuentran en su repertorio léxico-semantico y a raiz de ello no logran acceder a
sus representaciones mentales almacenadas en la propia memoria, teniendo que

haber utilizado sélo su procesamiento fonoldgico para codificarlas.

En una investigacidn realizada en la Universidad de Chile, cuyo propoésito
principal fue determinar si los nifos con TEL manifiestan un manejo deficiente en
el procesamiento de palabras y logotomas de diferente metria (una, dos, tres,
hasta cuatro silabas), para esto se evalué una muestra de 30 nifios con
diagnéstico de TEL y 30 nifios sin este diagnostico entre 5 anos y 5 anos 11
meses pertenecientes a escuelas de lenguaje y a escuelas regulares de
Santiago, la evaluacion se basé inicialmente en que los dos grupos de muestra
fueran sometidas a tareas de memoria de trabajo fonolégica, esta prueba consta
en dos listas de palabras de 32 palabras conocidas y pertenecientes al |éxico del
espafol de Chile y 32 logotomas, las cuales son palabras inventadas. La
estructura de todas las palabras fue de diferente metria silabica, siempre de
consonante + vocal (C+V) para controlar el posible efecto de cargas cognitivas
adicionales. Entre los resultados arrojados se encuentra que los nifios con
diagnéstico de TEL muestran procesamiento deficiente de palabras en todas las
metrias consideradas en la evaluacién (Martinez, Herrera, Valle y Vasquez,
2002).

Existe gran relacién entre la presente investigacion y la realizada por
Martinez, et al. (2002), ya que sustenta el uso de diferentes pares de palabras
del léxico espanol chileno, las que cumplian con las siguientes caracteristicas
psicolinglisticas: eran adecuadas a la edad de adquisicion de los estudiantes,
ademas de tener una combinacién sildbica simple que incluia solo consonante y

vocal (C + V), de diferente metria.
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Un estudio realizado en 2011 por Fumagalli, Barreyro y Jaichenco en una
escuela privada del nivel socioeconémico medio de la ciudad autbnoma de
Buenos Aires, en el cual participaron 104 nifios y niflas, donde el promedio de
edad fue de 8,13 afos estudié si la complejidad de la estructura silabica y la
presencia de fonemas consonanticos o vocalicos inciden en el rendimiento de los
participantes al administrar una tarea que evalla los tres niveles de conciencia
fonoldgica propuestos por Treiman (1991): sildbico, intrasildbico, fonémico y
mantiene constantes las demandas de la tarea. De esta manera, se puede llegar
a establecer con esta investigacién un resultado cuestionamiento sobre lo
obtenido por Treiman & Weatherston, (1992) para el inglés y Jiménez & Haro,
(1995) para el espanol, que sefialan que los sujetos rinden mejor cuando la tarea
implica aislar o reconocer el fonema inicial de una silaba de estructura C+V que
cuando se trata de una silaba C+C+V. Por lo tanto, estos resultados concuerdan
con los nuestros respecto a la complejidad de la estructura silabica C+V, puesto
que los estudiantes rindieron de manera favorable, ya que, las palabras
empleadas eran de baja complejidad y acorde a sus edades, ademas de ser

reales e imaginables, frecuentes y familiares.

Tal como sefiala el manual de apoyo a la inclusién escolar en el marco a
la reforma educacional chilena, se plantea que, el tiempo de apoyo escolar que
reciben los niflos con TEL, al ser integrados a través de PIE conformado por un
conjunto de recursos y apoyos para los centros educativos, que en el aula se
traducen en estrategias pedagogicas diversificadas, recursos humanos
especializados, capacitacion para los docentes y materiales educativos
pertinentes a las necesidades de los estudiantes (Pozo, 2016), posteriormente
afecta positivamente el rendimiento y aprendizaje de los estudiantes, siendo una
variable dependiente relacionada con las necesidades de éstos, siempre y
cuando sea empleado de manera efectiva y eficiente, en estrecha relacion a la
tarea, siendo acomparnado de un cambio en modo de conceptualizar, gestionar y
utilizar el tiempo en el establecimiento y en la sala de clases (Martinic, 2015). De
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este modo se puede decir que los ninos con TEL inician su trayectoria en el
sistema escolar aproximadamente a los 3 afos de edad en escuelas especiales
de lenguaje, donde reciben diferentes apoyos educativos enfocados a disminuir
sus dificultades linguisticas.

En un estudio realizado por Acosta, Axpe & Moreno en la revista de
investigaciones educativa de Espana en el ano 2012, cuyos objetivos eran
focalizarse hacia el desarrollo del procesamiento y conciencia fonolégica
(conciencia léxica, silabica y fonémica). Y del |éxico, por medio del didlogo, scripts
y narraciones, realizadas con una muestra de 6 escolares con TEL de educacién
infantil, en la cual se realizaron 72 intervenciones individuales fuera del aula por
30 minutos para desarrollar el lenguaje, cuyo estudio afirmé y concluy6 que las
intervenciones mejoran ciertas habilidades de procesamiento fonolégico vy
produce, asimismo, un aumento significativo en el caudal léxico y en la
complejidad gramatical en sujetos con TEL; aspectos que contribuiran al
progreso académico y social de este alumnado y en ultima instancia a avanzar

hacia su inclusion efectiva.

En cuanto al apoyo linglistico enfocado a la percepcion auditiva, existen
investigaciones que apoyan que la intervencién logopédica ha asumido un
paradigma comunicativo que impregna la mayoria de las intervenciones en los
procesos de desarrollo del lenguaje, donde las primeras intervenciones se deben
enfocar en la percepcion auditiva de los nifos con TEL, completando las etapas
del procesamiento auditivo que implican la memoria auditiva a corto plazo y el

nivel de representacién de los sonidos (Ygual & Cervera, 1999).

En cuanto al procesamiento fonoldgico de los nifilos con o sin TEL en
segundo basico, muestran una mayor conciencia de la metria de la palabra,
segun Pérez (1995) los nifos en esta edad ya han adquirido una conciencia
lexical desde los 3 a 4 afios, una conciencia silabica de los 4 a 5 afos y una
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conciencia fonoldgica de los 5 a 6 afos, siendo de esta forma conscientes de los
componentes fonéticos del lenguaje oral, manipulando deliberadamente las
unidades mas grandes y concretas del habla, las palabras y las silabas, hasta las
mas pequenas y abstractas, los fonemas.

Por otro lado, otra investigacion realizada en la Universidad de Chile
estudié el desemperio de nifios con y sin TEL en habilidades de procesamiento
auditivo, comparando los resultados entre ambos grupos de control, realizando
pruebas en habilidades de reconocimiento de patrones auditivos, reconocimiento
de aspectos temporales de la audicién, reconocimiento auditivo frente a sefales
degradadas y el reconocimiento auditivo frente a senales competitivas. Los
resultados finales evidenciaron un déficit en el procesamiento auditivo central en
los niflos con TEL, especificamente en habilidades referidas al reconocimiento
de patrones auditivos y aspectos temporales (Ampuero, Arenas, Cesari, Lange,
2005). Esta situacion concuerda con lo planteado por Bishop (1995), donde
sefalan que los nifios con TEL tienen problemas para procesar sefiales rapidas
cuando éstas se presentan con un intervalo interestimulo de corta duracién,
evidenciando de esta forma, un deterioro en tareas de percepcidén auditiva de la
duracién de la silaba.

No obstante, Cumming, Wilson y Goswami, (2015) sefialan que los nifios
con trastorno especifico del lenguaje presentan una percepcion y produccién del
lenguaje hablado deteriorada, evidenciando dificultades perceptivas con la
estructura prosédica global relacionada con las deficiencias auditivas en el
aumento de la amplitud de procesamiento en tiempo y duracion. Desde este
punto de vista los niflos con TEL muestran deficiencias perceptivas que afectan
a la sensibilidad, prosodia del habla y al acento silabico.

Una investigacion anterior realizada en la Universidad Catdlica de la
Santisima Concepcidén (UCSC) en relacidn al mismo tema de percepcion auditiva
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en 15 nifios con TEL y 15 sin TEL, con una edad inferior (4 afos 11 meses a 6
anos 11 meses) a la muestra de la presente investigacion, refiri6 en sus
resultados que los tiempos de respuesta, entre ambos grupos, eran
estadisticamente significativos y mostraban una clara diferencia en la latencia de

las respuestas de los sujetos.

En la presente investigacion se manifesté un comportamiento que discrepa
con los resultados anteriormente obtenidos en el estudio, puesto que en esta
ocasion los tiempos de respuesta no son significativos, por lo que los nifios con
TEL no presentaron un procesamiento mas lento en la percepcion de la duracién
de la silaba, respecto al desempefo que tienen sus pares de igual edad
cronolégica pero sin el diagnéstico. Sin embargo, los nifios evaluados que
presentan TEL tuvieron una gran tendencia a responder deficientemente
respecto de los nifios sin este diagnostico.

Por otro lado, los factores contextuales latentes en la toma de muestras
son cruciales, por ejemplo que en cada aplicacidon de las pruebas existiera mas
de un evaluador y por ende cada uno contase con diferentes habilidades blandas
para captar el interés de los estudiantes y el agrado de estos por participar de la

evaluacion.

Referente a los factores contextuales que subyacen a la investigacién, la
extension de la tarea fue un factor que afecto la concentracion de los estudiantes,
ya que, al presentar 100 pares de palabras se tienden a fatigar o agotar durante
la realizacién de la prueba. Asimismo, en algunos lugares existia contaminacién
acustica al momento de la realizacion de las tareas o contaminacién visual por
exceso de material visible que afectaba o perturbaba la concentraciéon del nifio
que realiza la tarea. A lo anterior, se anaden las caracteristicas de las
herramientas de evaluacion utilizadas tales como: distintos tipos de

computadores, audifonos mas o menos llamativos, mousse de diferentes

78



tamanos, entre otros aspectos que despertaban diferente interés en los
estudiantes y prestaban utilidad al momento de la prueba. Como ultimo factor
ambiental observado en la instancia de toma de pruebas fue el horario en que
éstas se realizaron; algunas evaluaciones se llevaron a cabo durante la jornada
de la mafnana y otras durante la jornada de la tarde, influyendo en la
predisposicién de los nifos ante la realizacion de la tarea, considerando su

alimentacion, periodo de esparcimiento y perspicacia.

Debido a que las investigaciones que se han realizado respecto a este
tema son muy limitadas en Chile. La presente investigacion representa una
fuente de conocimientos que son pertinentes para abrir una nueva ventana a
futuros estudios sobre la percepcion auditiva de los nifios en relacién a la silaba,
y poder evaluar y describir asi el rendimiento de los nifios con TEL en las
habilidades anteriormente mencionadas, permitiendo de esta forma entregar una
adecuada respuesta educativa que incorpore una intervencion en las habilidades

de procesamiento auditivo.
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CONCLUSION

Segun lo expuesto a lo largo de la presente investigacion se puede recordar
que el diagnéstico de TEL, lo compone un grupo heterogéneo que presenta un
conjunto de alteraciones que pueden afectar las diferentes dimensiones
lingUisticas, impactando en la percepcion, procesamiento auditivo y la produccidn
del lenguaje donde los nifios y niflas que presentan este trastorno comunmente
tienen dificultades en la abstraccion de la informacion significativa. Por otra parte,
la percepcion auditiva juega un rol fundamental en el procesamiento perceptual
de la informacién que llega a los oidos, permitiendo de esta manera percibir y

comprender las diferencias entre los sonidos.

El objetivo de esta investigacion fue analizar la influencia de los aspectos
temporales fonolégicos del habla en la percepcién de los niflos o nifias con
trastorno especifico del lenguaje hablantes nativos de la lengua de compas
silabico del espanol, para poder determinar si presentaban dificultades en la
percepcion auditiva de la duracion de la silaba. Con el fin de obtener esta
informacion, se utilizé el programa PRAAT que arrojo resultados cuantitativos que
fueron analizados por medio del estadigrafo t-student, demostrando graficamente
que no existen diferencias significativas entre los tiempos de respuestas y las
respuestas correctas entre alumnos con TEL y alumnos sin este diagndstico que
cursan 2° ano basico en escuelas regulares con Programa de Integracién Escolar
(PIE), por lo que no se observan dificultades significativas para los nifios y ninas
con TEL en tareas que impliquen la modificacion de la duracién de la silaba en
contraste a sus pares sin este diagnostico. Sin embargo, cabe destacar que los
ninos evaluados que presentan TEL, tuvieron una gran tendencia a responder
deficientemente respecto de los nifios sin este diagnéstico en cuanto a los
tiempos de respuesta de las tareas presentadas.
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Las tareas evaluativas presentadas por via auditiva consideraron palabras
frecuentes y conocidas para los estudiantes, por lo que estaban en su repertorio
léxico—semantico y eran de rapido acceso para la respuesta de la misma,
impactando de forma positiva en el acierto de la tarea y facilitando de esta manera

recurrir a sus representaciones mentales almacenadas en la propia memoria

Referente a las limitaciones que se presentaron en la investigacién, una
de ellas fue la extension de la tarea evaluativa, la que probablemente afecto la
concentracion sostenida de los estudiantes, debido a su larga duracién y cantidad
de pares de palabras presentadas. Otro aspecto a considerar fueron los lugares
utilizados para la prueba, ya que no eran completamente idéneos debido a que

existia contaminacion acustica y visual.

En relacién a los resultados obtenidos se sugiere que para proximos
estudios sobre la influencia de la percepcidn auditiva del habla en nifios hablantes
de la lengua de compas silabico del esparfiol, se considere incluir pseudopalabras
u/o logotomas para poder determinar si los nifios con TEL tienen dificultades en
el procesamiento de estos, mas que en palabras reales, puesto que al incluirlos
aumenta la dificultad de la tarea evaluativa presentada implicando una mayor
demanda de memoria de trabajo fonolégica necesaria en las tareas, siendo
propensos a presentar dificultad en retencidn y repeticion de series de sonidos
en palabras sin sentido (logotomas), porque al ser irreconocibles inhabilitan
ademas los efectos del conocimiento previo de representaciones mentales
almacenados en la propia memoria por lo que su procesamiento puede haber ser

mas lento o incorrecto

Se recomienda que se realice un proceso de diagnostico riguroso por parte
del equipo de investigacion, para verificar que los nifios ingresados al estudio
realmente presentan TEL, ademas, se sugiere aumentar la muestra y el control

de ella, segmentando por sector social y sexo de los alumnos del estudio.
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Facultad de
Educacion

Universidad Catoélica de la Santisima Concepcién

CONSENTIMIENTO INFORMADO

Estimados Apoderados:

El colegio XXXXXXXXXX ha sido invitado a participar en un estudio que tiene por
objetivo conocer cédmo los estudiantes de 2° afo basico perciben la duracion de las
silabas en las palabras, para lo cual se aplicard una prueba en computador con un
software llamado “Programa Praat”, el cual modifica los parametros de intensidad,
frecuencia y duracién del sonido, donde el estudiante debe reconocer auditivamente
éstas modificaciones.

La investigacién es dirigida por la Dra. Alejandra Ramirez Quilape, profesora de la
Facultad de Educacion de la “Universidad Catdlica de la Santisima Concepcién”.

Le hacemos llegar esta informacién con el objeto de que pueda aceptar o denegar la
participacién de su hijo/a en este estudio.

¢, Cuando se realizara el estudio y por quienes se lleva a cabo?

El estudio se llevara a cabo durante el mes de mayo de 2018. Las personas encargadas
en realizar la evaluacion son alumnas de ultimo afo de Pedagogia en Educacién
Diferencial de la Universidad Catdlica de la Santisima Concepcidn, quienes han sido
entrenadas en la aplicacion de pruebas y el respeto hacia el trato de los datos recogidos.

¢, En qué consiste dicho abordaje educativo?

- Tiene una duracion de 30 minutos aproximadamente por nifio.

- De modalidad individual.

- Consiste en aplicar una prueba disefiada por el equipo de investigacion, la cual
contiene estimulos auditivos verbales (palabras) presentados por via auditiva
mediante el Software Praat y cuyo objetivo es medir la percepcion auditiva de los
ninos (as).

- Se realiza en una sala con iluminacién y mobiliario pertinente (computador y

audifonos).
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¢, Cudles son los riesgos potenciales derivados de la participacion?
Su hijo/a o pupilo no corre ningun riesgo al participar en este estudio. Por el contrario,

participaré en actividades que realizardn muchos comparieros/as.

¢ El estudio garantiza anonimato de los participantes y la confidencialidad de los datos?
Las asistentes de investigacion, asi como la investigadora responsable, garantizan el
anonimato de los participantes del estudio, asi como la confidencialidad de sus datos.
Solo la asistente de investigacion que evalle a cada estudiante y la investigadora

responsable conoceran a los participantes, sus nombres e informacion personal.

Si usted quiere participar en el proyecto de investigacion y esta de acuerdo con lo

anteriormente leido, por favor complete la siguiente informacion:

Yo apoderado(a) de

, autorizo a las alumnas de

Seminario de Investigacion de la carrera Pedagogia en Educacion Diferencial de la
Universidad Catélica de la Santisima Concepcién; Srtas. Diandra Araceli Arriagada
Aguilera, Rut: 19.273.144-5, Zuyin del Carmen Chavez Melo, Rut: 18.490.662-7, Daniela
Fernanda Chavez Zuniga, Rut: 19.108.281-8, Yasna Alejandra Concha Morales Rut:
14.072.161-1, Jeannethe Alejandra Loyola Fierro, Rut: 18. 419.938-6 y Camila Alejandra
Rebolledo Cuevas, Rut: 18.987.118-k, para evaluar a mi hijo(a) en la modalidad de
aplicacion individual en las dependencias del Colegio “Técnico Profesional Los Acacios”,
ubicado en Av. Vicufa Mackenna #1442, Concepcién, con el objetivo de aplicar una
prueba que mide la percepcion auditiva de las palabras en los menores por medio del
Programa Praat, el cual es un software que modifica los parametros de intensidad,
frecuencia y duracion del sonido.

Nombre: R.U.N:

Firma: Fecha:
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Facultad de
Educacion

Universidad Catélica de la Santisima Concepcion

DEPARTAMENTO DE FUNDAMENTOS DE LA PEDAGOGIA

Concepcion, 7 de Mayo de 2018
Sr. XXXXXXXX
Rector Colegio XXXXXXXXX
Presente
De nuestra consideracion:

La Universidad Catdlica de la Santisima Concepcion, a través del Departamento de
Fundamentos de la Pedagogia, lleva adelante el proceso de construccidon del Seminario
de Grado de los estudiantes de Pedagogia, que constituye un proceso riguroso de
investigacion educacional aplicado a la realidad local, con alto valor formativo para
instalar en los estudiantes de pedagogia las competencias investigativas que, a futuro,

requeriran en el ejercicio de su practica profesional.

En este proceso se pretende indagar en los diferentes planos de la realidad educacional
de los establecimientos educacionales de la regién, con el fin de obtener informacién
objetiva y cientificamente trabajada que puede ser de mucha utilidad para su
establecimiento educacional, en tanto que podria colaborar a la toma de decisiones tanto
de tipo administrativas como pedagogicas. Cabe senalar que la informacién obtenida es
de absoluta confidencialidad para los colegios.

Por lo tanto, es de vital importancia para nuestras alumnas investigadores, contar con
su aprobacién como Director/a, para desarrollar parte de su estudio en su prestigiosa

institucién.

El tema a investigar en esta oportunidad es: "Influencia de la percepcion auditiva del
habla en nifos de segundo basico con Trastornos Especificos del Lenguaje en
escuelas regulares con programa de integracion escolar de la comuna de
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Concepcion.” y los estudiantes de Pedagogia en Educacién Diferencial responsables
son: Srtas. Diandra Araceli Arriagada Aguilera, Rut: 19.273.144-5, Zuyin del Carmen
Chavez Melo, Rut: 18.490.662-7, Daniela Fernanda Chavez Zufiga, Rut: 19.108.281-8,
Yasna Alejandra Concha Morales Rut: 14.072.161-1, Jeannethe Alejandra Loyola Fierro,
Rut: 18. 419.938-6, Camila Alejandra Rebolledo Cuevas, Rut: 18.987.118-k, siendo
asesorados por la académica de nuestra Facultad de Educacion: Srta. Alejandra
Ramirez Quilape, (email: aramirez@ucsc.cl; Teléfono: 997732199).

Por la presente, expresamos a usted nuestros mas cordiales saludos y agradecimientos
de parte de la Facultad de Educacion y en especial del Departamento de Fundamentos
de la Pedagogia, por apoyar el trabajo investigativo de nuestros estudiantes, que por
cierto redundara en la calidad educativa de nuestra region.

Para cualquier consulta rogamos ponerse en contacto con la profesora guia de los
estudiantes o en su efecto con la Jefe del Departamento Fundamentos de la Pedagogia.

Sin otro particular, saludan cordialmente a usted.

Prof. Dra.© Alejandra Ramirez Quilape Prof. Dr. Felipe Sepulveda

Profesor Guia Jefe Departamento de Fundamentos
de la Pedagogia
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