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RESUMEN

La presente investigacion se enmarca dentro de lo que es la ensefianza de
la disciplina historica en el area de la didactica. Su objetivo es llevar a cabo el
analisis de la utilizacion del cédmic como recurso didactico por parte de los
profesores de la asignatura de Historia, Geografia y Ciencias Sociales para
desarrollar la imaginacion histérica en el nivel de octavo basico de tres
dependencias educativas de la provincia de Concepcion. Lo anterior, sera posible
gracias a la utilizacién de un método mixto con preponderancia en lo cualitativo, el
cual nos permitira llevar a cabo una interpretacion y analisis tanto de un instrumento
como técnicas de estudio, tales como una entrevista a profesores de la especialidad,
un cuestionario aplicado a estudiantes del nivel y el analisis documental de las
planificaciones correspondientes a los distintos profesores participantes de la
investigacion. Tanto las técnicas como instrumento utilizados para la recoleccion de

informacion representan datos fundamentales de los cuales se ha valido esta labor.

Los resultados obtenidos permitieron llegar a ciertas conclusiones, que se
han determinado durante el proceso investigativo, y que apuntaron directamente a
responder los objetivos e interrogantes planteados en la parte inicial de esta
investigacién. En cuanto a la utilizacion del cémic para desarrollar la imaginacion
histérica por parte de los profesores de la asignatura, han arrojado una carencia
sobre los conocimientos y metodologias para su implementacion en aula. Por su
parte, los estudiantes del nivel de octavo basico presentan una motivacion e interés
por el aprendizaje a través de este recurso didactico. Ello deja en evidencia una falta
de trabajo en cuanto a la innovacion, indagacion y potencializacion de nuevos
recursos didacticos que permitan una mejor compresion de la disciplina en el

proceso de enseflanza aprendizaje.
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INTRODUCCION

La realidad educativa actual en nuestro pais, intenta aproximarse hacia una
pedagogia participativa y a la vez consciente de su importancia, buscando distintos
recursos que sean capaces de integrar los aprendizajes en el contexto de aula. En
este sentido, la ensefianza de la historia aspira alcanzar una reflexion en torno a
hechos y procesos determinados, siendo un saber indispensable para el
conocimiento del hombre y su relacion con la sociedad. Dentro de ella encontramos
la imaginacién historica que se singulariza en la capacidad de poder pensar
histéricamente, dejando la imaginacion como punto de partida al conocimiento antes
gue la evidencia empirica, a fin de potenciar diferentes habilidades que permitan a

los estudiantes contrastar su propia realidad histérica con el tiempo pretérito.

De esta manera, existen diferentes tacticas para poder trabajar esta
capacidad, dentro de la didactica de las Ciencias Sociales encontramos entre ellos
el comic, el cual se articula como una narracién grafica desplegada a partir de
imagenes secuenciales relatando historias por medio de vifietas, globos y
onomatopeyas, entre otros, siendo un recurso didactico capaz de aportar en el
aprendizaje de los estudiantes, especialmente en la asignatura de Historia,
Geografia y Ciencias y Sociales. En este sentido, el lograr familiarizarse e integrar
el trabajo del comic en el aula no ha sido una labor facil para los profesores de la
asignatura, los cuales acostumbrados al modelo de educacion tradicional han visto
desplegados sus esfuerzos a una educacién repetitiva, memoristica y poco
dindmica que se ve potenciada desde los Planes y Programas del Ministerio de

Educacién.

Es asi que, esta investigacion busca conocer la utilizacion del comic como
recurso didactico, para desarrollar la imaginacién historica en la asignatura de

Historia, Geografia y Ciencias Sociales en estudiantes de octavo afio basico de tres



dependencias educacionales de la Provincia de Concepcién; municipal, particular
subvencionada y particular privada. Reconociendo que la importancia radica en el
desarrollo de distintas capacidades en la disciplina historica que fomenten la
reflexion conectando pasado, presente y futuro administrando informacion de
manera convincente, asignando un sentido a los acontecimientos dentro de un

margen de espacio temporal.

Para la exitosa realizacion de este estudio se han contrastado técnicas e
instrumentos de observacion y andlisis a profesores de la asignatura y estudiantes
de octavo afio basico a fin de conocer el trabajo de la imaginacién histérica y el
recurso didactico del cdémic, utilizando un enfoque metodolégico mixto con
preponderancia a lo cualitativo que ayudara a identificar estrategias, habilidades y
recursos que emplean diariamente los profesores en el aula y que estan ademas
plasmadas dentro de sus planificaciones. Finalmente, esta investigacion tiene el
propésito de ser un verdadero aporte a la ensefianza de la Historia comprendiendo
gue el ensefiar el desarrollo histérico de las sociedades es equivalente a ayudar a
que los estudiantes sean personas conscientes de su propia temporalidad,
haciéndolos consecuentes de su historicidad.
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PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Hoy en dia, la ensefianza de la historia se ha encaminado a brindar tanto a
profesores como estudiantes nuevas posibilidades, enfocando la labor pedagdgica
desde una mirada mas amplia. La necesidad de ampliar estos horizontes se debe a
que, en reiteradas oportunidades, se asocia el caracter memoristico y cronolégico
con la disciplina, dejando a un lado la gama de posibilidades que puede otorgarle a

la historia una representacion por medio de la narracion y la explicacion histérica.

La idea es potenciar tanto habilidades como competencias cognitivas en los
estudiantes, entendiendo que existe una clara dificultad en ellos de poder
comprender ciertos conceptos histéricos, por lo que estos mismos entregan un muy
amplio abanico de interpretaciones. En el proceso de ensefianza, el docente deberia
tomar en consideracion como un caracter fundamental de la labor pedagdgica el
otorgar al alumno la posibilidad de razonar, de ir construyendo su propio
conocimiento, es decir, pensar histéricamente. Para lograr ello, autores tales como;
Juan Delval, Antoni Santisteban, Joaquin Prats y Joan Pagés, han aportado con
investigaciones hacia la formacion de un pensamiento histérico como parte de la
formacion de un modelo conceptual, entendiendo que el mismo es una forma de

racionamiento transcendental para el progreso de cualquier sociedad.

Una de las capacidades que consideramos Utiles y necesaria para desarrollar
el pensamiento histérico, es el uso de la imaginacion histérica, por cuanto los
profesores de la disciplina deberian concentrar sus esfuerzos en la importancia que
tiene el potenciar habilidades y competencias en los estudiantes a partir del
desarrollo de esta capacidad. Es asi, como la problematica de nuestra investigacion,
se centra en conocer si los profesores de la asignatura de Historia, Geografia y
Ciencias Sociales, del nivel de octavo basico de tres dependencias educativas,
utilizan el cdmic como recurso didactico para desarrollar la imaginacion historica de

los estudiantes de este nivel. Entendiendo que la imaginacion histérica nos entrega
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la posibilidad de adentrarnos en la narracion histérica tal como lo indica Levstik y
Barton (1997, p. 44): “La historia es esencialmente narracion y su ensefianza debe
comenzar por las formas mas elementales de representacion, como puede ser el
cuento o la leyenda”. A raiz de ello, se debe tener en cuenta que la imaginacion
histérica es entendida como una capacidad de la narracion de la historia y como
uno de los elementos principales que nutren lo creativo. De este modo, para el
filésofo y escritor britanico Collingwood (1946) la imaginacion histérica no debe ser
entendida como una simple fantasia (imaginacion fantastica), sino mas bien como
una herramienta para imaginar los eventos que sucedieron en el pasado,
entenderlos, ordenarlos y darles algun tipo de significado mediante fuentes

histdéricas que le den el sustento tedrico al relato.

En la asignatura de Historia y Geografia y Ciencias Sociales el docente utiliza
diversos recursos didacticos que ayudan a desarrollar y potenciar la imaginacion
histérica ademas de habilidades como competencias, que se encuentran en el
curriculum nacional dentro de los planes y programas para cada nivel de ensefianza.
Entendemos recurso didactico, segun Virginia Fragoso (2012. p.5), como “forma de
actuar, capacidad de decidir sobre el tipo de estrategias que se van a utilizar en los
procesos de ensefianza, involucra conocer los medios - materiales de que se
disponen para conducir el aprendizaje de los alumnos”. Cabe diferenciar entre
medios didacticos y materiales didacticos los que engloban el término de recurso
didactico, el primero son los instrumentos que facilitan al docente en la construccién
del conocimiento, en cambio el segundo son los productos ya disefiados para el

proceso de aprendizaje.

Dentro de los recursos didacticos encontramos aquellos de caracter
simbdlico, los que sin presentar el objeto real aproximan al estudiante a un contexto
histérico por medio de simbolos e imagenes; en esta esfera, encontramos los
comics. El Comic, Tebeo o Historietas es un medio de comunicacion social y

vehiculo de narracion grafica que relata historias, sucesos o hechos a traves de la

12



representacion. En este sentido, el comic transmite un mensaje conciso por medio
de signos, formas e imagenes que constituyen la vida de las sociedades,
posibilitando de este modo, la lectura secuencial y la ejercitacion de la imaginacion
historica en el instante de llevar este recurso didactico al aula. Asimismo, los
beneficios de llevar el comic a la sala de clases son multiples y dependen tanto del
interés que los profesores manifiesten en su empleo como también la motivacion
previa de los estudiantes, registrando una planificacion didactica rigurosa que
responda explicitamente a cuales son las intenciones del uso del comic. (Guzman,
2011).

En consecuencia, es necesario, entendiendo la realidad nacional en la que
estamos inmersos actualmente, que se considere este tipo de recurso didactico en
el aula. Dado que, de esta manera, es posible potenciar en los estudiantes a través
de la utilizacion del comic, el fomento a la lectura secuencial a partir de imagenes,
el desarrollo de la imaginacion historica y sentido critico, el poder hacer visual un
relato de la historia a partir de simbolos e imagenes, la motivacion, el mejoramiento

del sentido l6gico y que los alumnos puedan comprender el tiempo histérico.
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1.1 PREGUNTAS DE INVESTIGACION

¢, Qué conocimientos tienen los profesores sobre el codmic como recurso
didactico para desarrollar la imaginacion histérica en los estudiantes de
octavo basico?

¢Como aplican los profesores este recurso didactico para desarrollar la
imaginacion histérica en los estudiantes de octavo basico?

¢, Qué opinidn tienen los estudiantes del nivel de octavo basico sobre el uso
del comic en la asignatura de Historia, Geografia y Ciencias Sociales?

1.2 OBJETIVOS DE INVESTIGACION

1.2.1 OBJETIVO GENERAL

Analizar la utilizacion del comic como recurso didactico por parte de los

profesores de Historia, Geografia y Ciencias Sociales para desarrollar la
imaginacion historica en el nivel de octavo basico de tres dependencias educativas.

1.2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

Conocer el uso del cobmic como recurso didactico, por parte de los profesores
de la asignatura de Historia, Geografia y Ciencias Sociales para desarrollar
la imaginacion histdrica en los estudiantes.

Describir la aplicacion del comic por parte de los profesores de la asignatura
de Historia, Geografia y Ciencias Sociales, en el nivel de octavo basico.

Interpretar la vision de los estudiantes del nivel de octavo afio béasico del

comic como recurso didactico para desarrollar en ellos la imaginacion
histérica.

14



1.3 SUPUESTOS DE INVESTIGACION

Existe por parte de los profesores de la asignatura Historia, Geografia y
Ciencias Sociales un reducido conocimiento del cémic como recurso
didactico para el desarrollo de la imaginacion histérica de los estudiantes.
Entendiendo que muchas veces cuando se aplica este recurso no se
especifica cuél es el sentido de su utilizacion, ni tampoco se toma en
consideracion la importancia que tiene esta capacidad de poder imaginar
histéricamente a través de él, de comprender, interpretar y representar la
historia, nutriendo el caracter creativo que pueden llegar a alcanzar los

estudiantes por medio de su aplicacion.

Se presenta una inadecuada metodologia por parte de los profesores al
momento de implementar el cédmic como recurso didactico con estudiantes
del nivel de octavo afio basico de tres dependencias educacionales de la
provincia de Concepcién. Lo que deja en evidencia un escaso conocimiento
sobre las técnicas que se deben utilizar para poder lograr una correcta y

adecuada implementacion de este recurso en el aula.

Los cémics, como recurso didactico en el aula, promueven en los estudiantes
el desarrollo de la imaginacién historica, teniendo presente que para
comprender la historia es indispensable recurrir a la imaginacion, ya que
imaginar no significa inventar, sino que a partir de datos y acontecimientos
documentados se puede lograr formar un relato coherente postulando
alternativas, situaciones y suposiciones a la realidad histérica. En este
sentido, los comics permiten el didlogo imaginativo entre presente y pasado,
posibilitando la entretencién, pudiendo diferenciar los limites entre ficcion y
realidad en el relato histérico siendo un recurso eficaz al instante de querer

ejercitar la imaginacion en los estudiantes.
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1.4 JUSTIFICACION DE LA INVESTIGACION

En el ambito educacional, la presente investigacion forma parte importante
de lo que es el desarrollo de la ensefianza de la disciplina de Historia, Geografia y
Ciencias Sociales. Por tanto, no se encuentra ajena al ejercicio de la docencia y la
necesidad de aportar y abrir el espacio hacia nuevas formas de ensefiar la historia.
Al acercarnos a las propuestas de nuestro sistema educativo actual, el Ministerio de
Educacién dentro de lo que se contempla en sus planes y programas sugiere y
entrega guias para la préactica en el ejercicio docente. Para el caso de la presente
investigacion, parte de la propuesta educativa que nos concierne esta relacionada
con el planteamiento del desarrollo del pensamiento y la imaginacién histérica en el

nivel de octavo basico.

Por otra parte, en lo referente al desarrollo del pensamiento y la imaginacion
histérica, se exhibe una carencia al momento de potenciar el desarrollo de
habilidades y competencias en el estudiante ligadas al uso del comic como recurso
didactico. Tomando en cuenta la propuesta otorgada por el MINEDUC en este
apartado para los niveles que van desde primero a quinto basico del primer ciclo y
cuarto afio de ensefianza media, en donde se evidencia un vacio en la utilizacién
del cédmic como recurso para los niveles de sexto basico a tercer afio medio. Por lo
tanto, se considera que aun falta por abordar el aporte que puede llegar a significar
este recurso como una herramienta o en mayor profundidad para poder, de esta
manera, desarrollar la imaginacion histérica en los estudiantes de octavo afio basico

en la muestra de tres dependencias educativas de la Provincia de Concepcion.

Como lo indica Levesque (2008, p.46); “podemos viajar en el tiempo con la
imaginacion histérica, como instrumento Util y necesario del pensamiento historico,
como pensamiento creativo”. Cabe destacar que una de las finalidades mas
significativas en la ensefianza de la historia es ayudar a construir el pensamiento
historico, con el propdsito de conferirles a los estudiantes una gama de instrumentos

16



de analisis, comprension e interpretacion, para que ellos puedan aproximarse al
estudio de la historia con independencia y asi poder reconstruir su propia version

del pasado.

Consideramos que, a partir de los antecedentes expuestos, es factible el
trabajo del cdmic como recurso didactico en el aula, puesto que los estudiantes se
acercan a la realidad alejandose del saber abstracto y tedrico, comun de identificar
en nuestro sistema educativo. Ademas, la misma historia nos ha mostrado
considerables carencias en cuanto a la comprension de los aspectos mas
significativos de la asignatura de Historia, Geografia y Ciencias Sociales, como, por
ejemplo, el manejo y comprension del tiempo historico, siendo precisamente este

altimo una de las caracteristicas principales del cémic.

Por otra parte, creemos que se debe terminar con la concepcion memoristica
en la Historia que remite a los estudiantes a la repeticion de fechas, hechos y
sucesos puntuales y de manera cronoldgica, alejando la practica docente de una
narraciéon como forma de representar y comprender la historia. En este sentido, es
importante que los mismos profesores conozcan el lenguaje particular que se utiliza
en el codmic y sean conscientes de la metodologia para su correcto conocimiento,

desarrollo e implementacion en la sala de clases.

A través de la presente labor, buscamos determinar si los docentes de estas
tres dependencias educativas objetos de esta investigacion, utilizan el comic como
recurso didactico para potenciar el desarrollo de la imaginacion histérica en los
estudiantes del nivel de octavo basico. Ademas de identificar como lo utilizan y si
es manejado de forma correcta en el aula. Lo que nos permitird determinar si este
recurso didactico genera un interés en el estudiante, con el fin de adquirir un

aprendizaje significativo y motivador dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje.
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MARCO TEORICO CONCEPTUAL

2.1 EL DESARROLLO DEL PENSAMIENTO HISTORICO EN LAS CIENCIAS
SOCIALES

En la actualidad, el sistema educativo formal de nuestro pais ha presentado
la necesidad de establecer diversas transformaciones. Estos cambios suelen ir mas
alld de lo academicista, de aquello que sé6lo ocurre dentro de las aulas, lo que se
busca es lograr la trascendencia de la ensefianza y el aprendizaje hacia un ambito
tanto individual como colectivo, es decir, en la vida cotidiana. Este es un llamado
gue se sustenta en aquella concepcion dinamica, critica, significativa y mas
liberadora de la educacién, la que no solo se limita al desarrollo y fortalecimiento de
habilidades cognitivas, comunicativas o sociales, mas bien se encamina hacia la
capacidad critica de los estudiantes, y que esta misma les permita un analisis,
reflexion, interpretacion, representacion y la proposicion ante situaciones cotidianas,

ya sean estas del tipo personal, como grupal, social, nacional, regional o local.

La necesidad de llevar a cabo las anteriores transformaciones se encuentra
ligada a la reformulacion del quehacer pedagogico, dejando a un lado esa
concepcion tradicionalista, en la que el alumno es sélo un receptor de
conocimientos, y el profesor quien posee el conocimiento, sin tener el primero un rol
activo. En respuesta a ello se busca una mirada mas abierta del proceso de
ensefianza-aprendizaje en los establecimientos educacionales, donde se desarrolle
una construccion reciproca de este proceso entre docente y estudiante,

enriqueciendo Yy fortaleciendo aun mas la labor educativa (Rengifo, 2014, p. 21).

Ante lo expuesto, Pagés (2000, p. 7), plantea que “la funcién principal de la
escuela en sociedades como la nuestra no puede limitarse a la transmision de

conocimiento e informaciones, sino que ha de dar respuestas a problemas mas
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complejos como la formacion del pensamiento y el desarrollo de actitudes y
capacidades para actuar racionalmente”. En este sentido, los mismos docentes
deben ser capaces de tomar decisiones en lo que al curriculum se refiere para

mejorar en estos planteamientos.

Cuando se habla de la formacion de estas nuevas competencias, tanto en
docentes como en el desarrollo y fortalecimiento de habilidades en los estudiantes,
no se puede dejar de considerar la relevancia que posee la ensefanza de la
asignatura de historia, en este sentido. Por lo que ademas de ser una ciencia que
potencia habilidades cognitivas, permite formar y desarrollar el pensamiento
histérico en los estudiantes, dotandolos de ciertos elementos de analisis,
comprension e interpretacion, que pueden ser llevados a la realidad mas proxima,

es decir, al uso cotidiano.

Para poder identificar las caracteristicas que posee la construccion del
pensamiento historico, esta serie de conocimientos, que se transmiten, ensefian y
aprenden se debe hacer alusion en primera instancia, a una de las corrientes de
investigacién que ha adquirido gran importancia en las ultimas décadas, y que se
relaciona con el constructivismo. Esta linea intenta comprender como se van
formando estos conceptos histéricos o sociales, y de paso, como los mismos
estudiantes van reestructurando las imagenes y su relacion con fenémenos

sociales.

Pese a que el constructivismo ha favorecido una gran cantidad de
investigaciones que se relacionan con la indagacion de las ideas previas, se ha
producido poca incidencia en la mejora de las practicas educacionales. Para el caso
de la construccién del pensamiento historico, Santisteban (2010, p. 37) considera
que “el constructivismo se convierte en una teoria sin los ‘planos” que nos guien en
la construccion de las estructuras conceptuales del conocimiento historico y que
estan relacionadas con las competencias de pensamiento historico”.
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Se debe tomar en consideracion como parte de la base en la formacion de
las competencias en pensamiento historico: los modelos de tipo conceptual, el
aprendizaje conceptual y las representaciones sociales. Estas competencias de
pensamiento historico deben ir transformandose en una parte prioritaria de la
didactica de la historia, como un pensamiento a ensefiar, con sus propios conceptos

y propiedades.

El pensamiento histérico demanda pensar en el tiempo, poder desplazarse
mentalmente en este tiempo y también tener conciencia de la temporalidad, para
poder ir construyendo una conciencia histérica capaz de establecer una relacion
entre pasado y presente, con direccion al futuro. Por otra parte, el pensar
histéricamente también requiere de capacidades de representacion historica, las
que se pueden manifestar gracias a la narracion histérica. Ademas, la imaginacion
historica aporta en el desarrollo de este pensamiento, en cuanto a la
contextualizacién, y la capacidad de formar el pensamiento critico-creativo mediante
un analisis historico. Por su parte, la interpretacion de las fuentes historicas, también

contribuyen en este proceso de construccién del pensamiento histérico.

En el caso de las Ciencias Sociales, la ensefianza de la historia en particular,
las habilidades que se buscan desarrollar en los estudiantes, dicen relacién con la
formacion del pensamiento histérico. Por ello, el llamado que se realiza a los
docentes de la asignatura, como lo indica Villar (1997, p. 240) es a “ensenar a

pensar histéricamente”.

Las investigaciones de diversos autores, en lo referente al desarrollo del
pensamiento histérico, convergen en diferentes conceptualizaciones referentes al
tema. Desde una perspectiva conceptual aplicada al ambito educacional, el
pensamiento histérico como concepto engloba el aprendizaje de un cumulo de

habilidades que le permite a los estudiantes lograr la comprension de determinados
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hechos o procesos historicos, teniendo en cuenta para ello diversos ambitos que los

puedan llevar a un andlisis de su implicancia y asumir ciertas posturas.

El pensar histéricamente, como ya se ha mencionado con anterioridad,
implica una comprensién de los procesos de cambio a través del tiempo y como
estos cambios van influyendo en el presente, de tal modo que se involucran dos
habilidades fundamentales: por una parte, la capacidad de comprender el tiempo
histérico y poder razonar causalmente, y, por otra, el poder valorar y llevar a cabo
una interpretacion de las fuentes histéricas. En este sentido, el pensamiento
histérico va requiriendo la habilidad de llegar a valorar de manera critica las diversas
fuentes de informacion histérica, ademas de las interpretaciones ideoldgicas que se

realizan respecto de acontecimientos histéricos (Carretero, 2008).

De esta manera, se pueden identificar distintas lineas de pensamiento
histdrico, tales como: la de comprensién cronoldgica; de conocimiento y compresion
de hechos histéricos, personas y cambios en el pasado; la interpretacién de la
historia; investigacion histérica, organizaciéon y comunicacién (Chacon, 2009).

Los diversos autores citados coinciden en diversas caracteristicas del
pensamiento historico, como las relativas al tiempo, la causalidad, el cambio, la
interpretacion, utilizacion de fuentes, entre otros. En este sentido, destacan los
planteamientos realizados por Antoni Santisteban, quien logra incorporar las
investigaciones de diversos autores sobre el desarrollo del pensamiento histérico,
logrando concretar una propuesta de estructura conceptual, gracias a los aportes
tedricos que tratan diferentes aspectos de esta tematica de estudio. La propuesta
realizada por este autor se puede considerar una de las mas completas, dado que
abarca diversos elementos que son relevantes, y que se deben tener en
consideracion a la hora de contribuir a la formacion del pensamiento historico en los

estudiantes.
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El modelo planteado por el autor Santisteban, y tal como lo recoge Rengifo
(2014, p. 48), se contemplan cuatro bloques de conceptos en relacion mutua, los
cuales son: la construccidn de la conciencia histérico-temporal (estableciendo
relaciones del pasado con el presente, para la construccion o proyeccion del futuro),
las formas de representacion de la historia (a través de la narracion historica o de la
explicacion causal o intencional), la imaginacién y creatividad histérica (dar sentido
a los acontecimientos histéricos mediante la empatia y la contextualizacion), y el
aprendizaje de la interpretacion historica (que permite conocer la historia mas

proxima, pero, ademas, establecer relaciones con otras realidades.

El modelo de estructura conceptual planteado por Santisteban, para el
desarrollo del pensamiento histérico, toma en consideracion que esta idea sélo es
efectiva en la medida que se ponga en practica una ensefianza por parte de los
docentes de la disciplina, que se base en problemas historicos, para que de esta
manera se pueda construir la conciencia historico temporal, ciertas competencias
relacionadas con la representacion historica, la imaginacion histérica y la

interpretacion de las diversas fuentes histdricas tanto primarias como secundarias.

Hoy en dia, es posible identificar ese claro interés por renovar la ensefianza
de la historia en los establecimientos educacionales, teniendo en consideracion a
un actor importante para lograr desarrollar estas transformaciones en la educacion,
los mismos estudiantes. En el proceso de ensefianza-aprendizaje, el desarrollo del
pensamiento histérico tiene la mision de buscar un equilibrio entre los conocimientos
de historia y sobre la historia, de lograr una integracion de los distintos actores que
participan del proceso, y donde las competencias del pensamiento histérico son

fundamentales para su consolidacion.
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2.2 EL ROL DE LA IMAGINACION HISTORICA EN EL PROCESO DE
APRENDIZAJE DE LA HISTORIA

La historia como disciplina cuenta con una serie de estrategias y
metodologias de ensefianza que son aplicadas dentro del contexto de escolaridad
de nifios y jovenes (aungque eso no quiere decir que la historia solo sea ensefiable
en estas etapas de la vida). Mas que valido es el argumento de que la ensefianza
de la historia solo se desarrollara como tal si se promueve en los estudiantes el
pensamiento historico, asunto al que ya nos referimos. Del mismo modo existen
autores que afirman que el pensamiento histérico es una habilidad que debe ser

acompafada y enriquecida mediante la denominada “imaginacion histérica”.

Como entes insertos dentro del proceso educativo, hemos escuchado hablar
de la imaginacion histérica, de que debemos no solo conocer los acontecimientos y
hechos histoéricos, sino que también tenemos que ser capaces de comprender y
pensar como si estuviéramos ahi, en definitiva, de tener una cierta imaginacion para
pensar los acontecimientos histéricos. Sin embargo, ¢a qué se le denomina
imaginacion histérica? ¢cuéles son sus caracteristicas y cémo utilizarla para

promover el aprendizaje?

Varios autores se han preocupado de este tipo de interrogantes y han querido
darle un sentido légico a la denominacién de “imaginacion histérica”, intentando
alejarlo de su clasico significado como un elemento netamente subjetivo. En este
sentido, Peter Lee se ha dedicado al estudio del pensamiento historico enfocandose
en la importancia que tiene la imaginacion dentro del proceso de ensefianza-
aprendizaje en la asignatura de historia. Desmitifica el rol de la fuente “dura” dentro
de la historia atribuyendo un papel fundamental a la imaginacién para comprender
los procesos o0 acontecimientos historicos. Ademas, agrega varios elementos que

son caracteristicos de la imaginacion histérica. Uno de estos elementos es la
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intuicion, diciendo que la imaginaciéon debe ir acompafiada con un cierto grado de
intuicion, sobre todo cuando no existen datos concluyentes y se deben suponer

algunas cosas.

Por otro lado, Peter Lee le da una gran importancia a la “libertad” dentro del
desarrollo de la imaginacion histérica. Apela a que existen varios problemas
derivados de la idea de hacer historia con imaginacion ya que al decir que se
necesita de una cierta libertad se piensa que se puede caer en meras fantasias que
dafarian la representacion histérica. Sin embargo, para Lee es indudable que “Para
gue una actividad se haga con imaginacion debe haber cierta libertad” (Lee, 2004.
p.88). Por otro lado, cuestiona la aseveracion que algunos autores realizan en
cuanto a que la imaginacion historica debe basarse en la evidencia, elemento que
lo diferenciaria de la imaginacion general o imaginacion vulgar, ya que afirma que
es una afirmacion que muchas veces se confunde: “Es confuso decir que la
imaginacion simplemente va ligada a la evidencia porque, al parecer, esto implica
que la evidencia estad atada y es l6gicamente anterior a cualquier ejercicio de
imaginacion” (Lee, 2004. P.90). La problematica radicaria en que se relega a la
imaginacion para poner como punto de partida la evidencia, cosa que muchas veces
no sucede ya que, segun este autor, todo pensamiento vendria de la imaginacion

del individuo.

Existe un elemento que articularia el concepto de imaginacioén histoérica al que
Peter Lee, junto a otros autores, le da una importancia primordial a la hora del
estudio de la imaginacion dentro de la ensefianza de la historica, que es la empatia.
Este autor hace alusién a que la empatia es necesaria para la comprension de la
historia y que, indudablemente, tiene relacidon con la imaginacion histérica. Sin
embargo, la empatia en esencia no tendria un papel relevante en la historia, ya que
esta estudia sucesos del pasado y no necesariamente tienen que ver con

sentimiento, lo que no seria suficiente para comprender la historica.
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En definitiva, Peter Lee concibe a la imaginacion histérica como necesaria
para la comprension de los acontecimientos en la historia, ya que para una buena
comprension de los hechos es necesario intentar entender el pensamiento de los
agentes historicos, el cual se llevar4 a cabo por medio de la imaginacion y la
intuicion, siempre teniendo en consideracién la ayuda de la narracion para este fin
(Lee, 2004. P.96). El autor sefala que el concepto de imaginacion historica es parte
del denominado pensamiento histérico del cual se desprende y se fundamenta.
Dentro de esta logica es que Santisteban se refiere a la imaginacion histérica
mediante ciertas propuestas para la formacién de competencias para desarrollar el
pensamiento historico. En este sentido, da una serie de elementos que se deben
potenciar para desarrollar el pensamiento histérico en los estudiantes, entre los que
se encuentran el pensamiento temporal, la representacién histérica mediante la
narracién histérica, la imaginacién historica y la interpretacion de las fuentes
histdricas (Santisteban, 2010, p.34)

Por otro lado, Santisteban se refiere a que la imaginacién histérica seria un
instrumento de lo que se conoce como narracion historica. Por lo tanto, la
imaginacion histérica, para este autor, cumple un rol fundamental en la comprensién
de la historia. Es asi, y en concordancia con Lavesque (2008), que Santisteban
(2010, p.46) nos dice que: ‘la imaginacion historica no se refiere a los sentimientos
de fantasia de la gente sobre el pasado (la pura imaginacion), sino a una disposicién
clave para dar sentido a las acciones y evidencias histéricas”. De esta forma
argumenta que el fin de la imaginacion histérica no es dar una imagen acabada y
completa del pasado, sino mas bien dar sentido a los acontecimientos histéricos a
través de dos elementos que son de suma importancia en el desarrollo de la
imaginacion histérica: La empatia y la contextualizacion. Volvemos a la
argumentacion que realizaba Peter Lee, y que, en este sentido, fundamente
Santisteban, del hecho de la importancia de la empatia en la promocion de la
imaginacion historica. Vemos, entonces, que la empatia se plantea como un ente

organizador y primordial para el desarrollo de la imaginacién histérica.
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De esta forma, Santisteban enfatiza que la imaginacion es un instrumento
para llegar a la empatia y a la contextualizacién dentro de la historia. Sin embargo,
apela a que la empatia, tal y como lo entendemaos, tiene ciertas dificultades a la hora

de implantarse dentro de la imaginacion historica:

“La empatia pretende explicar las acciones historicas en términos
de actitudes, creencias e intenciones de las personas en el pasado.
El problema es que no distingue entre elementos cognitivos y
emocionales, es decir, qué pasa cuando alguien se pone en la piel
de ofra persona” (Santisteban, 2010. p.47).

Por lo tanto, dird que la empatia debe ir acompafada de la contextualizacion
para que tenga un valor histérico en si mismo. Por otra parte, Santisteban hace
alusién al peligro de realizar juicios de valor a la hora de implementar la
imaginacion en la historia, aunque hace la salvedad de que es casi imposible no

evidenciar estos a la hora de desarrollar la imaginacion histérica:

‘Relacionado con las capacidades para comprender el contexto
histérico, los hechos y las actitudes en el pasado, el juicio moral
forma parte de las competencias de pensamiento historico. En
principio podria parecer que el juicio moral en la historia no tiene
nada que ver con la imaginacion historica, pero desde la ensefianza
sabemos que nuestros juicios estdn mediatizados por nuestras
representaciones sociales, nuestros prejuicios, estereotipos y el

imaginario colectivo” (Santisteban, 2010, p. 47)
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Concluyendo, Santisteban sefiala que para promover la imaginacion
historica se requiere necesariamente de un pensamiento creativo que se ira

formando con los afos, mediante:

“trabajar con la creatividad que implica imaginar otros futuros del
pasado, asi como otras posibilidades para el presente. El
pensamiento creativo histérico abarca desde la imaginacion
histérica, hasta la empatia, la contextualizacién y la competencia
para pensar alternativas al pasado, al presente y al futuro”.
(Santisteban, 2010. p. 49).

De esta forma, logra unir los elementos que debe poseer la imaginacion
historica para que sea un aporte dentro del pensamiento histérico en los
estudiantes, la cual pasa por la promocion de la empatia, el papel de la

contextualizacion y la importancia de la creatividad dentro de este pensamiento.

Otro de los autores que se han preocupado de desarrollar la idea de
imaginacion historica es el fildsofo R. G. Collingwood que se dedicé al estudio del
pensamiento dentro de la historia, quien en su obra Idea de la Historia se refiere
tanto el pensamiento histérico como a la imaginacion histérica. En primer lugar,
apela a que la imaginacion es posible dentro de la concepcion de la historia, ya
gue requiere de cierta libertad y autonomia, cuya autonomia la tiene el historiador

mediante el trabajo de seleccionar sus fuentes.

Por otra parte, Collingwood dice que en ocasiones la narracion se queda
“corta” a la hora de darnos detalles de los acontecimientos historicos y que cuando
ocurre esto se debe apelar a un tipo de pensamiento que supla esta carencia. A

esta actividad del pensamiento Collingwood la denomina “imaginacién a priori”
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(Collingwood, 1952. p. 278), que, en esencia, seria distinta a una mera fantasia
narrativa. En este sentido, para este autor la imaginacion histérica es un asunto
estructural dentro de la ensefianza de la historia, ya que “Sin ella el historiador no
tendria narracion alguna que adornar”, apelando, entonces, a que sin la
imaginacion no podriamos percibir el mundo que nos rodea y no tendriamos

elementos suficientes para la construccion histérica.

Para no caer en equivocaciones, Collingwood realiza una salvedad que
tiene que ver con que el hecho de imaginar no tiene que ver con un sentido de
ficcion o irrealidad, ya que para él lo imaginario no tiene que ser real ni irreal sino
mas bien es una caracteristica de la mente humana, entonces, la imaginacion
histérica posee una caracteristica especial que no se le atribuye a ningun tipo de

imaginacion aparte, el imaginar el pasado desde el presente.

Otro elemento adicional que plantea Collingwood es el hecho de que la
imaginacion historica se obtiene mediante el pensamiento critico, rechazando lo
que las “autoridades” puedan decirnos en cuanto a la verdad historica.
Es asi que, Collingwood sefala la importancia de la imaginacion histérica en los
historiadores, y para darle una construccién légica y racional la denomina
“Construccion imaginativa”. “De esta manera es como el historiador tiene que
justificar las fuentes empleadas en la construccion de su imagen del pasado,
imagen que es el producto de su propia imaginacion a priori”. (Collingwood, 1952.
p. 232). Esto se puede dar basicamente porque las fuentes no son cien por ciento
confiables, sino que también pueden caer en falsedades, por lo tanto, la
imaginacion a “priori” puede proporcionar a la construccion histérica los medios

para la realizacion de la critica historica.
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2.3 RECURSO DIDACTICO COMO CONCEPTO Y SU EVOLUCION EN EL
AULA

Los recursos didacticos han tenido una evolucion constante con el correr de
los afios. Con anterioridad, los recursos utilizados por el docente eran
principalmente la pizarra, el mapa o una salida fuera del establecimiento, pero ahora
gracias a la globalizacion y modernizacion, en términos pedagdgicos, el pizarrén y
mapa ya no son las Unicas herramientas. La tecnologia nos otorga hoy en dia una
gran gama de recursos didacticos, vemos cOmo se puede proyectar una imagen,
utilizar el internet para presentar material iconografico, ver videos, etc. Los docentes
han tenido que aprender y verse enfrentados a este desafio en el manejo de estos
nuevos recursos dentro del aula y lograr que sus estudiantes puedan aprovechar al

méaximo dichas herramientas para un mejor aprendizaje.

Los docentes en el aula deben tener medios o recursos para la ensefianza
de la disciplina, con objeto de que los estudiantes logren aprender de mejor manera,
es decir, no tan so6lo ayuda al docente para ensefiar, sino que también el recurso
didactico, permite que el docente pueda utilizar diferentes estrategias en el proceso
de ensefanza-aprendizaje. Estos recursos didacticos utilizados por el docente
deben contar con diferentes funciones dentro de la clase, pueden ser emplazados
en el inicio, desarrollo o cierre, eso quiere decir que el docente realiza una
planificacion previa y escoger el recurso 0 medio necesario que se adapte al
contenido que ensefiard, ademas de ser quien motive al estudiante para lograr un

aprendizaje significativo, tan preciado por los planes y programas.

Diferentes autores han afirmado de la importancia del recurso didactico
dentro del aula, entregando también una definicién, en este sentido, para Isidro
Moreno el recurso didactico puede ser entendido como “una forma de actuar, o mas

bien la capacidad de decidir sobre el tipo de estrategias que se van a utilizar en los
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procesos de ensefianza; es, por tanto, una caracteristica inherente a la capacidad
de accién de las personas” (Moreno, 2004), ademas el mismo autor hace la
diferencia entre medio, material y recurso, definiendo medios y material didacticos
“como el instrumento del que nos servimos para la construccion del conocimiento;
y, finalmente, los materiales didacticos serian los productos disefiados para ayudar

en los procesos de aprendizaje” (Moreno, 2004).

Segun Jordi Diaz Lucea, “los recursos y materiales didacticos son todo el
conjunto de elementos, Utiles o estrategias que el profesor utiliza, o puede utilizar,
como soporte, complemento o ayuda en su tarea docente” (Diaz, 1996), donde toma
tanto el recurso y material didactico como un todo, no hace aquella diferencia o
division que plantea el autor Moreno. Por su parte, Virginia Fragoso define el recurso
didactico como ‘“una forma de actuar, capacidad de decidir sobre el tipo de
estrategias que se van a utilizar en los procesos de ensefianza, involucra conocer
los medios - materiales de que se disponen para conducir el aprendizaje de los

alumnos” (Fragoso, 2012).

Los recursos didacticos se subdividen en experienciales directos,
estructurales y simbolicos. El primero consiste en aquellos recursos que pueden
dentro del aula o fuera de esta, como, por ejemplo, una salida a un museo,
excursién, un mapa, o cualquier objeto que motive al alumno y le genere un
aprendizaje significativo. El segundo son los recursos propios del establecimiento,
ya sea una biblioteca, laboratorio, gimnasio, etc.; que ayudan al proceso de
ensefanza, y, por ultimo, esta el tercero, que consiste en recursos que puedan llevar
a la realidad misma al estudiante ya sea a través de una imagen o simbolos, por
ejemplo, maquetas, globo terraqueo, fotografia, musica, etc., permitiendo que el

estudiante pueda practicar la imaginacion histérica (De la torre, 1993).
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Para la presente investigacion, utilizaremos el cémic como recurso didactico
simbdlico en la asignatura de historia, geografia y ciencias sociales. Veremos como
el mismo es utilizado por los profesores, en el proceso de ensefianza en estudiantes
de octavo afio basico. Identificando si el alumno a través de este recurso genera un
aprendizaje, a partir de la potencializacion de la imaginacion histérica lo que permite

que el docente pueda variar los recursos o estrategias de ensefianza a utilizar.

Para que estos recursos puedan ser bien utilizados y elegir el correcto, es
importante tener en consideracion el contexto del establecimiento, ante lo cual
Isabel Blanco Sanchez sefiala que “los recursos didacticos tienen que estar
perfectamente ensamblados en el contexto educativo para que sean efectivos, es
decir, que hagan aprender de forma duradera al alumno, y contribuyan a maximizar
la motivaciéon de los estudiantes de forma que se enriquezca el proceso de
ensefianza-aprendizaje” (Sanchez, 2012). El reto para los docentes es que se
preocupen de elegir el recurso adecuado dependiendo del contexto del
establecimiento, ademas de construir el objetivo adecuado para el recurso que se

decida implementar en el aula.

La educacion es un proceso de construccion, por lo que el docente debe
comprender que al entregar el conocimiento desarrolla un pensamiento y una forma
de actuar, en la precision de los objetivos educacionales, el desafio de problemas
reales y el método participativo genere los aprendizajes adecuados para encaminar
al estudiante a las demandas del perfil educativo (Paucar, 2016). El docente debe
elegir los recursos apropiados para que se logre aquella motivacién y entendimiento

del conocimiento necesario, generando un aprendizaje significativo.

Para implementar los recursos didacticos necesarios, se debe mirar desde el
paradigma constructivista, el cual promueve que el estudiante sea el autor y

formador de su propio aprendizaje, a traves de las experiencias y cercanias con su
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realidad. El docente debe estar en constante investigacion pedagogica con sus
alumnos, para elegir el recurso o medio adecuado para esta tarea tan fundamental
que se le ha dado. Como nos dice Ausubel, “La esencia del proceso significativo
reside en que ideas expresadas simbdlicamente son relacionadas de no arbitrario,
sino sustancial con lo que el alumno ya sabe sefialadamente algin aspecto esencial

de su estructura de conocimiento” (Ausubel, 1976).

2.4 LA HISTORIA DEL COMIC

Desde el comienzo de la historia en el hombre ha existido esa necesidad de
expresarse, retratar y transmitir acontecimientos por medio de dibujos. Es asi como
los jeroglificos y las pinturas rupestres de nuestros antepasados fueron los primeros
acercamientos al comic. Podemos decir, de algin modo, que la narrativa grafica ha
estado presente desde que los seres humanos eran solitarios cazadores
recolectores. Pero no fue hasta la invencion de la imprenta en que se comenzo a
sembrar el germen del cémic, Johannes Gutenberg dio inicio a mediados del siglo
XV a la industria del libro, al conseguir copiar de manera rapida obras literarias.
Luego, una vez que los medios técnicos fueron evolucionando y permitieron el
surgimiento de la prensa en el siglo XVI llegando a su popularizacion en el siglo XIX,
es gue son los periddicos el eje central para comprender el origen y evolucion del

comic tal y como lo conocemos en nuestros dias. (Vilches, 2014, p.16)

Con el paso del tiempo, los comics se han convertido en un medio masivo,
pueden tener lineas editoriales diversas desde lo fantastico a lo realista, humoristico
al dramatico, de entretencion a lo educativo. Comprendiéndose su popularidad en
el aumento significativo de lectores que tuvo la prensa en el transcurso de las
décadas, pues es alli donde prosperara el comic a otros soportes. El comic en el
siglo XIX se popularizé debido a su masificacion en las publicaciones periddicas de

cada domingo. Sin embargo, no fue hasta finales del siglo XIX en Suiza que nace lo
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que conocemos hoy en dia como historieta, gracias a los garabatos dibujados por

Rodolphe Topffer.

“Rodolphe Tdpffer, un profesor al que su miopia impidié seguir los
pasos del padre, pintor de paisajes. Topffer, que llegd a ser un
intelectual respetado en su época, superaba esa frustracion infantil
dibujando, por puro entretenimiento, unas pequefias historias a las
qgue llamaba garabatos, y que distribuia entre sus alumnos. Estas
historietas, de formato apaisado y dibujo apresurado, pueden

considerarse el inicio del comic moderno.” (Vilches, 2014, p.16)

Pero no fue hasta finales del siglo XIX 'y principios del XX que el popular “The
yellow kid”, de Richard Feldon Outcault, en Estados Unidos se convirtio en la
primera saga de comic. Gracias al éxito obtenido es que comenzaron a surgir
muchas y exitosas historietas, siguiendo el formato del the yellow kid, que se conoce
como el “comic book”, cuya hechura es de revista o cuadernillo a color con grapa
que se dividié en series o entregas, y se convirtid rapidamente en una excelente
fuente de entretencion por su bajo costo monetario en tiempos que la sociedad

estadounidense se hundia en la gran depresion.

Pese a ello, el boom del comic lo encontramos en la década de los afios 30
con la llegada de los superhéroes que “levantaron a pulso la industria del comic”
(Aguilera, 1989, p. 35) como Superman (1938), Batman (1939), Capitan América
(1941) y La Mujer Maravilla (1941) los que cargaban consigo un valor
propagandistico - politico bajo el contexto de lo que fueron las guerras mundiales y

la guerra fria.
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Por otra parte, en el &mbito nacional las historietas o comic nacieron en 1906
con Von Pilsener, personaje de ficcion nacido desde la pluma de Pedro
Subercaseaux para la Editorial Zig — Zag. Los primeros coémics en Chile estuvieron
vinculados estrechamente con la ironia y la sétira politica, como lo fue Topaze
(1931), para luego en la década de los 50 orientarse hacia el humor grafico infantil
y adulto alcanzando mas difusion y por lo tanto mayor nimero de revistas en
circulacion, tal es el caso de Condorito, (1950); Pepe Antartico, (1951); El Pinglino,
(1956); Barrabases, (1954) y Mampato, (1957). Posteriormente, en la década de los
60 se comenz6 a utilizar el comic como herramienta educativa especialmente en la
rama de la historia, Ases de la Novela, (1965); Hazafias Histéricas, (1965) y
Forjadores de la Historia de Chile, (1965).

En constante crecimiento, el comic nacional cumplié 110 afios de vida en
2016, mostrandose actualmente como un material didactico de gran valor
educacional. Contribuye al incentivo de la imaginacioén, creatividad y motivacion al
momento de enfrentar contenido posibilitando el analisis, el sentido critico y la
imaginacion histérica, como lo sefiala Barreiro (2000) “cuando un alumno se acerca
a un comic, le guia una motivacion intrinseca, especialmente si se adapta a sus

intereses”.
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2.4.1 LOS COMICS COMO RECURSO DIDACTICO PARA LA ENSENANZA DE
LAS CIENCIAS SOCIALES

Los comics, a lo largo del tiempo, han logrado formar parte del inconsciente
colectivo de las generaciones alcanzando su mayor esplendor social en la ultima
mitad del siglo XX. Aun asi, actualmente se ha convertido en el primer acercamiento
de los nifios y nifias hacia la lectura. El comic ha adquirido diferentes términos segun
la localizacion espacial en que se halle; en Espafia, Tebeo; Italia, Fumetto;
Latinoamérica, Historieta; Estados Unidos y algunos paises europeos y latinos,

Comic. Para nuestro caso investigativo se abarcaran los términos como sinénimos.

Las historietas, la musica y el cine han sobrepasado la simple funcion de sélo
entretener, alcanzando asi un rol pedagdgico y constituyéndose, de este modo, en
un verdadero aporte al proceso de ensefianza - aprendizaje. A través de un
lenguaje cercano, imagenes sencillas, un grado de humor o satira y una lectura
secuencial de facil comprension, el cémic ha logrado posicionarse como un medio
de entretenciébn masivo en el cual la imaginacién no tiene limites. Asimismo, al
momento de querer retratar tematicas serias, el comic ha conseguido demostrar ser
un perfecto aliado, ya que lo lleva hacia el plano secuencial narrando sucesos con
un lenguaje de facil comprensién, inundado de atisbos humoristicos tanto en su
lectura como en las propias imagenes o caricaturas, haciendo la informacion

accesible a todo publico, especialmente los menores.

Para nuestro caso, es sustancial tener una definicion clara y concisa de lo
que se entendera por cémic; para ello, se han seleccionado dos autores que
ayudaran a su acercamiento y comprension. Primeramente, para la educadora
argentina experta en lengua castellana y gramatica, Mabel Manacorda de Rosetti,
el comic “es una secuencia narrativa formada por vifietas o cuadros dentro de los
cuales pueden integrarse textos linglisticos o algunos signos que representan
expresiones fonéticas.” (Rodriguez, 1988, p.18).

36



De este modo, en las aulas las tematicas educativas se integran
perfectamente en el mundo de las vifietas, signos y cuadros, haciendo parte a los
contenidos académicos en la fabrica de suefios de la imaginacion. Por otra parte,

para el escritor, fildsofo y profesor italiano Umberto Eco (1992)

“El comic es una estructura narrativa constituida por una serie de
secuencias progresivas de pictogramas que pueden tener
elementos de andlisis sintactico, fonético y semantico. Estas
caracteristicas hacen del comic un recurso adecuado a la hora de
plantear un trabajo de interpretacion de lectura sobre textos
narrativos y quizas se puede convertir en un eslabén entre la
imagen y el texto escrito a la hora de plantear alternativas eficientes

de trabajo lector en los ambientes escolares.”

En este sentido, en la educacion chilena, la manera méas béasica de introducir
a los estudiantes al estudio de la historia es a través de la lectura clasica,
encontrandonos con la problematica de la dificil comprension debido al empleo de
conceptos, vocabulario y excesiva extension de ideas que alejan a los alumnos del
conocimiento significativo. Siguiendo esta idea, es que encontramos en el cémic un
recurso didactico que acerca a los alumnos a lo que pareciera lejano a un universo
ameno, convirtiendo el trabajo académico en un ejercicio creativo y estimulante del
aprendizaje. A saber, laimagen siempre ha estado asociada a palabras y escrituras,
por ende, a conocimientos. Es este aspecto, en donde el comic, a través de la
expresion visual, viene a facilitar la decodificacion e interpretacion de contenidos
historicos que, a primera vista, pareciesen complejos despertando el interés en los

estudiantes.
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Finalmente, el Ministerio de Educacion en sus planes y programas propone
actividades didacticas para la utilizacion del comic en ciertos niveles escolares.
Dentro de la ensefianza basica se sugiere entre los niveles de 1° a 6° basico el uso
de este recurso didactico, principalmente para ejemplificar aspectos de la vida
cotidiana de ciertos pueblos y civilizaciones (pueblos prehispanicos, civilizacion
romana, civilizacion Maya, pueblo mapuche, etc.) resaltando formas de vivir y de
relacionarse entre los mismos. Cabe destacar que en el nivel de 5° basico lo sugiere
con frecuencia nombrando mas de 4 veces como un recurso didactico para utilizarlo
en el aula, dando ciertos criterios y aspectos a evaluar dentro de la creacién de un

cOmic.

Pese a lo anterior, es importante mencionar que en los niveles de 7° y 8° basico,
el ministerio no indica al Comic como un recurso a utilizar en el aula por lo que se
destaca que existe una discontinuidad con el trabajo de este recurso. Esta ausencia
continta durante la ensefianza media ya que no se menciona de 1° a 3° Medio,
apareciendo solo en 4° afio medio como una actividad complementaria para trabajar

la legislacion laboral.
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CAPITULO Il



DISENO METODOLOGICO

3.1 PARADIGMA DE INVESTIGACION

El método cualitativo al que se adscribe la presente investigacion es el
paradigma interpretativo, el cual postula una realidad dependiente de los
significados que las mismas personas le puedan atribuir, es decir, lo que las
personas realizan a partir de sus acciones o dicen, es el producto de cémo definen
su mundo (Krause,1995, p.24). Para el caso de esta investigacion, se tomara en
consideracion tanto la vision de los estudiantes del nivel de octavo basico como de
los docentes de la asignatura de Historia, Geografia y Ciencias Sociales, por cuanto
se habla de una realidad social “construida” a partir de significados que estos
mismos agentes le logran atribuir. En este sentido, la tarea como investigadores es
llevar a cabo el estudio de los procesos, entendiendo la interpretacion que realizan
los mismos actores sociales respecto de estos, como parte de su propia “realidad”.
Por cuanto, la labor investigativa se debe centrar en llevar a cabo una interpretacion

de la forma en la que se le asignan significados a las cosas.

Dentro del paradigma interpretativo, los estudios de la investigacion deben
centrarse en el punto de vista de las mismas personas, enfatizando desde aqui un
proceso de comprension dentro de su misma labor. Por otra parte, y desde la
metodologia, este paradigma no supone un observador que se encuentre ajeno ni
exento de la realidad a observar, sino, por el contrario, debe asumir un rol de un
investigador que se encuentre inmerso en ella, para que, desde aqui, sea capaz de
comprender su significado y de buscar la objetividad, utilizando como criterio de
evidencia el acuerdo intersubjetivo en el contexto educativo. Tal como lo indica
Vasilachis de Gialdino (1992, p. 46), “el investigador social no puede acceder a una

realidad simbélicamente estructurada sélo a través de la observacion, debera, hasta

40



cierto punto, pertenecer al mundo estudiado para poder “comprenderlo”, porque los

significados sélo pueden ser alumbrados desde dentro”.

El investigador debe sumergirse en aquello que desea estudiar e
involucrarse, por lo que esta llamado a utilizar la comunicacion como herramienta
que le permita acceder a los significados. Su labor esté en interpretar y comprender
aguellas motivaciones internas presentes en la accion humana, para lo cual se
servira de la Hermenéutica como técnica, arte y filosofia de este método cualitativo,
que busca comunicar, poder traducir, ademas de interpretar y comprender los

mensajes y significados no evidentes de los textos y contextos.

Para el caso de la presente investigacion, el paradigma interpretativo seria el
mas adecuado, por lo que se considerara, para el desarrollo de este trabajo, la
muestra de tres dependencias educativas con diversas caracteristicas unas de
otras, con realidades construidas por los propios miembros e integrantes de la
comunidad educativa de cada establecimiento. Esto permitird lograr una
comprension de los fenbmenos de estudio; para este caso, la utilizacion del comic
como recurso didactico para el desarrollo de la imaginacion histérica de los
estudiantes del nivel de octavo basico de tres dependencias educativas en la
provincia de Concepcion, estableciendo ciertas relaciones e influencias mutuas que
se puedan dar durante el desarrollo de la investigacion. La relacién que tendremos
como investigadores con esta realidad es conocida, por lo que las tres
dependencias han sido seleccionadas por ser los diversos centros de practica
profesional de las integrantes de la presente investigacion, por lo tanto, se conocen
las caracteristicas de la muestra, el clima de aula y el contexto educativo de cada
institucion. Finalmente, las técnicas o instrumentos de recoleccion de informacion,
ya sea entrevista a profesores, cuestionario para los estudiantes del nivel, y un
analisis documental, permitiran llevar a cabo un analisis de los datos recolectados
para, posteriormente, desarrollar una interpretaciéon a partir de la informacién

obtenida, lo que ademas significa levantar una descripcion consistente tanto del
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contexto como del mismo papel que se juega como investigadores en el proceso de

comunicacién con los diversos agentes educativos.

Ante los conceptos de validez, fiabilidad y objetividad, la investigacion
interpretativa busca demostrar su credibilidad hacia el proceso que se pone en
marcha, el estudio de diversos fendmenos y también hacia los resultados que se
obtengan a partir de dicho proceso (Gonzéalez, 1999, p. 230). La misma aplicacion
de los diversos instrumentos de evaluacién en tres dependencias educativas,
permitira llevar a cabo el estudio de fenbmenos y, de paso, llegar a la obtencién de
diversos resultados, que seran fundamentales para darle un sustento a esta

investigacion.

Finalmente, es importante destacar que las teorias presentes en esta
investigacién, y que también han tenido una significativa influencia sobre la
configuracion de este tipo de paradigma interpretativo son el historicismo, la
hermenéutica y fenomenologia. Por lo anterior, destaca la utilizacion de una
metodologia que busca comprender e interpretar, yendo aun mas alla de la mera

explicacion de los fenémenos.
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3.2 ENFOQUE DE INVESTIGACION

Para realizar la presente investigacion se utilizé un enfoque mixto con
preponderancia en lo cualitativo. Como lo menciona Herndndez Sampieri, el fin de
este enfoque no es reemplazar lo cualitativo ni lo cuantitativo, sino mas bien tomar
las fortalezas de ambos enfoques, combinandolas con la finalidad de minimizar las
potenciales debilidades que pueda tener la investigacion (Herndndez Sampieri,
2006. p. 532). Para tal fin, el enfoque mixto recurre a la recoleccion, andlisis e
interpretacion de los datos tanto cuantitativos como cualitativos, para, de este modo,

tener una perspectiva mas amplia y profunda de la investigacion.

Se considera que dicho enfoque es el idoneo para la presente investigacion,
puesto que se busca reconocer la utilizacion de un recurso didactico; en este caso,
el Comic, dentro de una poblacién estudiantil determinada y, a su vez, si los
docentes tienen nocion de la importancia de este en el desarrollo de la imaginacién
histérica. Por tal motivo, se recurrié a la recoleccién y andlisis de los datos que se
recopilaron mediante diversos medios, con el propdsito de elaborar resultados que
estén acordes con el tema. Es precisamente por lo anterior que se utilizé el enfoque
cualitativo (tomando un papel protagénico dentro de la investigacién) ya que como
lo sefala Hernandez Sampieri: “La investigacién cualitativa se enfoca en
comprender y profundizar los fenémenos, explorandolos desde la perspectiva de los
participantes en su ambiente natural y en relacién con el contexto” (Hernandez
Sampieri, 2006, p. 364).

A su vez, el enfoque cualitativo se caracteriza por recopilar informacion
(datos) sin utilizar mediciones numéricas, sino mas bien desde una mirada
indagatoria que se mueve de forma dinamica entre los hechos y su interpretacion.
Por su parte, lo cuantitativo se reconoce como la utilizacion de una “medicion

numeéricay el analisis estadistico, con el fin de establecer pautas de comportamiento
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y probar teorias” (Hernandez Sampieri, 2006, p. 4). En este sentido, lo cuantitativo
de nuestra investigacion se encuentra en la dimension estadistica descriptiva por

medio del analisis de graficos.

Los fundamentos que utilizamos fueron en base a lo que la realidad educativa
nos entregd. Esta realidad se caracteriza por ser dindmica, multidisciplinaria y
holistica, lo que nos otorga la posibilidad de entender como los procesos de
aprendizaje se desarrollan desde la didactica, a través de la utilizacion de
estrategias que ayuden a la comprension, interpretacion y representacion de los

acontecimientos historicos.

La recoleccion, andlisis e interpretacion de los datos se hizo en base a dos
medios: la revision tedrica que nos ayudo a comprender conceptos claves desde la
realidad, y mediante la observacion del trabajo del profesorado (planificacién), como
a través de entrevistas semiestructuradas. Desde esta perspectiva, el planteamiento
metodoldgico de la presente investigacion se enfocé en realizar un trabajo de campo
en donde se quiso conocer la incidencia que tiene el comic como recurso didactico

en el desarrollo de la investigacion histérica en estudiante de octavo afio basico.

3.3 TIPO DE ESTUDIO

Para esta investigacion, el tipo de estudio que se utilizo es descriptivo-
interpretativo, debido a que el enfoque de este trabajo consiste en un enfoque mixto,
pero con preponderancia en lo cualitativo, ya que al momento de hablar de lo
cuantitativo se vio sélo en las encuestas elaboradas para los alumnos de octavo

afio basico de las tres dependencias.
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Es preciso mencionar que el estudio descriptivo-interpretativo “busca
especificar las propiedades, las caracteristicas y los perfiles de personas, grupos,
comunidades, procesos, objetos o cualquier otro fenOmeno que se someta a un
andlisis.” (Herndndez Sampieri, 2006, p.80), lo que hace que la accién de investigar
o recopilar datos sea un trabajo mas profundo y se genere una interpretacion mas

adecuada.

El usar un estudio de tipo descriptivo ayuda en la interpretacion de conceptos
o variables que se trabajan en una investigacién con la finalidad de medirlas para
luego interpretarlas. Es precisamente por ello que se utilizé este tipo de estudio, ya
gue se ocuparon diferentes técnicas e instrumentos para obtener la informacién
necesaria, ademas de poder llegar a las interpretaciones de estas en base a lo
extraido en las tres dependencias y ver si los profesores utilizan el cémic para
fomentar la imaginacion histérica en los estudiantes, principalmente en alumnos de

octavo ano basico.

La investigacion se desarrollé dentro de un contexto escolar, con una
determinada poblacion de estudiantes y tomando en cuenta el contexto del
establecimiento, por lo que se determina que la presente investigacion posee una
frecuencia etnogréfica. Murrilo y Martinez definen a esta como un elemento que
“hace referencia al estudio directo de personas y grupos durante un cierto periodo,
utiizando la observacion participante o las entrevistas para conocer su
comportamiento social” (Murrillo & Martinez, 2003, p.2). Esto nos permitira un
analisis y explicacion detallada tanto de los instrumentos como de las técnicas
utilizadas dentro de la investigacion, dado que este método es el mas cercano a las

investigaciones descriptivas e interpretativas desde un dmbito sociocultural.
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3.4 UNIDADES Y SUJETO DE ESTUDIO

Dentro de la investigacibn mixta con preponderancia en lo cualitativo, es
posible utilizar la técnica del muestreo, necesaria para poder maximizar diversas
ventajas como, por ejemplo, la seleccion de casos, recoleccion de datos y su
analisis. Ademas, permite llevar a cabo una seleccidon de la muestra a través de una
“estrategia sucesiva”, a partir de la cual se escogen sujetos, documentos,
situaciones observables, posibilitando el andlisis de los mismos datos obtenidos
(Krause, 1995, p.29). Por medio del analisis de los primeros datos que se pueden
obtener de la muestra, es posible el desarrollo de conceptos, categorias de los
mismos y ciertas hipotesis que seréan utilizadas con la finalidad de establecer ciertos
criterios que permitan seleccionar al grupo o los sujetos que la integren.

Como participantes del presente estudio, se han seleccionado tres cursos del
nivel de octavo basico de tres dependencias educacionales. Se ha escogido realizar
la presente labor en el nivel, dada las practicas profesionales que se llevan a cabo
por las integrantes de esta investigacion, ademas de la cercania y conocimiento del
curriculum nacional y sus planes y programas de estudio para la asignatura de
Historia, Geografia y Ciencias Sociales en este curso. Los diversos grupos cuentan
con caracteristicas distintivas y particulares unos de otros, dada la realidad
educacional en la que se encuentran inmersos, junto a categorias que permitiran
establecer ciertas hipétesis gracias a la aplicacion de instrumentos y técnicas que
posibilitaran un andlisis mas ventajoso para el desarrollo de la presente

investigacion.
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3.4.1 UNIDADES

Tabla N°1
TIPO DE DEPENDENCIA TRAYECTORIA FORMATIVA N° DE ESTUDIANTES
Municipal 36 afnos 208
Particular 34 afnos 276
Subvencionado
Particular Privado 63 afos 800

3.4.2 SUJETOS

Tabla N°2
PROFESOR GENERO DEPENDENCIA ADMINISTRATIVA | ANOS DE EXPERIENCIA
Profesor A Hombre Municipal 2 afios
Profesor B Hombre Particular Subvencionada 9 afios
Profesor C Mujer Particular Privado 7 afios
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3.4.3 DEPENDENCIA MUNICIPAL

Uno de los establecimientos en los que se aplicara la presente
investigacion, que consiste en una entrevista para el profesor A de historia,
geografia y ciencias sociales, como también la aplicacién de una encuesta a los
alumnos de octavo afio basico, es un establecimiento de corte municipal con jornada
escolar completa, el cual esta conformado por 208 estudiantes, distribuidos entre
los niveles de 7° Basico a 4° Medio con un promedio de 23 alumnos por curso.
Dentro de su margen estudiantil existe un 75,0% de indice de vulnerabilidad escolar
(IVE), concentrdndose mas de la mitad del total de estudiantes dentro del nucleo de

alumnos con primera necesidad.

Consta con un total de 32 docentes de distintas areas y asignaturas.
Ademas de los profesores especialistas en distintas areas del saber (Prof. de
Matematicas, Fisica, Quimica, Lenguaje, etc.), cuenta con docentes y especialistas
que apoyan a los alumnos con necesidades especiales y/o sociales, para asi
alcanzar un mayor grado de aprendizaje. Ejemplo de esto son las psicopedagogas,
orientador, psicologa, profesoras de educacion especial y/o diferencial, asistente

social, etc.

El curso de octavo afio A esta constituido por 25 alumnos, con un considerable
grado de repitencia, en donde la mayoria de los alumnos tiene un alto indice de
vulnerabilidad, ademas de contar con cinco estudiantes que forman parte del
programa PIE (Programa de Integracion Escolar). Son estudiantes que cuentan con
apoyo social y psicoldgico por encontrarse en un contexto de alta vulnerabilidad
econdémica y social, ya que la mayoria de ellos provienen de familias disfuncionales
o realidades sociales complejas. Es por ello por lo que se realiza un trabajo en
conjunto, tanto con la orientadora como educadoras diferenciales pertenecientes a

este liceo, para solucionar sus diferentes problemas pedagogicos.

48



Se busca que los estudiantes sean capaces de identificar, en los procesos
estudiados, elementos culturales que forman parte de su identidad individual y
social, para favorecer la comprension del mundo que los rodea y del proceso de

conformaciéon de nuestra sociedad.

3.4.4 DEPENDENCIA PARTICULAR-SUBVENCIONADA

Una de las dependencias educativas en donde se aplicara tanto una encuesta
como una entrevista al profesor B de la asignatura de Historia, Geografia y Ciencias
Sociales, en la presente investigacion, es una institucion particular subvencionada
ubicada en la comuna de Chiguayante, Provincia de Concepcién. En este colegio
particular subvencionado se imparte educacion en niveles de pre basica y basica,
con un proyecto bilingle en inglés hasta quinto afio de ensefianza basica, y una
ensefianza media hasta cuarto afilo en modalidad cientifico-humanista. Ademas,
cuenta con una matricula de alrededor de 276 alumnos (educacién mixta),
distribuidos desde Pre-Kinder a Cuarto afio de ensefianza media (14 cursos en
total). Su planta es aproximadamente de 60 funcionarios que se dividen entre el
cuerpo docente, administrativos y asistentes de la educacién. Se presenta un curso

por nivel desde segundo béasico, con alrededor de 25 a 35 alumnos por curso.

Segun la informacion obtenida por el Ministerio de Educacion, y los resultados
presentes en la pagina virtual JUNAEB, el colegio particular subvencionado cuenta
con un IVE (indice de Vulnerabilidad Escolar) para el afio 2017, de 22,8%
(ensefianza béasica y media). Por otro lado, dentro de la clasificacion del grupo
socioeconémico realizada por la Agencia de Calidad en la Educacion el afio 2016,

el colegio clasificaria dentro del GSE: Medio Alto.
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Los participantes de este estudio corresponden a un grupo de estudiantes de
octavo afio de ensefianza basica. Dentro de un universo de 32 alumnos, cuyas

edades oscilan entre los 11 y 13 afos.

Se escogio realizar la presente investigacion con este curso, por ser el nivel en
el que actualmente una de las integrantes de esta investigacion realiza su practica
profesional de Pedagogia en Historia y Geografia. Por otro lado, se ha considerado
este curso, por ser un curso dinamico, receptivo y propositivo a la hora de realizar

actividades relacionadas con la misma asignatura.

3.4.5 DEPENDENCIA PARTICULAR

Esta dependencia particular nace en la década de los afios 50s por iniciativa
de un grupo de privados, quienes deseaban dar respuesta a la necesidad de "crear,
mantener y desarrollar un Colegio laico de primera calidad pedagdgica, en la ciudad
de Concepcion". Cuenta con una matricula de alrededor de 800 alumnos,
distribuidos desde Pre-kinder a Cuarto afio de educacion media (32 cursos), con
una ensefianza de caracteristica mixta y de enfoque cientifico-humanista. Cada
nivel de ensefianza se compone por dos cursos por nivel desde Pre- kinder a
Octavo, y desde Primero Medio a Cuarto Medio se presentan tres cursos por nivel
con alrededor de 20 a 30 alumnos por curso. Ademas, se constituye como un
Colegio Particular Pagado que cuenta con una planta de funcionarios de alrededor

de 90 personas distribuidos entre profesores, administrativos y asistentes.
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En la informacion del Ministerio de Educacion y la péagina virtual de la
JUNAEB, no se contemplan datos sobre el establecimiento educacional, sin
embargo, se ha consultado a la jefa de UTP por el indice de Vulnerabilidad Escolar
para el afio 2017, el que seria de 0% (entre basica y media). Asimismo, el Colegio

se clasifica como un establecimiento educacional de estrato socioeconémico Alto.

Por otra parte, el curso a examinar es el 8vo afio A de dicho establecimiento,
el cual se compone por 28 estudiantes (16 nifios y 12 nifias), en este nivel se aplico
un cuestionario y una entrevista al profesor C de la asignatura de Historia, Geografia
y Ciencias Sociales. No se contemplan en el grupo de curso estudiantes con
dificultades de movilidad ni aprendizaje. Ademas, en su mayoria son compafneros
desde la educacion preescolar en el mismo establecimiento. Por otra parte, cuentan
con 3 horas pedagdgicas semanales de Historia mas 2 horas pedagodgicas de Taller
de Geografia obligatorio en que ambas asignaturas son realizadas por diferentes

docentes del Departamento de Historia, Geografia y Ciencias Sociales.
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3.5 TECNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE LA INFORMACION

El desarrollo del presente trabajo investigativo se lleva a cabo bajo un
enfoque de tipo mixto con preponderancia en lo cualitativo, para el cual se utilizd
una serie de técnicas e instrumentos seleccionados para recoger y recopilar
informacion necesaria para esta labor. Para ello, se llevo a cabo un analisis previo
de cuales serian los instrumentos y técnicas mas adecuadas a utilizar, para
posteriormente seleccionarlos con la finalidad de recopilar informacion, y asi poder

llevar a cabo esta investigacion.

La recoleccion de datos es una tarea fundamental dentro de un trabajo
cualitativo; en este sentido, Sampieri plantea que “las investigaciones cualitativas
se basan mas en una logica y proceso inductivo (explorar y describir, y luego
generar perspectivas tedricas). Van de lo particular a lo general. Por ejemplo, en un
estudio cualitativo tipico, el investigador entrevista a una persona, analiza los datos

que obtuvo y saca conclusiones...” (2014, p.8).

Es asi como a lo largo de esta investigacion se utilizaron dos técnicas de
recoleccion de informacion: una entrevista realizada a los profesores de la
asignatura de Historia, Geografia y Ciencias Sociales y un analisis documental de
una planificacion anual de cada profesor de la asignatura. Por otra parte, el
instrumento utilizado para la presente investigacion es un cuestionario aplicado a

estudiantes del nivel de octavo afio basico de tres dependencias educativas.
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3.5.1 ENTREVISTA

La entrevista es una técnica caracterizada por la interaccion entre el
investigador y el objeto de estudio, esta es vista como una relaciéon social en la que
el sujeto investigador se centra en el analisis de las apreciaciones y expectativas
del entrevistado, asi como en la manera en que se observa, interpreta y se expresa
frente al mundo que lo rodea (Arfuch, 1995). En este caso, la entrevista realizada a
los profesores de historia fue semi-estructurada, con preguntas abiertas, lo que
permitié a cada docente utilizar un rango bastante abierto para poder responder las
preguntas.

En una entrevista se hacen preguntas donde el entrevistador debe mostrar
interés y confidencialidad en la informacion recogida y reservarse en sus juicios, por
lo que no tan solo se centra en objetivos, sino que también incluye experiencias,
sentimientos y emociones. Por lo tanto, es una técnica que exige al entrevistador

habilidades de comunicacion y direccion.

El rol del entrevistador varia segun el contexto, y la eleccidén de las preguntas
dependera de las zonas de interés, por lo que el entrevistador asume un rol
complejo, ya que, al no tener una eleccién efectiva, su objetivo cambiara porque él
es un foco de intercambio. En cuanto al entrevistado, este se enfrentard a lo
planificado por el entrevistador, sin contar con noticia de lo que este tiene preparado,

su participacion suele ser improvisada y espontanea.

Es posible establecer tipologias de entrevistas a partir de ciertos elementos
de su estructura; tenemos las entrevistas abiertas, aquellas hechas por
entrevistador para una amplia interpretacion, para la omision de una opinidon o

reflexion. Ademas, podemos ver entrevistas cerradas, las cuales se componen de
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preguntas concretas que persiguen una respuesta simple y determinada, por
ejemplo, un si 0 un no. Por dltimo, se encuentran las entrevistas semi-abiertas o
semi-estructuradas que combinan preguntas abiertas y otras mucho mas concretas,
gue pueden ser escogidas por las opciones que tenga el entrevistador (Taylor y
Bodgan, 1990).

Para el caso de la entrevista realizada, los profesores de la asignatura de
historia, esta fue semi-estructurada, con preguntas abiertas, o que permitié al
docente utilizar un rango bastante amplio para poder responder las preguntas,
ademas de ser un objetivo para obtener informacién y datos necesarios para la
investigacién, el conocer un poco mas en profundidad al docente sobre sus
practicas pedagadgicas y su vision referente a la utilizacion del cémic para desarrollar

la imaginacion historica de sus estudiantes.

3.5.2 CUESTIONARIO

El cuestionario es un instrumento de investigacion descriptiva, que consiste
en la interrogacion verbal o escrita que se realiza a las personas con el fin de obtener
una determinada informacion necesaria para la investigacion. Se realiza un
documento con un listado de preguntas, ya sea abiertas o cerradas, en donde se le
permite al encuestador obtener de mejor manera la informacion. Estas son
realizadas a grupos de personas con caracteristicas similares de las cuales se
desea obtener informacién, por ejemplo, en esta investigacion la muestra de esta
encuesta fue un grupo curso del mismo nivel de tres establecimientos

educacionales.
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Existen diferentes tipos de cuestionarios, los exhaustivos o parciales. Cuando
se habla de cuestionarios exhaustivos se hace referencia a aquellos que abarcan
todas las unidades estadisticas que componen a un colectivo o poblacién, mientras
gue los cuestionarios parciales son los que abarcan una sola parte de ese total de
colectivo. Por otra parte, se encuentran los cuestionarios directos e indirectos;
directos cuando se observa a través de la investigacion propuesta por el
entrevistador, por lo que este debe restringirse; cuando es indirecta, los datos
obtenidos no corresponden al objetivo principal del cuestionario, pretendiendo
averiguar algo distinto o pueden ser deducidos por resultados anteriores. Por ultimo,
se presentan los cuestionarios sobre hechos y los de opinion, cuyo objetivo es

averiguar lo que piensa una poblacion o una muestra (Van Dalen y Meyer, 1994).

Para la presente investigacion, el cuestionario utilizado como instrumento, se
rige por la utilizacion tanto de preguntas directas como también de opinién, para
describir un perfil estadistico de los estudiantes del nivel de octavo basico sobre los
conocimientos que poseen sobre el comic, ademas de observar si los cdmics han

sido utilizados como herramienta para su aprendizaje.

3.5.3 ANALISIS DOCUMENTAL

El andlisis documental es un conjunto de operaciones intelectuales que da
lugar al estudio de un escrito posibilitando la recuperacién e identificacion de un
documento secundario. La utilizacidbn de esta técnica nos permite identificar y
localizar cualquier documento para asi conocer su contenido, recuperar el
documento y la informacién que contiene, por lo que debe ser objetivo, ademas nos
proporciona la elaboracion de documentos informativos y resumidos del contenido

original.
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Esto se lleva a cabo gracias a un proceso de comunicacion permitiendo la
recuperacion y transformacion un documento primario se somete a operaciones de
analisis proporcionando un documento secundario mas accesible y resumido de
difundir. Por dltimo, se pasa por un proceso analitico-sintetizado debido a que la

informacion es interpretada minuciosamente da origen al nuevo documento.

Cuando se estudia un documento se hace bajo dos tipos de vista, por un
lado, se observa en su parte externa, es decir, el soporte documental, a lo que
llamamos analisis formal o externo, que nos ayuda a identificar el documento dentro
del universo de coleccion. Por otra parte, se analiza el contenido del documento,
estudiando el mensaje y la tematica sobre lo que trata, siendo identificado como

analisis de contenido o interno (Pefia y Pirela, 2007, pp. 55-57).

El andlisis documental permitird realizar busquedas profundas y recuperacion
de documentos requeridos, para luego ser analizados e interpretados, por tanto, se
puede indicar que esta técnica se enlaza con la recuperacion de datos de un

documento secundario.
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3.6 ANALISIS DE LA INFORMACION

El andlisis de la informacion dentro del proceso investigativo va a depender
del enfoque y tipo de investigacion que haya sido seleccionado, ademas de los
objetivos que se han planteado en el comienzo de la indagacion. Para el caso de la
presente investigacion, se han tomado en cuenta dos tipos de andlisis, el de

contenidos y el estadistico descriptivo.

3.6.1 ANALISIS DE CONTENIDO

En la presente investigacion, se ha optado por la técnica de andlisis de
contenidos, ya que permite a la indagacion alcanzar una descripcion objetiva y
sistematica, dejando de manifiesto el objetivo interpretativo del contenido.
Asimismo, esta practica se enmarca en las Ciencias Sociales en lo que son las
técnicas de analisis cualitativo, siendo la herramienta mas adecuada para llegar a
una explicacién de fenédmenos y hallazgos sociales. Este procedimiento posee una
génesis compatible con fines investigativos cualitativos, que lo posicionan en virtud
de la fertilidad analitica que otorga la generacion de categorias a partir de los datos
(Pérez, 1994).

De este modo, siguiendo este modelo se realizé una aproximacién empirica
de andlisis para las técnicas de entrevista y el andlisis documental. Igualmente, para
el buen desarrollo de la tactica se realizaron los siguientes pasos: seleccion del
objeto de analisis, definicion de unidades de andlisis, elaboracion de reglas y
cddigos de andlisis, definicion y desarrollo de categorias, y, por ultimo, una sintesis

final de los contenidos.
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3.6.2 ANALISIS ESTADISTICO DESCRIPTIVO

El nivel estadistico descriptivo hace referencia tanto al estudio como andlisis
de los datos obtenidos a partir de una determinada muestra, con objeto de poder
describir y resumir diversas observaciones que son posibles de obtener respecto de

un fendmeno de estudio.

Los métodos de estadistica descriptiva nos proporcionan la comprension de
ciertas estructuras de los datos, pudiendo revelar ciertos patrones de
comportamiento general, como también aquellas pautas que se apartan del mismo.
Como parte de esta forma de describir los datos, se puede tomar en consideracion
el resumen de los mismos, bajo ciertos nUmeros que caractericen a la totalidad de
los datos de manera fidedigna. Es importante destacar, ademas, que la exploracion
de los mismos permitirA obtener ciertas conclusiones validas para responder a

alguno de los objetivos de la investigacion (Rustom, 2012, pp. 9-10)

Finalmente, para la presente investigacién, este tipo de estudio fue utilizado
durante el andlisis de la informacién otorgada a partir de un cuestionario aplicado a
los estudiantes del nivel de octavo basico de las tres dependencias educativas. Se
examinaran los datos en forma descriptiva por medio de graficos aplicados a cada
interrogante, con la finalidad de organizar y sintetizar la informacion, ver sus

caracteristicas mas relevantes, para posteriormente presentar la informacion.

58



3.7 VALIDACION

Para la presente investigacion, los instrumentos emplazados fueron
sometidos a revision, tanto la entrevista dirigida a docentes de la asignatura de
Historia, Geografia y Ciencias Sociales, como también el cuestionario administrado
a estudiantes de la misma asignatura y, por ultimo, un analisis documental para
evaluar las planificaciones de la asignatura, con la finalidad de ser vélidos y certeros
al instante de ser aplicados. En este sentido, para su revision y posterior validacion
se solicitd la intervencidon a docentes especialistas en el area de la Educacion e
Historia de la Facultad de Educacion de la Universidad Catolica de la Santisima
Concepcidn, bajo la supervision y pauta de la docente guia de tesis. Con lo anterior,
se buscé otorgar un grado de objetividad permeable al instrumento, siendo, por lo

tanto, una herramienta calificada para realizar interpretaciones investigativas.

Es por ello que los instrumentos utilizados en la presente investigacion fueron
estrictamente revisados, corregidos y seleccionados a fin de recoger de manera
adecuada informacion relevante de la tematica. A saber, la variedad de
herramientas existentes hace que sea necesaria la seleccién de los instrumentos
mas pertinentes y beneficiosos al instante de levantar informacion y realizar
posteriores interpretaciones en funcion de los objetivos perseguidos. Asimismo, lo
que se busca al validar los instrumentos es la confiabilidad concierne a hallar
resultados sélidos y coherentes, recordando que el mismo instrumento sera
administrado a diferentes muestras con el propésito de levantar versiones paralelas

y comparar resultados.

Para aquello, la validez es el grado de fiabilidad que otorga el instrumento al
medir variables determinadas, tanto validez de contenido como de criterio a evaluar.
Por lo tanto, la objetividad, validez y confiabilidad fueron los razonamientos

seguidos.
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CAPITULO IV



RESULTADOS Y ANALISIS DE LA INVESTIGACION

El presente andlisis, se encuentra enmarcado dentro de un enfoque de tipo
mixto con preponderancia en lo cualitativo, escogido con el propdsito de obtener
resultados, y de esta manera poder comprender y profundizar desde la perspectiva
de los mismos participantes sobre los fendmenos de estudio seleccionados para
esta labor investigativa. De esta manera, la recopilacién de informacion se llevara a
cabo desde una mirada indagatoria, la cual se mueve dentro de un proceso
dindmico considerando los hechos y su interpretacion, junto a la técnica de analisis

de contenidos.

Para el analisis de la presente investigacion, se han tomado en consideracion
diversas técnicas e instrumentos para su aplicacion y posterior interpretacion, tales
como entrevistas a profesores, un cuestionario para los estudiantes y un analisis
documental de las planificaciones de tres profesores, los cuales seran un sustento

y aporte para el desarrollo del proceso investigativo.

En lo referente a las categorias de las entrevistas, mencionar que éstas
consideran a un profesor 1 de una dependencia municipal, un profesor 2 de una
dependencia particular subvencionada y un profesor 3 de una dependencia
particular; por otro lado, su aplicacién se lleva a cabo en una dependencia municipal
1, particular subvencionada 2 y particular 3. Destacar ademas, que para la
aplicacion del cuestionario se ha tomado en consideracion un andlisis de tipo mixto
con preponderancia en lo cualitativo, aplicado al nivel de octavo basico de estas tres
dependencias educativas: la dependencia municipal con 14 estudiantes, la
dependencia particular subvencionada con 26 estudiantes, y la dependencia
particular con 17 estudiantes, en total un universo de 57 estudiantes a quienes se
les aplico el instrumentos para el cual ademas se tomaron en consideracion 10

interrogantes que abordan distintos aspectos caracteristicos del cémic, todo ello con
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la finalidad de poder determinar cuales son los reales conocimientos que los
estudiantes tienen sobre este recurso. Cabe mencionar que para la aplicacion del
cuestionario se consideraron preguntas tanto cerradas como abiertas, las que
permitieron profundizar ain més en detalle sobre uno de los objetivos de la presente

investigacion.

Por otra parte, se contara con un instrumento denominado analisis
documental de las planificaciones anuales pertenecientes tanto al profesor 1, como
al profesor 2 y el profesor 3, para octavo afio basico en la asignatura de Historia,
Geografia y Ciencias Sociales. El cual permitié determinar si dentro de sus objetivos
y actividades de aprendizaje se desarrollan ciertas habilidades, el desarrollo del
pensamiento historico o la imaginacion historica en los estudiantes, la utilizacion del
comic como recurso didactico en nivel de octavo basico de las diversas

dependencias utilizadas para esta labor investigativa.

A continuacion, se profundiza en el andlisis mixto con preponderancia en lo
cualitativo de los distintos instrumentos de estudio seleccionados para otorgarle un
sustento a la presente investigacion sobre la utilizacion del comic como recurso
didactico para desarrollar la imaginacion histérica de los estudiantes de tres

dependencias educativas.
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4.1 ENTREVISTA PROFESORES

4.1.1 RESULTADOS DE LA ENTREVISTA

Tabla N°3

Nombres:

Profesor 1, 2, 3

Titulo profesional: Pedagogia en Historia, Geografia y Ciencias Sociales

Cargos laborales: Profesor

Establecimientos: Dependencia l, 2y 3

Dependencia:
1. Municipal

3. Particular

2. Particular subvencionada

N°1. ¢ Qué entiende usted por imaginacion historica?
CATEGORIA Definicion de imaginacioén histérica
PROFESOR 1 PROFESOR 2 PROFESOR 3 HALLAZGOS
“..es mas que “...Debe serque | “ por imaginacion | Segun el docente A la
nada, la a través de | histdrica entiendo que | imaginacion histérica puede ser
recreacion a algun tipo de | es ordenar un asunto | definida como una imagen que
CITAS través de la actividad histérico con un relato, | recrea la historia. Por su parte
imagen dentro didactica  uno | ensayo, testimonios | los profesores 2 y 3, tiene la
deloqueesla puede histéricos. y  que | visibn de que la imaginacién
historia...” imaginarse encienda las | histérica estd ligada a imaginar
ciertos procesos | habilidades cognitivas | ciertos procesos o0 hechos
o] hechos | del que escucha o lee | histéricos que han ocurrido en el
histéricos ...” esto y pueda pensar en | pasado y que son posibles de
el pasado como una | ordenar a partir de un relato. En
especie de red creada | este sentido, podemos identificar
por la mente que | que existe un grado de
imagina las | coincidencia entre profesores 2 'y
transcripciones y | 3 en cuanto a lo que entienden
finales de los hechos | por imaginacion histérica.
historico ...”
CONCEPTOS Hechos historicos, imaginar, recrear.
CLAVES
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N°2. ¢, Qué conocimientos tiene usted sobre los coémics?
CATEGORIA Nocién sobre los cémics
PROFESOR 1 PROFESOR 2 PROFESOR 3 HALLAZGOS
“... Los comics | “.. Son como | “..Yo siempre me | Segun las apreciaciones
pueden ser | historias que van | he familiarizado | de los profesores 1y 3,
utilizados como | en secuencia que | mucho con este | se hainterpretado que la
CITAS recursos didacticos, | van relatando | asunto del coémic, | finalidad del comic es la
sirven en cuanto a | algun tipo de | primero por algo | entretencion
la recreacion | historia valga la | personal que | principalmente orientada
porque al final los | redundancia, de | juntaba las revistas | hacia adolescentes,
chicos para ellos, | un personaje que | de condoritos que | aunque puede llegar a
mas que el clasico | es  protagonista | con mi hermana. En | abarcar un publico lector
aprendizaje de la | que tiene | cuanto a lo tedrico, | mas amplio. En relacién
historia les gusta | interaccion con | es que a partir de | con las caracteristicas
mas el trabajo | otros, una secuencia | del cémic se ha hallado
manual ...” generalmente narrativa se va |una similitud en la
siempre los | contando una | afirmacién del profesor 2
coémics tienen un | historia y 3, por lo que ambos
protagonista y un | acompafado de | definen el comic como:
antagonista ...” dibujos, una secuencia narrativa
ilustraciones que | que va relatando la
hacen mas | historia de ciertos
entretenido y | personajes por medio de
atractiva la historia, | ilustraciones. De o
como  por los | anterior se puede
colores y el humor | interpretar  que los
que es algo | docentes tienen ciertas
fundamental en el | nociones referente a las
coémic, igual lo que | caracteristicas
es el suspenso Yy | principales del comic.
dejar los finales
abiertos para el otro
namero  de la
revista que vendra
a continuacion 'y
claramente es un
texto de formato
breve porque esta
orientado a nifios y
adolescentes,
aunque nos
entretengamos los
adultos...”
CONCEPTOS Recurso didactico, secuencia, relato.
CLAVES
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N°3. ¢Cudl es su opinion acerca de la utilizacion de los comics como recurso didactico?
CATEGORIA El comic como recurso didactico
PROFESOR 1 PROFESOR 2 PROFESOR 3 HALLAZGOS
“...El trabajo | “... Si sirve, sirve | “...Pienso que es | De la anterior cita, se
didactico es | harto, pero de | un recurso que no | desprende que los tres
bastante llamativo | repente hay nifios | en todos los | profesores indican que este
CITAS 0 puede ser | que son, no sé por | establecimientos se | recurso es positivo en la
llamativo para un | temas de ser reacios | potencia, y es muy | medida que puede llegar a ser
cierto grupo de | al tema del dibujo | variado en cuanto a | motivante para cierto grupo
estudiantes, hay | entonces como que | asignaturas por que | de estudiantes, que son
chicos que les |les incomoda wun |los puedes usar en | aquellos que se sientes
gusta mucho el | poco, entonces a | lenguaje, historia, | atraidos por el dibujo y las
tema del trabajo | veces ahi cuesta que | filosofia, inglés o | actividades de tipo manual.
manual o el | se entusiasmen un | idiomas... en | Sin embargo, segun los
trabajo de | poco méas con la | general me parece | profesores 1y 2, es sélo un
dibujos...” actividad. muy positiva la | grupo determinado el que se
Especialmente con | utilizacion de las | siente atraido por este tipo de
los chicos que no les | historietas en el | recurso, por tanto, les gusta el
gusta dibujar. Ahora | aulaya que también | dibujo y lo relacionado con
puede pasar otra | influyen en el factor | este, lo que apuntaria a una
cosa que, a veces se | motivacion...” mejor disposicion a la hora de
centran mucho, los trabajarlo. Sin  embargo,
gue son buenos para ocurre que los alumnos que
dibujar, se centran no se sienten atraidos por lo
mucho en el dibujo, artistico carecen de una
en que quede motivacion intrinseca a la
perfecto, mas que en hora de enfrentarse a la
la historia en si ...” creacion de un comic.
Ademds, cabe destacar la
apreciacién del profesor 2,
quien indica que muchas
veces los alumnos que les
gusta el dibujo se centran mas
en lo visual que en el
contenido del relato
propiamente tal.
CONCEPTOS Trabajo con dibujos, positiva utilizacion, motivacion.
CLAVES
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N°4.

¢De qué forma cree usted que puedan ayudar los comics en el desarrollo de laimaginacion
histdrica de sus estudiantes?

CATEGORIA

El cémic y el desarrollo de la imaginacion histérica en los estudiantes

PROFESOR 1

PROFESOR 2

PROFESOR 3

HALLAZGOS

CITAS

“

Puede ayudar
bastante, pero la
percepcion que
tiene el joven de
abajo para arriba, la

historia desde
abajo, la historia
mas urbana, la

historia de la que no
se habla tanto para
que los chicos
puedan construir la
historia desde lo
que ellos ven, ir
entiendo la
sociedad a partir de
su medio, entonces
trabajar la
imaginacion
historica con esto
con la historia que
se acerca mas a
ellos para que se
sientan
identificados...”

”

Si igual ayuda,
por  ejemplo, Si
ponemos el caso de
sexto basico que es
el tema de la
independencia, que
los nifios son mucho
mas visuales y que
se yo. Entonces para
CUrsos yo creo que
mas chicos, sirve
mas...”

“... La imaginacion
historica ti la puedes
incentivar en el
estudiante de muchas
formas, y una de esas
es con el cémic como
tG dices. En mi
asignatura yo la he
usado en cursos
pequefios hace afos,
el Icarito sacé unos

comics bien
interesantes sobre los
personajes histéricos

importantes de la
historia de Chile, yo he
trabajado con el de
Bernardo  O’Higgins.
Los alumnos van
conociendo la vida de
este personaje a partir
del cémic, y ya con
cursos mas grandes se
les pueden pedir que
ellos mismos disefien
uno a partir de las
clases o crear un final
diferente o alternativo
al que ocurrio en la
realidad...”

Se destaca que para

esta pregunta los
profesores entregan
distintas visiones de

cémo se puede trabajar
la imaginacion histérica
con los estudiantes. Por
lo que, el profesor 1
habla de que el alumno
construya su propia
historia, como parte de
su realidad mas
inmediata, mientras que
el profesor 2 sefiala que
lo ha trabajado en el aula
con hechos o procesos
histéricos, por su parte,
el profesor 3 indica que
de esos mismos hechos
historicos extrae ciertos
personajes para que los
alumnos a partir de ellos
sean capaces de crear
finales distintos a los
acontecidos en la
realidad vy, asi poder
trabajar la imaginacion
historica.

Los profesores 2 y 3
coinciden en el trabajo
con niveles de
ensefianza basica de
manera mas eficaz, pero
no cierran la posibilidad a

que este trabajo se
pueda profundizar adn
mas con niveles de
enseflanza media a

partir de la creacién de
un relato histérico.

CONCEPTOS
CLAVES

Ayuda a construir la historia, incentiva la imaginacion historia.
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N°5. ¢De qué manera implementaria este recurso en sus clases, y si lo ha utilizado de qué
manera lo ha hecho?
CATEGORIA Metodologia para implementar el cémic en el aula
PROFESOR 1 PROFESOR 2 PROFESOR 3 HALLAZGOS
“..Yo no he | “... Justamente lo | “... Si lo he | Respecto a las anteriores
ocupado  comics, | he hecho, no este | implementado, no | citas podemos destacar que
pero si he trabajado | afio, pero si lo he | como me gustaria | el profesor 1 no ha trabajado
CITAS trabajos concretos, | hecho con sexto | que fuera o de la | con este recursoy no propone
con los cursos mas | basico con las | calidad que quisiera | una metodologia concreta
chicos he trabajado | etapas de la | por una cosa de | paraimplementarlo, lo que se
las lineas de tiempo | independencia de | tiempo ya que hay | debe relacionar a que nunca
a través de | Chile. En este caso | que cumplir plazos | lo ha utilizado en la practica.
imagenes que | lo que hicimos fue |y tiempos que | Por su parte, los profesores 2
puedan dibujar...” que se le | vienen de direccion, | y 3 lo han implementado, pero
entregaban las | UTP. Pero se ha | proponen distintas
instrucciones, que | llevado al aula en | metodologias. El profesor 2
personajes tenian | las mismas | indica todo un proceso de
que incluir, lo que | actividades que | investigacion previo que debe
los alumnos tenian | traen los textos del | tener el estudiante antes de
que investigar para | estudiante de SM. | enfrentarse al recurso,
darle un hilo al | Me gustaria | considerando personajes,
tema, para darle la | interiorizarme mas | temporalidad y sucesion de
l6gica de | con el asunto aun y | hechos. Mientras tanto, el
temporalidad, de la | ver mas tacticas | profesor 3 lo ha aplicado en el
sucesioén de hechos | para los alumnos | aula guiandose por
7 gue vayan mas alla | actividades del texto del
de solo dibujar y | estudiante, sin embargo,
escribir dialogos...” | desde un aspecto
metodolégico al docente le
gustaria poder profundizar
mas en ciertas tacticas para
su mejor implementacion
CONCEPTOS Logica de temporalidad, uso de tacticas, sucesion de hechos.
CLAVES
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N°6. Los cOmics han sido utilizados por varios docentes del area de Historia, Geografia y
Ciencias Sociales, sin embargo, no se evidencia una metodologia en su implementacion.
¢Cual cree usted que seria la mejor manera de emplear este recurso con los estudiantes?

CATEGORIA El comic como recurso didactico en el aula
PROFESOR 1 PROFESOR 2 PROFESOR 3 HALLAZGOS
“ Pienso que el | “.. Es medio | “...Yo creo que | A partir de lo expuesto
comic igual tiene sus | complicado, porque en | siguiendo este | por los Profesores se
técnicas, sus | realidad los nifios no | asunto de la | infiere que mientras

CITAS métodos, sus | tienen mucha | imaginacién histérica | que el profesor 1
objetivos y pienso | motivaciéon intrinseca | seria posible el que | propone un estudio
gue eso igual hay que | digamos, entonces | ellos imaginen los | previo por parte de los
estudiarlos e | siempre de partida | didlogos y como se | profesores de las
informarse un | tiene que ser con nota. | tramaron algunos | técnicas y métodos del
poco...” Y no sé como incluirla | sucesos, como la | comic antes de llevarlo

metodolégicamente...” | Revolucion al aula, el profesor 2 le
Francesa, La | atribuye  un  valor
conquista de América | esencial a la
y el encuentro con el | evaluacibn  sumativa
nuevo mundo, | para  aplicar  este
también que a partir | recurso de manera
de las clases que | exitosa, influyendo en
hace el profesor ellos | la motivacion de los
imaginen cémo se | alumnos. Por su parte,
lleg6 a tal punto. | el profesor 3 profundiza
Aparte, es buenoque [ aln mas en los
se trabaje en | aspectos
conjunto con otros | metodoldgicos a
departamentos, no | considerar,
solo el de Lenguaje, | entregandole un valor
se puede usar en el | trascendental a la
de Ingles...” imaginacién historica
gue puedan desarrollar
los estudiantes a partir
de las clases de
historia, considerando
ademas el trabajo en
conjunto con oftras
asignaturas.
CONCEPTOS Estudiar e informarse, motivacion, imaginacién histérica, trabajo en conjunto.
CLAVES
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N°7. El Ministerio de Educacién a través de sus planes y programas propone el uso de los
comics para el desarrollo de la imaginacidn historica en los estudiantes. Pese a ello, s6lo
se consideran ciertos niveles para la propuesta, de primero a quinto basico y cuarto afio
medio, dejando fuera los niveles de sexto basico a tercero medio. ¢Le parece adecuada la
forma en que se plantea? ¢Propondria una manera diferente?

CATEGORIA Desarrollo de la imaginacién histérica en los estudiantes
PROFESOR 1 PROFESOR 2 PROFESOR 3 HALLAZGOS
“...No sé lo que se | “... Cémo te digo yo si | “...Mira, la verdad es | Para la  presente
propone los he usado en sextoy | que yo de programas | pregunta los profesores
exactamente para | los chicos si | del Ministerio sobreel | 1 y 2 coinciden en la

CITAS utilizar los cémics, | trabajaban, si lograban | comic no se mucho, y | necesidad de
pero es un recurso | un aprendizaje | tampoco sobre la | considerar la propuesta
que requiere | finalmente.  después | asignatura...” en cuanto al desarrollo
habilidades bastante | podian reconocer, de la imaginacién
complejas para | identificar o después historica en los cursos
quinto basico y que | del cdmic hacemos gue el Ministerio de
después los dejes de | una discusién, una Educacién dentro de
trabajar, pienso que | prueba, y si los nifios sus planes y programas
eso no estd bien | lograron el contenido y no contempla, es decir,
porque les estas | el objetivo. Asi que si, de sexto a tercero
bajando el nivel a los | yo lo haria en cursos medio. En este sentido,
estudiantes, mas grandes también, el desarrollo de Ila
disminuyendo la | al menos hasta octavo imaginacién histérica
exigencia...” basico. Es mas, creo debe ser continuo en

gue también sacaria todos los  niveles
unos  cursos  Mas escolares. Por otra
pequefios, lo haria no parte, el profesor 3
sé entre cuarto a desconoce las
octavo basico...” propuestas que
entrega el Ministerio de
Educacién para esta
pregunta, por lo que su
dependencia utiliza
planes y programas de
estudio propios.
CONCEPTOS Desarrollo de la imaginacidn histérica, habilidades complejas, reconocer e identificar aprendizajes.
CLAVES
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N°8. Segln su percepcion y considerando los contenidos curriculares destinados para octavo
afno basico ¢Cree que el uso del cOmic se podria aplicar para una mayor comprension de
los contenidos?

CATEGORIA El comic como recurso para la comprension de contenidos
PROFESOR 1 PROFESOR 2 PROFESOR 3 HALLAZGOS
“...Si se puede hacer. | “... Si, en séptimo y | “...Si, claramente se | Los profesores
Primero para resaltar | octavo como es | puede utilizar y sacar | coinciden en que el
como es el cambio del | historia de Europa, es | mas provecho a los | cémic es util para la

CITAS hombre medieval con | una realidad super | contenidos con esto | comprensién de los
el hombre moderno, | lejana para los chicos, | del coémic. | contenidos en la
pueden dibujar el | en lo cultural y todo lo | Especialmente en la | asignatura de
contexto de como vivia | demas, podria ser una | Unidad del Encuentro | Historia, Geografia y
el hombre medieval y | herramienta bastante | de dos mundos y en | Ciencias  Sociales.
contrarrestarlo de | buena para que los | la primera fase de | Pese a que los tres
como vivia el hombre | chicos tuviesen un | Revolucion Francesa | profesores hacen
moderno, sobre todo | poco mas de | seria atractivo para | referencia a distintas
para resaltar el cambio | acercamiento al tema, | ellos y menos denso | unidades de estudio,
de mentalidad y de |y a parte que también, | en cuanto a | si lo considerarian y
ordenar su estructura | adentrarse en  un | contenidos o | aplicarian para este
social...” proceso de investigar | materia...” nivel

lo que tienen que

hacer, los personajes,

para poder darle

coherencia a la historia
CONCEPTOS Comprensién de contenidos, resaltar cambios, proceso investigativo.
CLAVES
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N°9. Dentro de su establecimiento, especificamente en el nivel de octavo basico, considerando
el ambiente de aula ¢seria posible implementar de manera exitosa este recurso?
CATEGORIA El éxito del cémic como recurso didactico
PROFESOR 1 PROFESOR 2 PROFESOR 3 HALLAZGOS
“..Para el contexto | “... Es como en todos | “...Si, totalmente. Son | Para las presentes
de este | los cursos, Osea | estudiantes muy | citas existen distintas
establecimiento seria | habria chicos que lo | despiertosy ordenados | visiones en lo referente
CITAS muy dificil de | harian slUper bien y | que estan | al éxito en la aplicacion
implementar, ya que | otros que habria que | acostumbrados de este recurso con los
como saben los | estar ahi | trabajar con cosas | estudiantes, por lo que
estudiantes gue | ayudandolos un | nuevas, desde | el profesor 1,
cursan este octavo | poco, empujandolos | pequefios ya estan en | manifiesta la dificultad
basico son en su | un poquito mas para | proyectos de | que tendria su
mayoria son alumnos | que lo hicieran. Pero | innovaciéon, en todas | implementaciéon dada
repitentes, de hecho, | yo si creo que |las asignaturas han | las condiciones vy
hay alumnos que | resultarian ...” hecho cosas distintas y | contexto en el que se
tiene 17 afios y estan son muy abiertos y | desarrolla este grupo
en el mismo curso...” receptivos a nuevas | de curso en especifico
ideas. Ademas, en el | (octavo bésico), por su
8vo tenemos alumnos | parte, el profesor 2 cree
y alumnas muy artistas | que si seria posible su
que les gusta dibujar, | implementacién  pero
pintar y participanenel | con un  monitoreo
taller de arte del | constante del docente
Colegio y van a | sobre el trabajo de los
concursos a nivel | estudiantes ya que la
regional y nacional con | motivacion influye de
buenos resultados de | manera diferente por la
acuerdo con su nivel | heterogeneidad del
claro. Uno les puede | curso. Finalmente, el
pedir materiales vy | profesor 3, sefiala que
marcas determinadas, | seria totalmente eficaz
porque sabemos que | la aplicacion del comic
van a llegar con ellos | en el aula, resaltando
” distintas caracteristicas
del curso, ya que se
potencia el trabajo de
los alumnos en
distintos proyectos a
temprana edad,
ademas indica la
relevancia del factor
econémico al instante
de solicitar materiales
para la confeccion de
los comics.
CONCEPTOS Dificil implementacién, nuevas ideas, receptividad.
CLAVES
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N°10. ¢,Cree usted que esta herramienta pueda contribuir a mejorar su desempefio como docente
en el aula?

CATEGORIA Influencia del comic en la practica docente
PROFESOR 1 PROFESOR 2 PROFESOR 3 HALLAZGOS
“..Se pueden | “... No sé si para | “... Si, pero mas que a | Los tres profesores
generar habilidades y | mejorar mi | mi, esta herramienta | coinciden en que el real
se pueden reforzar | desempefio, pero si | va en contribucién a | beneficio de esta

CITAS otras habilidades, ya | es de mucha | ellos mismos como | herramienta no es en
gue es un recurso | utilidad ...” estudiantes. Si puede | primera instancia para
gue llama la atencion mejorar mi desempefio | ellos, sino que la mayor
de los estudiantes, claramente, pero los | contribuciéon seria para
pero para el contexto mayores beneficiarios | los  estudiantes que
no sé si en lo son ellos, mejoran su | trabajen con el comic.
personal seria tan desempeiio como
atil...” estudiantes en

general...”
CONCEPTOS Generar y reforzar habilidades, contribuir a los estudiantes.
CLAVES
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N°11. ¢Podria ser el cémic un recurso que genere un aprendizaje significativo en los estudiantes
de octavo afio basico?

CATEGORIA El aprendizaje significativo a través del comic
PROFESOR 1 PROFESOR 2 PROFESOR 3 HALLAZGOS
“..Si se trabaja de | “... Si, 6sea si los | “... Por supuesto que | Por medio de |lo
buena forma, como lo | chicos estan | creas un aprendizaje | sefialado, se aprecia que
dije  anteriormente, | motivados a hacerlo, | significativo porque el | los profesores convienen

CITAS puede ser muy | si. Yo creo que si, es | estudiante no lo | que el comic es un
provechoso para | una actividad que | olvida, pueden pasar | recurso que, si puede
desarrollar como decia antes no | los afios o egresar y | generar aprendizajes
habilidades es solamente dibujar, | ellos se recuerdan | significativos en los
cognitivas de orden | sino que antes de | que en el Colegio le | estudiantes,
superior, pero | empezar a hacerlo | hicieron hacer tal | considerando para ello:
siempre y cuando se | hay otras etapas, de | cosa o que el | contexto, motivacion de
trabajara de buena | recoleccién de | profesor hizo y que | los estudiantes, y
forma. Sin embargo, | informacién entre | fue entretenido 0 | conocimientos del
va a depender | ofras ...” novedosa para la | docente a la hora de
siempre del contexto edad que tenian vy | aplicar este recurso.
en el que se eso es lo que se logra
implemente ya que con recursos como el
eso influye bastante cémic, cuando o
en como lo recepcién sabes trabajar,
en los estudiantes...” ademas...”

CONCEPTOS Habilidades cognitivas, memoria, novedad y entretencion.

CLAVES
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N°12.

¢Existe un conocimiento previo por parte de los alumnos al enfrentarse en octavo béasico

a este tipo de curso?

CATEGORIA Percepcion de los estudiantes sobre el cémic
PROFESOR 1 PROFESOR 2 PROFESOR 3 HALLAZGOS
“...Solo por el cine, | “... Es mas, o menos | “... Si, ellos ya trabajan | A partir de los expuesto
ya que asocian el | relativo, si hablamos | el comic desde muy | por los profesores 1y 2,
comic con los super | de este octavo en | pequefios. Desde | se concluye que los
CITAS héroes, con los | particular, poco, | primero basico con los | estudiantes del nivel de
dibujos, pero no lo | también los mismos | primeros octavo basico tienen un
relacionan con lo | nifios, este par de | acercamientos a la | conocimiento previo
gue es la historia. | excepciones, que le | lectura y comienzan a | sobre los comics, pero
Creo que los | hubiese nacido a | colorear. Después en | muy relativo, dado que
estudiantes no han | ellos hacerlos es | tercero o cuarto basico | suacercamiento se debe
leido cémic, mas | porque ellos leen | enqueyavenloquees | principalmente a gustos
que “Condorito”, | cémics, el comic y comienzan a | personales sobre cierto
Batman, y solo | especialmente hacer sus primeros | tipo de cémic. Mientras
pienso que ven las | comics japoneses ...” | bosquejos. Por otra | que el profesor 3, indica
fotos (no se dan el parte, en la biblioteca | que si existen nociones
tiempo de leerlos) del Colegio situ te fijas | por parte de los
” en las repisas de | estudiantes, dado que se
exposicién hay | potencia la utilizacion del
solamente cémic | comic desde primer afio
porque son los libros | basico, por lo tanto, hay
mas atractivos para | un acercamiento a la
ellos ...” elaboracién del cémic.
CONCEPTOS Relacionar la historia, entretencién, atractivo para el estudiante, lectura auténoma.
CLAVES
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4.2 CUESTIONARIO ESTUDIANTES

1. ¢ Conoce algo sobre el cémic o historieta?

TIPO DE DEPENDENCIA SI [NO
MUNICIPAL 7 |7
PARTICULAR SUBVENCIONADA 23 | 3
PARTICULAR 14 | 3
S NO
44 13

PREGUNTA NUMERO 1

Osl ENO

77%

Interpretacion:

De acuerdo con el resultado para la primera pregunta sobre los
conocimientos que tiene los alumnos de los cédmics o historietas predomina la
categoria Sl, lo que corresponde al 77%, es decir 44 estudiantes sobre un universo
de 57 si poseen nociones de lo que es un comic. Asimismo, en la categoria NO que
representa un 23% equivalente a 13 estudiantes indican no tener conocimientos

sobre el cémic o historietas.
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2. ¢Ha leido alguna vez algan comic?

TIPO DE DEPENDENCIA S| |NO
MUNICIPAL 8 | 6
PARTICULAR SUBVENCIONADA 22 | 4
PARTICULAR 171 0
Sl NO
47 10

PREGUNTA NUMERO 2
oSl mNO

82%

Interpretacion:

En relacion con la segunda pregunta se observa una marcada
preferencia hacia la opcion SI con un 82% equivalente a 47 estudiantes,
evidenciando que la mayoria de los alumnos si han leido algiin comic, cabe afiadir
gue esta lectura no necesariamente es hecha en sus establecimientos
educacionales. Por otra parte, existe un 18% de estudiantes que no ha tenido algun

acercamiento con la lectura del comic, habiendo una amplia diferencia entre las dos

tendencias.
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3. ¢ Sabes qué contiene un cémic?

TIPO DE DEPENDENCIA S| |NO
MUNICIPAL 4 110
PARTICULAR SUBVENCIONADA 25| 1
PARTICULAR 13 | 4
Sl NO
42 15

PREGUNTA NUMERO 3
oSl mNO

74%

Interpretacion:

En relacién con la tercera pregunta referente a los conocimientos que
poseen los estudiantes de los contenidos estructurales de un comic se ha observado
la existencia de ciertos conocimientos sobre las caracteristicas del comic, en el cual
un 74% correspondiente a 42 alumnos ha sabido, inclusive, describir ciertas partes
de él tales como: vifietas, ilustraciones, dialogos, titulos, humor, etc. También existe
un 26%, equivalente a 15 estudiantes, que considera al ser consultados la categoria
NO.
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4. ¢ Conoces alguno de estos coOmics?

TIPO DE DEPENDENCIA ASTERIX |CONDORITO | MAMPATO
MUNICIPAL 3 22 4
PARTICULAR SUBVENCIONADA 5 23 14
PARTICULAR 8 16 9
ASTERIX CONDORITO OGU Y MAMPATO
16 61 27

59%

PREGUNTA NUMERO 4

OAsterix OCondorito EMampato

15%

Interpretacion:

En relacion con los datos extraidos en el grafico para esta interrogante
se observa que la mayoria de los estudiantes conocen el comic nacional de
Condorito con un 59% equivalente a 61 alumnos. Se infiere, que dicha magnitud
numérica es porque en la actualidad Condorito es la historieta con mayor
popularidad dentro de nuestro pais, o que ha sido propiciado por el comercio, los

medios de comunicacion y redes sociales, entre otros. En la segunda posicion se

encuentra la historieta de Themo Lobos Mampato con un 23% de las elecciones.

Finalmente, se ubica el cémic francés Asterix con solo un 15% de

estudiantes que marcaron esta historieta
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5. ¢ Qué temas le gustaria leer en un cémic?

Dependencia Comedia | Naturaleza | Romance | Accién | Aventura | Historia
Municipal 4 0 0 8 2 0
Subvencionado 6 3 1 12 0 4
Particular 0 0 2 11 1 3
TOTAL 10 3 3 31 3 7

PREGUNTA NUMERO 5

m Comedia Naturaleza ®mRomance OAccién MBAventura mhistoria

12%

Interpretacion:

De acuerdo con el grafico anterior, se infiere que la mayor parte de los
estudiantes prefieren abordar las tematicas primeramente de accién con un 55%
siguiendo con las de humor e historia. Por ultimo, los temas menos indicados por
los alumnos y alumnas fueron los de naturaleza, romance y aventura con un 5%

respectivamente cada uno.
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6. ¢ En ta colegio te han ensefiado alguna materia a través del comic?

TIPO DE DEPENDENCIA S| |NO
MUNICIPAL 11 | 3
PARTICULAR SUBVENCIONADA 19 | 7
PARTICULAR 16 | 1
Sl NO
46 11

PREGUNTA NUMERO 6
Osl mNO

80%

Interpretacion:

El gréfico arroja que un 80%, porcentaje importante de los estudiantes
indica que, si les han ensefiado en sus colegios alguna materia a través de cémics,
pese a no especificar en qué asignatura ha sido. Por su parte, un 20% de los
alumnos, es decir, 11 estudiantes, revela que no se les ha ensefiado alguna

tematica por medio de comics.
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7. ¢ Seria interesante para ti aprender mediante un cémic?

TIPO DE DEPENDENCIA S| |NO
MUNICIPAL 14 1 0
PARTICULAR SUBVENCIONADA 16 | 10
PARTICULAR 15| 2
Sl NO
45 12

PREGUNTA NUMERO 7
oSl mNO

79%

Interpretacion:

Para la presente pregunta referente a si los estudiantes consideran
interesante aprender mediante el comic, el grafico ha determinado que 44
estudiantes correspondientes al 79% cree que Sl seria llamativo aprender por medio
de este recurso, mientras que los 12 restantes, es decir, un 21% indica la alternativa

NO, aludiendo a que no les llama la atencién aprender a través del comic.
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8. ¢Crees que el comic te ayudaria a comprender mejor los hechos o

acontecimientos en la asignatura de Historia?

TIPO DE DEPENDENCIA S| [NO
MUNICIPAL 11 | 3
PARTICULAR SUBVENCIONADA 20 | 6
PARTICULAR 14 | 3
Sl NO
45 12

PREGUNTA NUMERO 8
oS| mNO

79%

Interpretacion:

Ante la anterior interrogante referente a si el comic podria facilitar la
comprension de algunos hechos o acontecimientos historicos, 79% de los
estudiantes, equivalente a 45 de ellos, cree que este recurso Sl puede ser un aporte
para la comprension de la asignatura de Historia, mientras que un 21%

correspondiente a 12 estudiantes indica la opcién No para esta pregunta.
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9. ¢ Consideras que estas capacitado para la elaboracion de un comic?

TIPO DE DEPENDENCIA SI_|[NO
MUNICIPAL 8 | 6
PARTICULAR SUBVENCIONADA 15 | 11
PARTICULAR 12 | 5

Sl NO

35 22

PREGUNTA NUMERO 9
oSl mNO
57%

Interpretacion:

El grafico arroja que, en un universo de 57 estudiantes, existe una
diferencia no tan amplia, sobre quienes se consideran capacitados para elaborar un
comic y quiénes no. Para el primer caso, 57% de los estudiantes correspondientes
a 32 estudiantes, si creen poder elaborar un cémic, dado que cuentan con
conocimientos sobre su confeccion. Por otra parte, un 43%, es decir, 24 estudiantes

consideran la opcion NO para esta pregunta.
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10. ¢Crees que las clases serian mas entretenidas si los profesores utilizaran el

comic para ensefiar en las salas de clases?

TIPO DE DEPENDENCIA S| [NO
MUNICIPAL 11 | 3
PARTICULAR SUBVENCIONADA 23 | 3
PARTICULAR 16 | 1
Sl NO
50 7

PREGUNTA NUMERO 10
aSl mNO

88%

Interpretacion:

De acuerdo con la informacion proporcionada por el grafico, para esta
pregunta un 88% de la muestra, equivalente a 50 estudiantes de tres dependencias,
considera que las clases podrian ser mas entretenidas aprendiendo a través del
comic, mientras que 12%, es decir, 7 estudiantes no se sienten atraidos en aprender

a través del uso del cémic como recurso en el aula.
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4.3 ANALISIS DOCUMENTAL

Objetivo: Mediante el presente andlisis documental se busca analizar y conocer las

planificaciones de cada docente de la asignatura Historia, Geografia y Ciencias

Sociales del nivel 8vo Basico de tres dependencias educativas, con el fin de servirse

de informacién primaria investigativa.

Tipo de dependencia:

Dependencia Municipal

Profesor 1 (P.1)

Dependencia Particular subvencionada | Profesor 2 (P.2)

Dependencia Particular

Profesor 3 (P.3)

Tabla N°4

CATEGORIAS

COMENTARIOS

1- Los objetivos estan dirigidos

a desarrollar conceptos,
procesos y actitudes.

P.1: No se evidencia.

P.2: Si, la mayoria de los objetivos del syllabus mensual
estan dirigidos a desarrollar conceptos y procesos en los
estudiantes en las distintas unidades de estudio del afio.

P.3: Si, los objetivos de las unidades analizadas estan
dirigidos a desarrollar actitudes y conceptos, las actitudes
son alineadas segun los ejes propios del establecimiento
educacional, habiendo ademas una menor medida de
desarrollo de procesos en las planificaciones de la
asignatura.

2- Los objetivos potencian el
desarrollo de habilidades vy

competencias en
estudiantes.

los

P.1: No se evidencia.

P.2: Si, los objetivos de las distintas unidades trabajadas
en el afo buscan desarrollar en los estudiantes
capacidades de analisis, de comparacién y contrastacion,
conceptualizacion, comprension, y clasificacion, entre
otras.

P.3: Si, los objetivos observados en su mayoria van
potenciando el desarrollo de habilidades y competencias
en los alumnos y alumnas, aunque en algunos casos los
objetivos son orientados a trabajar competencias
cognitivas.
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3- Los objetivos ayudan a
construir el pensamiento
historico en los estudiantes.

P.1: No se evidencia.

P.2: Si, en alguno de los objetivos de las clases, se
contempla el lograr aprendizajes en los estudiantes
mediante la interpretacion historica, explicacion causal o
intencional, el establecer relaciones con otras realidades
dependiendo de las unidades de estudio.

P.3: En algunos casos se observaron objetivos que
ayudaban a potenciar la imaginacién histérica como lo es
el recurso didactico del juego de roles, la realizacion de
caricaturas, ensayos historicos épicos, y en menor
porcentaje el comic.

4- Los objetivos son acorde a las
actividades para potenciar el
desarrollo del pensamiento
historico.

P.1: No se evidencia.

P.2: Si, sin embargo, sélo en algunos obijetivos de la clase
se contempla la comprensién de los procesos de cambio a
través del tiempo, de modo que se construye una
conciencia histérico-temporal tomando como actividad la
confeccion de lineas de tiempo, para desarrollar asi la
capacidad de comprender el tiempo histérico. Por otra
parte, tanto en uno de los objetivos como actividad de una
clase se considera la valoracion, interpretacion y analisis
de fuentes histéricas, tomando en cuenta para ello
diversas fuentes escritas e interpretaciones sobre la
conquista de América.

P.3: Si, los objetivos son acordes con las actividades
descritas. Aunque cabe sefalar que en las planificaciones
no se describian en su totalidad las actividades, ya que
estas eran emplazadas por unidad, no por clases.
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5- Las actividades responden al
desarrollo del pensamiento
historico en los estudiantes.

P.1: No se evidencia

P.2: Si. Cabe destacar que un numero reducido de
actividades responden al desarrollo del pensamiento
historico de los estudiantes como la construccion de la
conciencia historico-temporal por medio de la elaboracion
de lineas de tiempo, el aprendizaje por medio de la
interpretacion historica de fuentes escritas. Actividades
gue pueden ayudar en el desarrollo del pensamiento
histérico temporal, sin embargo, son pocas de ellas las que
responden a esta categoria.

P.3: En algunos casos si responden al desarrollo del
pensamiento histérico, como en otros casos no,
produciéndose una contradiccibn con los objetivos
planteados.

6- Las actividades contemplan
estrategias 0 recursos para
reconstruir el pasado.

P.1: No se evidencia.

P.2: Si, algunos de los recursos utilizados para reconstruir
el pasado, y que se han considerado en algunas clases del
syllabus mensual son puntualmente las fuentes escritas,
imagenes historicas y lineas de tiempo.

P.3: Si, en las planificaciones se ha contemplado la
utilizacibn de algunos recursos Optimos para la
reconstruccién del pasado tales como lineas de tiempo,
analisis de fotografias, testimonios, comics y filmografias.

7- Las actividades potencian el
desarrollo de habilidades de
compresion, reflexion e
interpretacion de procesos o
hechos histéricos en los
estudiantes.

P.1: No se evidencia.

P.2: Si, se potencian habilidades metacognitivas mediante
la comprension del propio aprendizaje que han logrado los
estudiantes, y habilidades cognitivas de interpretacion,
entregando una orientacion temporal y espacial de los
procesos historicos, ademéas de la resolucion de
problemas que contemplan algunas actividades de las
clases.

P.3: Si, algunas actividades potencian habilidades en los
estudiantes entre las que destaca la interpretacion y
reflexion de procesos y hechos historicos.
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8- Las actividades consideran el
desarrollo de la imaginacion
historica en los estudiantes.

P.1: No se evidencia.

P.2: Si, se puede inferir que en el desarrollo de la actividad
de una clase se considera potenciar la imaginacion
histérica en los estudiantes, buscando que sean capaces
de realizar una personificacion de un cientifico de la edad
moderna para comprender los cambios que significd el
desarrollo de la ciencia moderna, realizando ademas una
comparacion entre la sociedad medieval y moderna. De
esta manera, se les permite a los estudiantes comprender
y pensar los acontecimientos historicos, intentando
entender el pensamiento de los agentes historicos por
medio de la narracion historica.

P.3: Algunas actividades consideran el desarrollo de la
imaginacion histérica, pero esas mismas no lo especifican,
sino que se deducen a partir de los objetivos de la misma
unidad y tematicas a abordar en el aula.

9- En el desarrollo de las
actividades se potencian
competencias cognitivas

interpretativas, argumentativas o
propositivas.

P.1: No se evidencia.

P.2: Si, solo algunas actividades de la clase potencian la
capacidad de organizar la informacion a través de la
creacion de fichas bibliogréficas, confeccidn de pictolineas
de tiempo, entre otras. Ademas, se considera la capacidad
analitica para la toma de decisiones y resolucion de
problemas en contenidos especificos de una unidad de
estudio, la comparacion de diversas visiones sobre ciertos
hechos o procesos histéricos, la inferencia que puedan
lograr los estudiantes como parte de los aprendizajes, y la
clasificacion de informacion.

P.3: Si, algunas actividades potencian habilidades
cognitivas, como el pensamiento autbnomo, capacidad de
razonamiento, creatividad, competencias interpretativas y
argumentativas, etc. Asimismo, se observa que se apela
en muchos casos a reforzar competencias aprendidas con
anterioridad como la asimilacion de nuevas tecnologias
utilizando para ello nuevos programas web y herramientas
office.
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10- Utiliza el cdmic como recurso
didactico.

P.1: No se evidencia.

P.2: No se evidencia.

P.3: Si, se ha observado en un caso la utilizacion del
comic.

11- Dentro de las actividades se
considera el uso del comic.

P.1: No se evidencia.

P.2: No se evidencia.

P.3: Si, se ha utilizado el comic en una sola actividad
sumativa.

12- Se considera el uso del
comic para la comprension del
tiempo historico.

P.1: No se evidencia.

P.2: No se evidencia.

P.3: No se evidencia.

13- Contempla el desarrollo de la
imaginacion histérica de los
estudiantes mediante el uso del
comic.

P.1: No se evidencia.

P.2: No se evidencia.

P.3: Si, la imaginacion histérica es contemplada a partir
del comic, pero no se plasma de manera textual sino es
deducida.

14- Indica la importancia del
cOmic dentro de la actividad.

P.1: No se evidencia.

P.2: No se evidencia.

P.3: No se evidencia.
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4.3.1 INTERPRETACION ANALISIS DOCUMENTAL

Por medio del anterior analisis documental aplicado a tres tipos de
planificaciones, correspondiente a los profesores 1, 2 y 3 de la asignatura de
Historia, Geografia y Ciencias Sociales para el nivel de octavo basico, tanto de una
dependencia municipal como particular subvencionada y particular, se ha logrado
primeramente observar una diversidad en los tipos de planificaciones utilizadas, lo

gue ha conllevando a las siguientes conclusiones:

En el caso de la dependencia municipal, el profesor utiliza una tecnificacién
semestral, la cual se caracteriza por contar con una red de contenidos abordados
por cuatro unidades de estudio. Se identifica, ademas, la cantidad de semanas bajo
las cuales se abarca cada unidad con un total de 38 semanas. Por otra parte, cabe
considerar que las unidades se encuentran enmarcadas dentro de los planes y
programas de estudio del MINEDUC. En cuanto al analisis documental de la
planificacion del profesor perteneciente a la dependencia particular subvencionada,
se debe destacar que aquella corresponde a un syllabus como formato utilizado
para la planificacion mensual de la asignatura. Asimismo, este es realizado clase a
clase y se caracteriza por contar con una red de objetivos, contenidos, actividades,
recursos y evaluaciones que debe considerar el profesor. Conviene destacar que el
syllabus permite establecer informacion general respecto del programa del curso, el
cual se organiza en base a los planes y programas de estudio entregados por el
MINEDUC.

Por su parte, en la dependencia particular el profesor se rige por
planificaciones de unidad, las cuales indican la fecha de inicio y término de la
unidad, ademas de considerar los objetivos de aprendizaje, contenidos, habilidades,
actividades pedagodgicas y recursos didacticos, indicadores de evaluacion y

objetivos transversales actitudinales, segun MINEDUC y modelo educativo bajo el
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cual se guia el establecimiento. Todo lo anterior se realiza de acuerdo con los ejes
y valores propios del establecimiento, al igual que los planes y programas de estudio
con los que cuenta la dependencia. Es asi, como los hallazgos arrojados por
categorias en las planificaciones de cada profesor de la asignatura han conseguido

determinar los siguientes comentarios:

De acuerdo con los objetivos, y si es que estan dirigidos a desarrollar
conceptos, procesos Yy actitudes, estos se evidencian solo en el caso de dos
planificaciones, tanto en la del colegio particular como el particular subvencionado,
aunque con hallazgos diferenciables entre si. La evidencia indica que so6lo en las
planificaciones de los profesores 2 y 3, los objetivos indican la potencializacién de
conceptos, procesos y actitudes, mientras que el profesor 1 en el analisis de su
tecnificacién de contenidos no presenta objetivos ni habilidades, ademés no se ha
evidenciado en ella la construccién del pensamiento histérico. En cambio, los
profesores 2 y 3, si han manifestado en la mayor parte de sus objetivos de la

planificacion la edificacion de la imaginacién histérica.

Igualmente, en lo referente a la categoria sobre las actividades de las
planificaciones y, si estas son acordes con los objetivos de las planificaciones en el
sentido de potenciar el desarrollo del pensamiento histérico, estas s6lo se han
evidenciado en las planificaciones del profesor 2 y 3. Aun asi, no se explicitan, sino
gue son deducidos a partir de las descripciones de actividades. Ademas, en la
siguiente categoria los hallazgos han arrojado que el desarrollo del pensamiento
historico mediante actividades dentro de la planificacion se evidencia solo en la del
profesor 2 y 3, en que en algunos casos las actividades han respondido a lo

planteado.
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Continuando con la siguiente categoria se ha evidenciado que solamente las
actividades de las planificaciones del profesor 2 y 3, contemplan recursos para la
reconstruccion del pasado, especialmente lineas de tiempo, imagenes y filmes. Sin
embargo, los tres profesores no vislumbran en sus planificaciones la utilizacion de
estrategias didacticas para las actividades. De esta manera, las actividades
potencian habilidades en los estudiantes, aunque en menor cantidad y solo en las
planificaciones de los profesores 2 y 3, especificamente las de tipo cognitivas y

metacognitivas.

Por otra parte, y en relacion a si los profesores consideran como instrumento
atil la imaginacion histérica, esta sélo se observa, y en una menor medida, en las
planificaciones del profesor 3. Del mismo modo, al indagar si es que las actividades
consideran el desarrollo de la imaginacion histérica en los estudiantes esto sélo es
comprobado en las planificaciones del profesor 2 y 3, especialmente en la del
namero 2, donde se utiliza el juego de roles como actividad ayudando a los
estudiantes a pensar historicamente. De la misma forma, en el desarrollo de las
actividades se potencian competencias cognitivas, pero Unicamente en las
planificaciones del profesor 2 y 3, cuyas competencias son, por ejemplo: la
capacidad de organizar informacion, el analisis y resolucién de problematicas,

argumentacion, capacidad de interpretacion y el pensamiento autbnomo.

En relacién con la categoria en que los profesores utilizan el comic como
recurso didactico cabe destacar que sélo uno de los profesores deja en evidencia
dicha categoria, en este caso el profesor 3, quien lo emplea en una oportunidad
dentro de la Unidad: Los inicios de la modernidad: humanismo, Reformay el choque
de dos mundos. Mientras que en las otras planificaciones la categoria no es
observada. De la misma manera, solamente en la planificacion de este profesor se
evidencia dentro de las actividades el uso del comic, también se debe sefialar que
la comprension del tiempo histérico en el uso del comic no se evidencia dentro de

la planificacion de ninguno de los tres profesores. Del mismo modo, la categoria en
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la cual se contempla el desarrollo de la imaginacion historica de los estudiantes
mediante el uso del comic, se observa sélo en la planificacion del profesor 3, sin
embargo, no se plasma de manera textual, logrando solo ser deducida. Finalmente,
no se identifica en ninguna de las tres planificaciones la importancia del cémic

dentro de las actividades.
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4.4 ANALISIS

En el transcurso del presente proceso investigativo, se han podido determinar
con el aspectos relevantes y destacables tanto en estudiantes como profesores, en
relacion al rol y desarrollo de competencias de pensamiento histérico por medio de
la utilizacion del cdmic como recurso didactico, en los estudiantes del nivel de octavo

bésico de tres colegios de la provincia de concepcion.

Los profesores de los tres establecimientos educacionales han convenido
gue se debe ir perfeccionando e innovando en cuanto a estrategias y recursos que
permitan una mejor comprension de la asignatura de Historia, Geografia y Ciencias
Sociales. Tal y como lo ha planteado Pagés (2000, p.7) “la funcién principal de la
escuela en sociedades como la nuestra no puede limitarse a la transmisién de
conocimiento e informaciones, sino que a dar respuestas a problemas mas
complejos como la formacion del pensamiento y el desarrollo de actitudes y
capacidades para actuar racionalmente”. En este sentido, el terminar con el
paradigma de que la funcion del profesor es solo la de transmitir conocimientos, y
la de los estudiantes la de recibirlos sin cuestionamientos, queda en evidencia
dentro de las mismas practicas realizadas por los profesores, lo que se
complementa también con los planteamientos entregados por el MINEDUC,

mediante los Planes y Programas de estudio propios de la asignatura.

Es asi como tanto el rol de los profesores de la asignatura, como el desarrollo
del pensamiento historico y el poder problematizar la realidad social, son los
diversos ejes que el MINEDUC plantea, y que los mismos profesores han ido

poniendo en practica dentro de sus colegios.
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De acuerdo con lo anterior, la formacion del pensamiento histérico en los
estudiantes juega un rol fundamental dentro de lo que es la ensefianza de la historia.
En este sentido, se ha de destacar la evidencia que nos ha proporcionado el analisis
documental de las diversas planificaciones para el nivel de octavo basico en la
asignatura de historia. En donde se rescata la intencionalidad de contemplar
algunos objetivos y actividades de la clase orientadas al desarrollo de competencias
de pensamiento historico. Por lo tanto, se presenta un acercamiento a la
comprension de ciertos procesos de cambio a través del tiempo, por medio de la
construccion de una conciencia historico temporal, la valoracion, interpretacion y
analisis de diversas fuentes historicas, tomando para ello multiples fuentes escritas
e interpretaciones de hechos o procesos histéricos. El pensar histéricamente, tal y
como lo indica Carretero (p., 2008) implica una comprension de los procesos de
cambio a través del tiempo y como estos influyen en el presente, de tal modo que
se involucran dos habilidades fundamentales: por una parte, la capacidad de
comprender el tiempo historico y poder razonar causalmente, y por otra, el poder

valorar y llevar a cabo una interpretacion de las fuentes historicas.

Pese al desarrollo de las competencias de pensamiento histérico dentro de
los objetivos de las planificaciones, s6lo un numero reducido de actividades
responden a este propésito. EI pensamiento histérico supone cuatro bloques de
conceptos, tal y como lo plantea Santisteban y es recogido por Rengifo (2014, p.48),
los cuales se encuentran en relacién mutua: el construir una conciencia histérico-
temporal, las formas de representacion de la historia, la imaginacion y creatividad
histérica y el aprendizaje de la interpretacion historica. Estos bloques si se han
desarrollado en la practica por los distintos profesores que han aportado a la
investigacion, sin embargo se trabaja soOlo en algunas actividades de la clase,
principalmente en los colegios particular y particular subvencionado, entendiendo
gue el profesor perteneciente al colegio municipal, planifica sus clases en base a

una tecnificacién (red de contenidos), lo que impide determinar hallazgos sobre el
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desarrollo de competencias de pensamiento histérico en los estudiantes del nivel

para este establecimiento.

Nos encontramos con algunos objetivos de la clase que se deduce estan
dirigidos al desarrollo de los cuatro bloques que sefiala Santisteban, para poder
desarrollar el pensamiento historico en los estudiantes. Los que se relacionan
principalmente con la comprension de los procesos de cambio a través del tiempo,
lo que permite una construccion de una conciencia histérica-temporal, ademas de
la valoracion, interpretacion y andlisis de diversas fuentes historicas. Por su parte,
en lo que a actividades se refiere se contempla dentro de las planificaciones de los
profesores de la dependencia particular y particular subvencionada, la elaboracion
de lineas de tiempo, el aprendizaje mediante el uso de fuentes escritas, imagenes,
testimonios, comics y filmografia. Cabe recalcar que, dentro de las planificaciones,
reducidos son los objetivos y actividades que se pueden relacionar con el desarrollo

del pensamiento historico de los estudiantes para el nivel de octavo basico.

El trabajo realizado por los profesores de la asignatura de Historia, Geografia
y Ciencias Sociales es importante que esté orientado a potenciar competencias de
pensamiento histdrico para lograr una mejor comprension de la historia, en la que
los estudiantes asuman un rol participe y activo dentro de lo que es el proceso de
ensefianza aprendizaje de la asignatura. Finalmente, se debe destacar lo expuesto
por el autor Villar (1997, p. 240) quien sefiala que los profesores de la asignatura

estan llamados a “ensenar a pensar histéricamente”.

Dentro de la entrevista docente se hace mencion a las competencias de
pensamiento historico por medio de preguntas enfocadas en evidenciar el grado de
conocimiento que tenian los docentes sobre el concepto de “imaginacién histérica”
y si es que los Comics, como recurso didactico, son de ayuda para desarrollar la

imaginacion histérica en los estudiantes. Mediante estas dos preguntas se
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evidenciaron varias respuestas, aunque con un denominador comun: el profesor N°
1 dijo que la imaginacion historica se puede desarrollar mediante la utilizacion de
imagenes para recrear sucesos historicos, el profesor N°2 apela a que la
imaginacion histérica se puede potenciar mediante actividades didacticas que
permitan que los estudiantes puedan imaginar ciertos procesos o hechos historicos,
mientras que el profesor N° 3 nos manifesté que la imaginacion histérica tiene que
ver con ordenar asuntos historicos mediante un relato, ensayo y/o testimonios
historicos que puedan desarrollar habilidades cognitivas en los estudiantes. A
simple vista, se evidencia que el docente que posee mas conocimiento sobre la
imaginacion historica es el N° 3 ya que define lo que entiende por esto, mientras
qgue los dos primeros docentes dan caracteristicas y potencialidades que posee la

imaginacion historica.

Cuando se les pregunta a los profesores si el Cémic serviria para desarrollar
la imaginacion histdrica en los estudiantes, el profesor N°1 hace referencia a un
elemento que no fue mencionado con anterioridad por los dos ultimos docentes, que
es el de crear un comic utilizando la realidad concreta de los estudiantes sobre todo
Su contexto sociocultural, para que estos se sientan mucho mas identificados con
su historia personal y local. En este sentido, se concuerda con el autor Peter Lee
que le da un papel importante a la “libertad” a la hora de potenciar la imaginacion
historica: “Para que una actividad se haga con imaginacion debe haber cierta
libertad” (Lee, 2004. p.88). El profesor N°1, que trabaja en el establecimiento
municipal, nos dice entonces que para aprender mediante un Comic y que este
desarrolle la imaginacion historica debe existir un grado de libertad que le permita a
los estudiantes aprender mediante su realidad concreta y que su contexto y

ambiente sirvan para este cometido.
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Mediante el andlisis documental de las planificaciones que utilizaron los
profesores para su afio académico resaltan varios elementos que son necesarios
de destacar. En cuando a la imaginacién histérica los docentes no plasman este
elemento textualmente dentro de sus planificaciones, aunque realizan actividades
que potencian la imaginacion historica (ejemplo: juego de roles, la realizacion de
caricaturas, ensayos histéricos épicos, y en menor porcentaje el comic.) ,
evidenciandose principalmente en las planificaciones del profesor N°2 (dependencia
particular subvencionada), mientras que el profesor N°3 (dependencia particular) si
se consideran actividades para desarrollar la imaginacion histérica en los

estudiantes.

En cuanto a la imaginacién histérica, cabe destacar que los docentes no
demostraron un mayor conocimiento en cuanto a esta capacidad, ni como esta se
pudiera potenciar concretamente en los estudiantes, puesto que sus respuestas
fueron un tanto ambiguas y en las planificaciones no se evidencié concretamente
las especificaciones en cuanto a esta capacidad o por qué seria bueno potenciarlo
en los estudiantes. De esta manera, se concluye que si los docentes tuvieran un
mayor conocimiento en cuanto a qué es la imaginacién histérica y como se podria
potenciar en el proceso de ensefianza- aprendizaje seria mucho mas provechoso,
ya que se comprenderia el fin con el que se realizan las actividades, ademas de
tener la seguridad de qué habilidades se pueden trabajar mediante el desarrollo de
la imaginacion histoérica. En ese sentido, lo que nos dice Santisteban es vital para
comprender la importancia de la imaginacién histérica, que tiene que ver con la
promocion de la “creatividad” en los estudiantes: “trabajar con la creatividad que
implica imaginar otros futuros del pasado, asi como otras posibilidades para el
presente. El pensamiento creativo histérico abarca desde la imaginacion historica,
hasta la empatia, la contextualizacién y la competencia para pensar alternativas al

pasado, al presente y al futuro”. (Santisteban, 2010. p. 49).
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Por otro lado, el comic es parte esencial dentro de esta investigacion,
donde gran parte de este trabajo consiste en la utilizacion de este como un recurso
didactico dentro del aula. Gracias a las entrevistas aplicadas a los tres profesores
de historia, geografia y ciencias sociales de diferentes dependencias, como ademas
de un cuestionario aplicado a los alumnos de octavo afio de los tres
establecimientos permitieron extraer informacion necesaria tanto profesores como
alumnos sobre este recurso didactico. Por otra parte, el analisis documental de las
planificaciones de los profesores permitid observar si los docentes utilizan o no el

comic como recurso didactico dentro de la sala de clases.

Primeramente, dentro de la entrevista que fue aplicada a los profesores, gran
parte de las preguntas iban dirigidas hacia el conocimiento del comics tanto como
recurso didactico como también de su utilizacién, es por eso cuando se les pide a
los profesores que expliquen qué conocimientos tienen sobre el comic, solo el
profesor de la dependencia municipal logra decir que es un recurso didactico, como
asi también cuando se les pregunta que cual es su opinidn acerca del cémic como
recurso didactico y ellos responden que claramente este recurso didactico
contribuye a la motivacion de los estudiantes, dejando entre ver que claramente

ayuda a la ensefianza dentro del aula por parte del docente.

Segun las palabras de Jordi Diaz Lucea “los recursos y materiales didacticos
son todo el conjunto de elementos, Utiles o estrategias que el profesor utiliza, o
puede utilizar, como soporte, complemento o ayuda en su tarea docente” (Diaz,
1996). Se puede apreciar que el comic ayudaria a los docentes con su trabajo dentro
del aula, pero aun asi los profesores de las tres dependencias no saben como

utilizar este o no tienen conocimiento profundo de este recurso.
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Cabe destacar que el profesor de la dependencia particular al utilizar
adecuadamente este recurso obtuvo positivos resultados en los aprendizajes de sus
estudiantes. Esto ayuda a sostener las palabras que nos dice Virginia Fragoso sobre
lo que conlleva la utilizacion de un recurso didactico por parte de un profesor “‘una
forma de actuar, capacidad de decidir sobre el tipo de estrategias que se van a
utilizar en los procesos de ensefianza, involucra conocer los medios - materiales de

que se disponen para conducir el aprendizaje de los alumnos”. (Fragoso, 2012).

Otro punto a destacar es que, en las preguntas a los docentes ellos repiten
en reiteradas veces que el uso de este recurso dependera mucho del contexto, es
decir, dependera de los estudiantes. Isabel Blanco Sanchez nos dice “los recursos
didacticos tienen que estar perfectamente ensamblados en el contexto educativo
para que sean efectivos, es decir, que hagan aprender de forma duradera al alumno,
y contribuyan a maximizar la motivaciébn de los estudiantes de forma que se
enriquezca el proceso de ensefianza-aprendizaje” (Sanchez, 2012), es asi como
Sanchez permite ir en contra de lo que los docentes dijeron, ya que los estudiantes
no son los culpables, sino que es el docente que no sabe elegir el recurso adecuado

para su aula.

Dentro de lo que fue el cuestionario dirigido a los estudiantes de octavo afios
de las tres dependencias, casi la totalidad de ellos asegura conocer el cémic,
ademas de reconocer algunos e incluso dar algunas caracteristicas de este recurso
didactico. Ellos consideran haber visto comics en alguna asignatura, pero no
necesariamente en la asignatura de historia, geografia y ciencias sociales. Cabe
destacar que el docente de la dependencia municipal asegura que él no ha utilizado

este recurso en la asignatura de historia.

100



Por otra parte, en una de las interrogantes que se les plantea a los
estudiantes en el cuestionario sobre si consideran que este recurso les ayudaria en
el aprendizaje de la asignatura de historia como también para mejorar en el aula, la
respuesta fue favorable, en la medida que ellos si creen que el cémic los puede
ayudar en el aprendizaje dentro del aula, como también en la asignatura. Dicho lo
anterior, reforzando esta idea encontramos a Isidro Moreno quien nos dice acerca
del recurso didactico que este es un “instrumento del que nos servimos para la
construccion del conocimiento; y, finalmente, los materiales didacticos serian los
productos disefiados para ayudar en los procesos de aprendizaje” (Moreno, 2004).
Vemos como la utilizacién de un recurso didactico puede ayudar en el aprendizaje
de los estudiantes, si bien ellos no utilizan tanto el cémic, consideran que al utilizar

un recurso didactico les permitira un mejor aprendizaje dentro del aula.

Por ultimo, con el analisis documental de las planificaciones de los docentes
podemos ver como los profesores de las dependencias municipal y subvencionada
no evidencian en ningdn momento la utilizacion de este recurso didactico al
momento de planificar sus clases o hacer alguna actividad. Pese a ello si se observa
su utilizacién en la dependencia particular, pero solo en actividades claves; aun asi,

ningun profesor trabaja con el comic de manera constante.

Igualmente, los profesores indicaron que la metodologia que utilizarian para
el comic seria siguiendo una logica de temporalidad, uso de tacticas especificas
idoneas para el trabajo con este recurso y una sucesion de hechos. En este sentido,
recordemos que para el escritor, filosofo y profesor italiano Umberto Eco (1992) las
historietas poseen elementos de analisis sintactico, fonético y semantico en su
estructura narrativa, elementos que lo hacen ser adecuado a la hora de realizar un
trabajo de interpretacion en el aula, ya que la entrevista arroj6 que para los
profesores el comic es un recurso util para la comprension de contenidos y resaltar
cambios historicos sociales importantes que implican para los estudiantes un

proceso investigativo previo.
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Por otra parte, para el autor Barreiro (2000) el acercamiento de los alumnos
al comic es debido y guiado por una motivacion intrinseca, especialmente si la
historieta se adapta a sus intereses tales como gustos personales, hobbies y
aficiones. En este sentido, la encuesta emplazada a estudiantes avala la postura de
Barreiro, debido a que se ha evidenciado que el primer acercamiento al comic es
por un fin de entretencion, ya que los propios alumnos mencionan que las historietas
que han leido son, en su mayoria, de ciencias ficcibn y humor; por ende, el
conocimiento que manifiestan tener es referente a estas tematicas, ademas que se
les hace mas familiar su lectura, ya que muchos antiguos cémics son hoy en dia

exitosas sagas de ciencia ficcion.

De acuerdo a la utilizacion del comic en diferentes ambientes escolares los
profesores expresaron que existiria una dificil implementacion en el aula. Sin
embargo, apreciaron la iniciativa de aplicar nuevas ideas de enseflanza en los

estudiantes posibilitando una positiva receptividad en los alumnos.

De esta forma, Umberto Eco sefialé que el comic puede ser un eslabén entre
la imagen y el texto escrito al instante de plantear alternativas eficientes de trabajo
lector en los ambientes escolares. Se debe inferir que en los coOmics encontramos
un recurso que se les hace entretenido a los alumnos, por lo que la mayoria de los
encuestados expresaron una positiva disposicion a trabajar con el recurso; en este
sentido, el traer la historieta a la sala de clases puede plantear una mejora en la
convivencia escolar, ya que los estudiantes realizan las instrucciones de trabajo del
profesor no por obediencia, sino también movidos por el gusto. Los ambientes
escolares se vuelven mas pacificos, seguros y positivos, ya que los estudiantes se
sienten motivados a participar en la elaboraciéon de los comics, actividades como
crear un videojuego, caricaturas animadas o un comic pueden encaminar a

conseguir la paz en la sala de clases.
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De la misma forma, los dibujos y grafitis son actividades comunes en
estudiantes de 8vo basico que puede precipitar un entusiasmo para asistir a las
clases y participar en la construccion de los comics, materializandose este como
una opcion de trabajado eficaz. Recordemos que el inicio del comic fueron
garabatos dibujados por el suizo Rodolphe Topffer en el siglo XIX los cuales eran
muy similares a los dibujos callejeros a modo de grafitis contemporaneos, pues
quizads el primer eslabon de acercamiento a ellos son las letras y dibujos
caricaturescos, estableciendo esta relacidon de historia y entretencién que logra ser

atractiva para el estudiante, pudiendo hasta fomentar la lectura autbnoma.
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104



CONCLUSIONES, LIMITACIONES Y PROYECCIONES

6.1 CONCLUSIONES

En el desarrollo de la presente investigacion y los diversos hallazgos que se
han determinado a partir de ella, se ha llegado a diversas conclusiones. En lo
referente al objetivo nUmero 1, que hace referencia a “conocer el uso del cémic
como recurso didactico, por parte de los profesores de la asignatura de la Historia,
Geografia y Ciencias Sociales para desarrollar la imaginacion historica en los
estudiantes”, y, su correlacién con la pregunta investigativa respecto a “como
utilizan los profesores este recurso didactico para desarrollar la imaginacion
histérica en los estudiantes de octavo afo basico”, se concluye a partir de las
entrevistas y el analisis documental de las planificaciones, que los profesores tienen
poco conocimiento sobre las metodologias que se pueden utilizar para implementar
el cdmic como recurso didactico dentro del aula. Se considera que esto se debe a
que los profesores se guian como primera opcion por los planes y programas de
estudio que entrega el Ministerio de Educacién, los cuales no consideran al comic

como recurso didactico para el nivel de octavo afio basico.

Por otra parte, existe un escaso conocimiento sobre el concepto de
“‘imaginacion histérica por parte de los profesores, desconociendo los verdaderos
beneficios que se pueden desprender de este, como el poder crear una conciencia
histérico temporal, nuevas formas de representar e interpretar la historia, ademas
de poder llegar a la comprension de distintos procesos o hechos historicos. Sin
embargo, pese a que los profesores no poseen un gran conocimiento o no entregan
una definicidn clara para el concepto de “imaginacion histérica” lo implementan de
forma inconsciente por medio de actividades didacticas que sirve para desarrollar
esta capacidad en los estudiantes como, por ejemplo, el juego de roles, las lineas
de tiempo, interpretacion de fuentes histdricas, cOmic, imagenes, videos, etc. Esto
se evidencia principalmente en las planificaciones de los profesores en donde sélo
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se describen como actividades a realizar, pero sin hacer un analisis de las

habilidades y trasfondo que trae consigo su utilizacion.

Finalmente, se evidencia que los profesores valoran la utilidad del comic
como recurso didactico, tomando en cuenta diversas consideraciones a la hora de
poder llegar a implementarlo en el aula como, por ejemplo, el contexto sociocultural,
el clima del aula, la motivacion y habilidades de los estudiantes, los conocimientos
previos y la unidad de estudio. Destacando las unidades de estudio presentes en
las planificaciones para la utilizacién de este recurso, por lo que los profesores que
aplican al comic apuntan a ciertos hechos o procesos y personajes histéricos para
su implementacion, dejando a un lado otros aspectos metodologicos importantes
para su elaboracion como lo son las habilidades que potencia, el objetivo de su

implementacion, el cdmo se evalla, y otros elementos a destacar.

El objetivo de investigacion niamero 2 respecto a “describir la aplicacion del
comic por parte de los profesores de la asignatura de Historia, Geografia y Ciencias
Sociales, en el nivel de octavo basico”, y, en lo referente a la pregunta de
investigacion sobre “cémo aplican los profesores este recurso didactico para
desarrollar la imaginacion histérica en los estudiantes de octavo basico”, se
concluye mediante la observacién y andlisis de las planificaciones anuales para el
nivel de octavo afo basico de los profesores de la asignatura, que solo el profesor
del establecimiento particular para este nivel aplica el cdmic con sus estudiantes,
mientras que los profesores de las dependencia municipal y particular
subvencionado no evidencia una aplicacion de este recurso en ninguna de las

actividades presentes dentro de sus planificaciones.

En la dependencia particular, el profesor de la asignatura, al momento de
aplicar el recurso didactico del comic con sus estudiantes, considera objetivo de la
actividad, habilidades, conocimientos previos, motivaciones de los estudiantes e
instrumento de evaluacion. De este modo, de manera indirecta el profesor desarrolla
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la imaginacion histérica en sus estudiantes, principalmente por medio de una
actividad enfocada en la creaciéon de dialogos historicos de la vida cotidiana sobre

un determinado periodo histérico de estudio.

De acuerdo con el objetivo numero tres “interpretar la vision de los
estudiantes del nivel de octavo afio basico sobre del comic como recurso didactico
para desarrollar en ellos la imaginacion histérica”, y su correlacion con la pregunta
investigativa referente a “qué opinidn tienen los estudiantes del nivel de octavo afio
bésico sobre el uso del comic en la asignatura de Historia y Geografia y ciencias
sociales”, fue posible determinar diversas conclusiones, a partir del analisis e
interpretacion de un cuestionario aplicado a los estudiantes de las tres

dependencias.

Los resultados han permitido determinar que los estudiantes reconocen las
estructuras y caracteristicas principales que posee el cédmic, manifestando en su
mayoria haber leido alguna vez las historietas, como fin de entretencién. Esto, se
puede interpretar como parte de la motivacion que presentan y el interés por
aprender mediante este recurso didactico dentro del aula, ya que estiman que es un
recurso novedoso, aunque no hacen referencia a la forma en que su elaboracién
puede llegar a favorecer la comprension de hechos o procesos histéricos,
permitiéndoles desarrollar la capacidad de imaginar histéricamente. Por otra parte,
los hallazgos arrojaron que se les ha ensefiado a los estudiantes algin contenido a
través del comic, pero que no necesariamente corresponderian a la asignatura de

Historia, Geografia y Ciencias Sociales.

De acuerdo con los gustos manifestados por los estudiantes a la hora de leer
un coémic, las tematicas mas nombradas son referentes a la acciébn y comedia,
dejando en un segundo plano las tematicas de historia; en este sentido, lo
expresado es debido a que los profesores no han interiorizado en sus estudiantes
el uso del comic dentro de las actividades de la clase de la propia asignatura,
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asumiendo que este recurso solo se presenta con el objeto de entretencion.
Ademas, esto se interpreta entendiendo que los estudiantes y sus primeros
acercamientos con el comic estan enfocados al humor y a las tramas de ficcion,
creyendo que es poco probable poder adentrarse en acontecimientos o procesos
histéricos por medio de este recurso.

De acuerdo con los resultados obtenidos por medio de la aplicacion del
cuestionario a los estudiantes, se ha determinado que el 57% de los encuestados
equivalente a 35 estudiantes encuestados, indica sentirse capacitado para elaborar
un comic; sin embargo, pese a conocer parte de su estructura a la hora de su
elaboracion, como el uso de vifietas, globos, diadlogos, caricaturas, onomatopeyas,
no se manifiesta un entendimiento de lo provechoso que puede ser este recurso

didactico en la practica para fomentar la capacidad de imaginar histéricamente.

En cuanto a la opinién que tienen los estudiantes sobre la aplicacion de este
recurso en el aula, de un total de 57 estudiante de las tres dependencias, 50 de
ellos, es decir casi la totalidad, consideran que seria entretenido que sus profesores
implementaran el comic para abordar distintos contenidos. Esto permite establecer
qgue los estudiantes contarian con una motivacién, y de paso serian capaces de
desarrollar en la practica habilidades de interpretacion, representacion y

proposicion.

En consecuencia, la opinidon que tienen los estudiantes del nivel de octavo
afio basico es positiva, por lo que cuentan con una disposicion y apertura al trabajo
e innovacion en el aprendizaje de la asignatura, por medio de la implementacion del

cémic como recurso didactico.
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El objetivo general contempla el enunciado global sobre el resultado final que
se pretende alcanzar, es decir, precisa sobre la finalidad con la que se ha realizado
el presente trabajo investigativo, en cuanto a sus expectativas y propositos mas
amplios para este caso, y que se encuentran orientados hacia el desarrollo de la
imaginacion histérica por medio de la utilizacion del comic como recurso didactico

en el aula.

El presente objetivo contempla el “analizar la utilizacion del comic como
recurso didactico por parte de los profesores de Historia, Geografia y Ciencias
Sociales para desarrollar la imaginacién historica en el nivel de octavo afio de tres
dependencias educacionales”. De esta manera, se puede obtener una idea general
sobre las bases en las cuales se sustenta esta investigacion, promoviendo la
utilizacion de diferentes elementos que han sido necesarios para llegar a los

siguientes resultados de la investigacion.

El eje central bajo el cual se sustenta esta investigacion esté relacionado con
la utilizacion del comic en la asignatura de Historia, Geografia y Ciencias Sociales,
y como este puede llegar a potenciar la capacidad de imaginacion histérica en los
estudiantes, ademas del desarrollo de ciertas habilidades. Este es un recurso que
tiene un escaso uso, pero que cuando se implementa a nivel de aula en muchas

oportunidades no se hace de manera adecuada.

Por otra parte, necesario es mencionar que existe una escasa utilizacion del
comic como actividad dentro de las planificaciones anuales del nivel de octavo afio
basico observadas, esto puede radicar en que los profesores carecen de los
conocimientos necesarios en cuanto aspectos metodolégicos para Su
implementacion, remitiéndose solo a la evaluacion que este recurso les proporciona,
dejando a un lado el gran aporte que puede significar para los estudiantes construir

Su propio conocimiento gracias a este recurso.
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En cuanto a la implementacién de este recurso por los profesores
entrevistados, se ha determinado una minima utilizacion del comic. El profesor de
la dependencia municipal que no considera el comic ni el desarrollo de la
imaginacion historica en su totalidad. Por otra parte, la imaginacion histérica como
concepto no se aborda ni en las planificaciones ni en la entrevista, sin embargo, a
través de lo observado y analizado mediante otras actividades, se logra determinar
el desarrollo de esta capacidad, aunque no haya sido el objetivo con el que ha sido

implementado en la clase.

Importante es afadir la propuesta entregada por el MINEDUC por medio de
sus planes y programas de estudio para la asignatura y la utilizacién del comic como
recurso didactico, por lo que so6lo lo considera en los niveles de primero a quinto
bésico, para luego dar un salto al nivel de cuarto afio de enseflanza media. Ante
esto, se logra determinar que los profesores de octavo afio basico que utilizan estos
planes tanto para organizar como para determinar las actividades de la clase, al no
estar presente de manera explicita el uso de este recurso, no se aborda en sus
planificaciones. Pese a lo anterior, los tres profesores que han aportado a la
investigacion, concuerdan en que el llevar el comic a la sala de clase podria ser

favorable para la comprension de ciertos contenidos de la asignatura.

Finalmente, se manifiesta una positiva disposicion en los profesores de la
asignatura en poder aprender, incorporar e implementar metodologias adecuadas
en la utilizacion del comic como recurso didactico, sin embargo, se deja en evidencia
la falta de conocimiento necesario para poder concretar el desarrollo de esta labor,
entendiendo la importancia que reclama la sociedad en cuanto a las exigencias del
sistema educativo actual, especificamente en didactica e innovacion pedagdgica en

el aula.
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6.2 LIMITACIONES

En el desarrollo de la investigacion, se presentaron situaciones que pueden

determinarse como limitantes a la hora de llevar a cabo nuestra labor, las que en

cierta medida, complejizaron nuestro trabajo. Pese a ello, importante es resaltar que

los resultados obtenidos son positivos y capaces de generar una apertura hacia

nuevas investigaciones en la disciplina en torno a la tematica de estudio.

A continuacion, se presentan las diversas limitantes con la que nos enfrentamos

dentro de nuestra labor investigativa:

A) El poder acceder a una bibliografia mas completa en lo referente al pensamiento

B)

histérico y la imaginacion historica, puesto que no son muchos los especialistas
gue hacen alusion a esta temética de estudio, lo que deja en evidencia que aun
falta mucho por desarrollar en cuanto a esta area. Esto nos llevo a acceder a
diversos articulos y revistas especializadas via online que nos proporcionara

informacién necesaria para poder continuar con el desarrollo de la investigacion.

La observacion y posterior andlisis de las diversas planificaciones, puesto que
cada planificacion constaba con diferentes caracteristicas y elementos
particulares. La planificacién del profesor de la dependencia municipal fue la
mas compleja de llevar a andlisis, ya que esta correspondia a una tecnificacion
caracterizada por contar con una red de contenidos de las distintas unidades de
estudio del semestre, sin entregar un mayor detalle ni especificacion de
objetivos, habilidades, recursos, estrategias, tipos de evaluacion, elementos
que, sin duda, fueron fundamentales y determinantes para llegar a obtener
ciertos hallazgos y resultados, ademas de responder a uno de los objetivos de
esta investigacion. Por otra parte, la planificacion del profesor de la dependencia

particular subvencionada se realizaba en base a un syllabus mensual,
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C)

D)

E)

organizado clase a clase; a esta documentacion fue posible acceder, sin
embargo, faltd la planificaciéon correspondiente al mes de julio, ya que el
profesor indic6 no encontrarla en sus archivos. En lo que respecta al profesor
de la dependencia particular, como una de las limitantes en este aspecto, fue el
no poder acceder a las planificaciones de la ultima unidad de estudio de
Geografia “Sociedad vy territorio”, ya que las planificaciones de esta unidad las
realiza otro profesor, y los contenidos se trabajan con los estudiantes en un taller

de Geografia.

El reducido acceso a los planes y programas propios de la dependencia
particular, lo que se manifest6 como un obstaculo al instante de querer analizar
los objetivos, contenidos y actividades a desarrollar en la asignatura de Historia,
Geografia y Ciencias Sociales.

La poca reflexion por parte de los alumnos al enfrentarse a ciertas preguntas
abiertas estipuladas en el cuestionario. Los estudiantes se limitan a
proporcionar respuestas monosilabas y con escaso contenido que pudiera
aportar a realizar un relato coherente y argumentado sobre la opinién que tenian
los estudiantes respecto a la utilizacion del cdmic como recurso didactico en la
asignatura de Historia, Geografia y Ciencias Sociales. Del mismo modo, los
profesores revelaron tener un conocimiento limitado del concepto de

imaginacion histérica y los vértices de esta capacidad.

El escaso conocimiento con el que cuentan los profesores de la asignatura de
Historia, Geografia y Ciencias Sociales, de las tres dependencias sobre el
concepto de “imaginacién histérica” y del aporte que puede llegar a generar en

el proceso de ensefianza aprendizaje.
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F) La carencia de una metodologia definida en la implementacién de la historieta
como recurso, lo que puede derivar en su escasa aplicacion en las tres
dependencias estudiadas. Esto Ultimo no se descarta que sea un fendbmeno
recurrente en la realidad educacional de nuestro pais. Por ultimo, los resultados
han evidenciado un poco interés por parte de los tres profesores en trabajar con
el cdmic como recurso didactico en los niveles precisamente que en que no esta
abordado por el MINEDUC en sus planes y programas de estudio para la

asignatura, los cuales son de sexto basico a tercer afio de ensefianza media.
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6.3 PROYECCIONES

Durante el transcurso de la presente labor de investigacion, junto a todos los

elementos caracteristicos presentes dentro de esta, se han esclarecido ciertos

aspectos que pueden permitir proyecciones y una continua investigacion en el area

de estudio de la didactica dentro de la disciplina historica.

A continuacion, se presentan las proyecciones que se han determinado una

vez concluido el proceso de investigacion:

A)

B)

C)

Ante las exigencias que la sociedad chilena reclama al sistema educativo
actual, queda aun una labor pendiente por parte de los profesores en el area
de la didactica e innovacién pedagdgica en el aula, por lo que se debe pensar
en el como ensefia, y buscar nuevas estrategias y recursos que permitan que
los alumnos sean capaces de construir su propio conocimiento y potenciar al

maximo sus habilidades.

Esta tesis de investigacion representa un primer acercamiento hacia la
importancia que tiene la aplicacion de un recurso didactico tan necesario
como lo es el comic y lo que el mismo le puede entregar a los estudiantes,
como la capacidad de desarrollar la imaginacion histérica, ademas de poder

pensar histéricamente.

Se realiza una invitacion a considerar dentro de las actividades contempladas
en los planes y programas del MINEDUC, otros niveles para la
implementacion del comic en el aula en la asignatura de Historia, Geografia
y Ciencias Sociales, por lo que se ha demostrado con hallazgos concretos

como lo fue en la aplicacion de un cuestionario a los estudiantes que si existe
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D)

E)

una motivaciéon e interés en trabajar los contenidos por medio de este

recurso.

El reto que se les presenta a los profesores de la asignatura de Historia,
Geografia y Ciencias Sociales es lograr que los estudiantes puedan
establecer la relacién y conexion entre pasado y presente, con miras hacia el
futuro, y que sean capaces de comprender como el estudio de la historia
puede permitir un acercamiento a su realidad mas inmediata. De esta
manera, los profesores de la asignatura estan llamados a lograr que se
genere ese interés por el estudio de los contenidos de la asignatura, lo que,
sin lugar a duda, se puede lograr si se esta en una constante busqueda de
implementar nuevas estrategias y recursos que le permitan concretar los

objetivos de sus clases.

Finalmente, se espera que esta investigacion contribuya y favorezca al
desarrollo de diferentes investigaciones en el area de Historia, Geografia y
Ciencias Sociales, pero principalmente que sea un antecedente para los
cambios que se pueden llegar a realizar en las mismas practicas docentes
en cuanto a estrategias y recursos que permitan a los estudiantes lograr una

mejor comprension de la historia.
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ANEXOS

ANEXO N° 1: INSTRUMENTO

CUESTIONARIO

Objetivo: Mediante el presente cuestionario anénimo se busca conocer datos de
cada estudiante de los tres establecimientos educacionales, cuya informacion
recaudada servira de fuente para la investigacion.

Establecimiento educacional:

Curso:

Edad:

Instrucciones: responda de forma sincera las siguientes preguntas.

1. ¢Conoce algo sobre el cdmic o historieta?

2. ¢Haleido alguna vez alguan cémic? ¢, Cual?

3. ¢Sabes que contiene un comic?

4. ¢Conoce alguno de estos comics? Marque con una X.

Themo Lobos

LAS AVENTURAS DE

OgayMampato M|
en la ciudad azteca




5. ¢Qué temas le gustaria leer en un comic?

6. ¢En su Colegio le han ensefiado alguna materia a través del comic?

SI | | NO | |

SI | | NO | |

8. ¢Crees que el comic te ayudaria a comprender mejor los hechos o
acontecimientos en la asignatura de Historia?

SI | | NO | |

9. ¢Consideras que estas capacitado para la elaboracion de un comic?
Argumente.

10. ¢, Crees que las clases serian mas entretenidas si los profesores utilizaran el
comic para ensefiar en las salas de clases?

SI | | NO | |
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ANEXO N°2: TECNICAS

ENTREVISTA SEMI ESTRUCTURADA

Objetivo: Mediante la presente entrevista andnima se busca conocer informacién
de cada profesor de la asignatura Historia, Geografia y Ciencias Sociales del nivel
8vo Basico de los tres establecimientos educacionales, con el fin de valerse de

informacion primaria investigativa.

Tipo de dependencia:

Secuencias de preguntas a abordar

1. ¢Qué entiende usted por imaginacion historica?

2. ¢Qué conocimientos tiene usted sobre los comics?

3. ¢Cual es su opinion acerca de la utilizacion del comic como recurso

didactico?

4. ¢De gué forma cree usted que puedan ayudar los comics en el desarrollo de

la imaginacién histérica de sus estudiantes?

5. ¢De qué maneraimplementaria este recurso en sus clases, y si lo ha utilizado

de qué forma lo ha hecho?
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6.

10.

11.

12.

Los comics han sido utilizados por varios docentes del area de la Historia,
Geografia y Ciencias Sociales, sin embargo, no se evidencia una
metodologia en su implementacion. ¢Cudl cree usted que seria la mejor

manera de emplear este recurso con los estudiantes?

El Ministerio de Educacion a través de sus planes y programas propone el
uso de los comics para el desarrollo de la imaginacion historica en los
estudiantes. Pese a ello sélo se consideran ciertos niveles para la propuesta,
de primero a sexto basico y cuarto medio, dejando fuera los niveles de
séptimo basico a tercero medio. ¢ Le parece adecuada la forma en que se

plantea? ¢ Propondria una manera diferente?

Segun su percepcion y considerando los contenidos curriculares destinados
para octavo afio basico ¢cree que el uso del comic se podria aplicar para

mayor comprension de los contenidos?
Dentro de su establecimiento, especificamente en el nivel de octavo basico,
considerando el ambiente de aula ¢ seria posible implementar de la manera

exitosa este recurso?

¢,Cree usted que esta herramienta pueda contribuir a mejorar su desempefo

como docente en el aula?

¢ Podria ser el comic un recurso que genere un aprendizaje significativo en

los estudiantes de octavo afio basico?

¢ Existe un conocimiento previo de parte de los alumnos al enfrentarse en

octavo basico a este tipo de recurso?
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ANALISIS DOCUMENTAL

Objetivo: Mediante la presente pauta se busca analizar y conocer las
planificaciones de cada docente de la asignatura Historia, Geografia y Ciencias
Sociales del nivel 8vo Basico de los tres establecimientos educacionales, con el fin
de servirse de informacién primaria investigativa.

Tipo de dependencia:

CATEGORIAS COMENTARIOS

1- Los objetivos estan dirigidos a
desarrollar conceptos, procesos y
actitudes.

2- Los objetivos potencian el desarrollo de
habilidades y competencias en los
estudiantes.

3- Los objetivos ayudan a construir el
pensamiento histérico en los estudiantes.

4- Los objetivos son acorde a las
actividades para potenciar el desarrollo del
pensamiento historico.

5- Las actividades responden al desarrollo
del pensamiento histérico en los
estudiantes.

6- Las actividades contemplan estrategias
0 recursos para reconstruir el pasado.

7- Las actividades potencian el desarrollo
de habilidades de compresion, reflexion e
interpretacion de procesos 0 hechos
histdricos en los estudiantes.

8- Las actividades consideran el desarrollo
de la imaginacion histérica en los
estudiantes.

9- En el desarrollo de las actividades se
potencian ~ competencias  cognitivas
interpretativas, argumentativas 0
propositivas.

10- Utiliza el cdmic como recurso didactico.

11- Dentro de las actividades se considera
el uso del comic.
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12- Se considera el uso del cémic para la
comprensidn del tiempo histérico.

13- Contempla el desarrollo de la
imaginacion historica de los estudiantes
mediante el uso del comic.

14- Indica la importancia del cémic dentro
de la actividad.
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ANEXO N°3: PLANIFICACIONES

1) TECNIFICACION PROFESOR DEPENDENCIA MUNICIPAL

TECNIFICACION 2017 OCTAVO ANO BASICO

HISTORIA, GEOGRAFIA Y CIENCIAS SOCIALES

| SEMESTRE Il SEMESTRE
UNIDAD 1 UNIDAD 2 UNIDAD 3 UNIDAD 4
EL MUNDO EL ENCUENTRO LA ILUSTRACION, GEOGRAFIA;
MODERNO: DE DOS LAS SOCIEDAD Y
El humanismo y MUNDOS; | REVOLUCIONES Y TERRITORIO.
la Reforma CONFORMACION SU IMPACTO EN América y Chile
DE LA CHILE Y
IDENTIDAD AMERICA.
LATINOAMERICA
DESDE UNA
PERSP’ECTIVA

HISTORICA.

- El Humanismo - La insercidn de - La ilustracién - El espacio
y la nueva América en el como geografico
forma de mundo surgimiento del americano y
dimensionar al occidental. pensamiento chileno;
ser humano. moderno y su divisiones

- Impacto de la influencia en los segun criterios

- H conquista en movimientos histéricos,
renacimiento y los pueblos revolucionarios. culturales,
sus originarios. geograficos
expresiones en - La revolucion etc.
la cultura - la francesa y el fin
europea. conformacion del antiguo - Las regiones

de la sociedad régimen. en América y

- El nacimiento colonial en Chile; criterios
de los estados América y de
nacionales en Chile. - Procesos de delimitacién vy
Europa. independencia definicion.

- Sistema en América y

- Caracterizacion administrativo Chile; factores, - Llas regiones
del estado del imperio desarrollo y de Chile en Ia
moderno vy el espafiol en proyecciones. era de |a
antiguo América. Visién integral a globalizacion;
régimen. nivel ventajas

- La economia continental. comparativas,

- El surgimiento colonial en desarrollo
del América; sustentable.
capitalismo. posicién de
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Chile %

problematicas.

Construccion

La
planificacion
territorial V%
estratégica en

de una el

identidad ordenamiento

mestiza. del territorio,
8 SEMANAS 12 SEMANAS 10 SEMANAS 8 SEMANAS

Total: 38 semanas

2) SYLLABUS MENSUAL PROFESOR DEPENDENCIA PARTICULAR

SUBVENCIONADA
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Syllabus Mensual por Asignatura

Nombre Profesor Curso Asignatura Mes
8° Basico Historia, Geografia y
Ciencias Sociales
FECHA OBJETIVO CONTENIDOS | ACTIVIDADES | RECURSOS | EVALUACION
-03- Bienvenida a los Bienvenida a | Pizarra, Diagnostica
2017 estudiantes, los estudiantes, | plumones.
presentacion  de presentacion Libro del
las unidades 'y de las unidades | estudiante.
contenidos a y contenidos a
estudiar durante el estudiar
afo durante el afio,
entrega de
libros del
estudiante,
revision de
estos
-03- Aplicacion de | Renacimiento, | Los estudiantes | Pruebas Diagnostica
2017 prueba de | Estado desarrollan fotocopiadas
diagnostico Moderno, prueba de
América diagnéstico
Colonial
-03- Retroalimentacion | Fin de la Edad | Confecciona Plumones, Formativa
2017 de contenidos afio | Media, linea de tiempo | pizarra
2016 Economia de la Edad
medieval Media, se
explican  los
hechos  que
histéricamente
se  conocen
como los que
marca el fin de
esta etapa
-03- Retroalimentacién | Fin de la Edad | Presentacion Presentacién | Formativa
2017 de contenidos afio | Media, sobre la | en ppt.
2016 Economia economia
medieval medieval
(capitalismo).
Los estudiantes
confecciona
ordenador
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gréfico sobre el
tema

-03- Analizar, Humanismo y | Presentacion Presentacién | Formativa
2017 apoyandose en | renacimiento | sobre el | en ppt, libro
diversas fuentes, humanismo y el | del

la centralidad del renacimiento estudiante

ser humano y su Los estudiantes

capacidad analizan en el

de transformar el texto del

mundo en las estudiante las

expresiones caracteristicas

culturales del y los alcances

Humanismo vy del de este.

Renacimiento.
-03- Analizar, Humanismo vy | Los estudiantes | Laboratorio | Formativa
2017 apoyandose en | renacimiento | en grupos de 4 | de

diversas fuentes, personas computacion

la centralidad del investigan

ser humano y su sobre la vida y

capacidad obra de wun

de transformar el pensador

mundo en las humanista 0 un

expresiones artista

culturales del renacentista y

Humanismo vy del preparan una

Renacimiento. presentacion

en ppt

-03- Analizar, Humanismo y | Los estudiantes | Computador, | Formativa
2017 apoyandose en | renacimiento | en grupos de 4 | proyector

diversas fuentes, personas,

la centralidad del realizan  una

ser humano y su presentacion

capacidad sobre la vida y

de transformar el obra de un

mundo en las pensador 0

expresiones artista de los

culturales del siglos XIV al

Humanismo vy del XVI

Renacimiento.
-03- Comparar la | Sociedad Los estudiantes | Video, Formativa
2017 sociedad medieval observan video

medieval y | versus sobre el fin de

moderna, sociedad la Edad Media y

considerando los | moderna el inicio de le
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cambios que
implicé la ruptura
de la unidad
religiosa de

Europa,

el impacto de la
imprenta en la
difusién del
conocimiento y de
las ideas, la
revolucion
cientifica y el
nacimiento de la
ciencia moderna,
entre otros.

Edad Moderna,
luego se guia
discusion sobre
los pors y los
contras de
estos cambios

para la
sociedad, los
que son

anotados en los
cuadernos de
los estudiantes.

-03- Comparar la | Sociedad Los estudiantes | Texto  del | Formativa
2017 sociedad medieval leen y analizan | estudiante
medieval y | versus en su texto los
moderna, sociedad cambios  que
considerando los | moderna genero la
cambios que difusién del
implico la ruptura conocimiento y
de la unidad el nacimiento
religiosa de de la ciencia
Europa, moderna, luego
el impacto de Ila anotan sus
imprenta en la ideas en su

difusion del cuaderno.
conocimiento y de

las ideas, la

revolucion

cientifica y el

nacimiento de la

ciencia moderna,

entre otros.

-03- Comparar la | Sociedad Con la ayuda | Mapa mudo | Formativa
2017 sociedad medieval deunatlasode | de Europa,
medieval y | versus su libro de | atlas
moderna, sociedad estudio, geografico,
considerando los | moderna confeccionan texto del
cambios que un mapa de los | estudiante.

implico la ruptura cambios

de la unidad
religiosa de
Europa,

el impacto de la
imprenta _en la

religiosos que
suceden en
Europa en el
siglo XVI,
ademas en su
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difusion del
conocimiento y de

cuaderno
anotan la

las ideas, la definicién de la
revolucion reforma
cientifica 'y el religiosa, sus
nacimiento de la causas y
ciencia moderna, consecuencias.
entre otros.
FECHA OBJETIVO CONTENIDOS | ACTIVIDADES RECURSOS EVALUACION
Evaluacion de | Origen de la | Los Pruebas Sumativa
03-04- objetivos humanidad. estudiantes fotocopiadas
2017 mediante responden
prueba escrita prueba escrita
07-04- Cambio de | Cambio  de | Cambio de | Cambio de | Cambio  de
2017 actividad  por | actividad por | actividad  por | actividad  por | actividad  por
celebracion de | celebracion de | celebracion de | celebracion de | celebracion de
dia de la|dia de lajdia de la|dia de la|jdia de |Ia
actividad fisica. | actividad actividad fisica. | actividad fisica. | actividad
fisica. fisica.
10-04- Comparar  la | Ciencia Se presentan | Presentacion | Formativa
2017 sociedad moderna los principales | en ppt
medieval y avances
moderna, cientificos y
considerando tecnoldgicos
los  cambios que se generan

que implico la
ruptura de Ia
unidad religiosa
de Europa, el
impacto de la
imprenta en la
difusién del
conocimiento y
de las ideas, la
revolucion
cientifica y el
nacimiento de
la ciencia
moderna, entre
otros.

en la Edad

Moderna
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17-04- Comparar  la | Ciencia Los Material Formativa
2017 sociedad moderna estudiantes biografico

medieval y investigan

moderna, sobre un

considerando inventor 0

los  cambios artista de la

que implico la Edad Moderna,

ruptura de la ademas

unidad religiosa confeccionan

de Europa, el un guién a

impacto de la modo de

imprenta en la entrevista

difusién del

conocimiento y

de las ideas, la

revolucion

cientifica y el

nacimiento de

la ciencia

moderna, entre

otros.
21-04- Comparar  la | Ciencia Los Teléfonos Formativa
2017 sociedad moderna estudiantes celulares,

medieval y realizan un | camaras  de

moderna, video en el cual | video

considerando se personifica a

los  cambios un cientifico de

que implico la la Edad

ruptura de la Moderna.

unidad religiosa

de Europa, el

impacto de la

imprenta en la

difusién del

conocimiento y

de las ideas, la

revolucion

cientifica y el

nacimiento de

la ciencia

moderna, entre

otros.

24-04- Comparar  la | Ciencia Los Computador, Formativa.
2017 sociedad moderna estudiantes proyector.
medieval y presentan sus
moderna, videos a la
considerando clase, los
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los  cambios cuales son
que implico la discutidos en
ruptura de la un plenario
unidad religiosa
de Europa, el
impacto de la
imprenta en la
difusién del
conocimiento y
de las ideas, la
revolucion
cientifica y el
nacimiento de
la ciencia
moderna, entre
otros.
28-04- Evaluacion de | Origen de la | Los Pruebas Sumativa
2017 objetivos humanidad. estudiantes fotocopiadas
mediante responden
prueba escrita prueba escrita
FECHA OBJETIVO CONTENIDOS ACTIVIDADES RECURSOS EVALUACION
05-05- | Caracterizar  la | Edad Definicion de | Diccionarios. | Formativa,
2017 | economia Moderna concepto de | Cuaderno revision de
mercantilista del | Mercantilismo | mercantilismo, del esquemas.
siglo XVI, ejemplos de | estudiante
considerando politicas
fendmenos mercantilistas,

€conémicos como
la acumulacion y
circulacion de
metales

preciosos, la
ampliacion de
rutas comerciales,

la expansion
mundial de la
economia
europea, la
revolucion de los
precios y el
aumento de la
competencia,

entre otros.

confeccion  de
esquemas
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08-05- | Argumentar por | Encuentro de | Los estudiantes | Guia de | Formativa,
2017 | qué la llegada de | dos mundos | desarrollan guia | aprendizaje | revision de
los europeos a de aprendizaje guias,

América  implico sobre el autoevaluacion

un enfrentamiento encuentro de dos

entre  culturas, mundos,

considerando entregan sus

aspectos como la puntos de vista

profundidad de las sobre el impacto

diferencias de este

culturales, la encuentro

magnitud del

escenario natural

americano, y la

desarticulacion de

la cosmovision de

las  sociedades

indigenas.

Analizar los

factores que

explican la

rapidez de la

conquista 'y la

caida de los

grandes imperios

americanos,
12-05- | Cambio de | Cambio  de | Cambio de | Cambio de | Cambio  de
2017 | actividad por | actividad por | actividad por | actividad por | actividad por

celebracion  del | celebracion celebracion del | celebracién | celebracidn del

dia del alumno del dia del | dia del alumno del dia del | dia del alumno

alumno alumno

15-05- | Analizar y evaluar | Conquista de | Presentacién de | Presentacion | Formativa,
2017 | el impacto de la | América hitos clave de la | en ppt, | revision de

conquista de conquista de | cuaderno del | cuadernos.

América en la América, los | estudiante,

cultura europea, estudiantes texto del

considerando la anotan estos | estudiante

ampliacién  del
mundo conocido,
el desafio de
representar una
nueva realidad y
los debates
morales

relacionados con
la condicién

hitos e investigan
sobre las
consecuencias.
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humana de los
indigenas.
19-05- | Evaluacion Edad Los estudiantes | Pruebas Sumativa
2017 | mediante prueba | Moderna responden fotocopiadas
escrita prueba escrita
22-05- | Retroalimentacion | Edad Revision de | Pruebas Formativa
2017 | de prueba moderna prueba en | fotocopiadas
conjunto con los
estudiantes,
retroalimentacion
de contenidos no
alcanzados
26-05- | Cambio de | Cambio  de | Cambio de | Cambio de | Cambio de
2017 | actividad por | actividad por | actividad por | actividad por | actividad por
aniversario  del | aniversario del | aniversario  del | aniversario | aniversario del
colegio colegio colegio del colegio colegio
29-05- | Contrastar  las | Conquista de | Analisis de | Libro del | Formativa
2017 | distintas posturas | América fuentes escritas, | estudiante.
que surgieron en trabajo con libro
el debate sobre la del estudiante,
legitimidad de la confeccién  de
conquista durante ficha
el siglo XVI, vy bibliografica.
fundamentar  la
relevancia de este
debate para la
concepcién de los
derechos
humanos en la
actualidad.
FECHA OBJETIVO CONTENIDOS ACTIVIDADES RECURSOS EVALUACION
02-06- Contrastar las | Conquista de | Analisis de | Libro del | Formativa
2017 distintas América fuentes escritas, | estudiante.
posturas  que trabajo con libro
surgieron en el del estudiante,
debate sobre la confeccion  de
legitimidad de la ficha
conquista bibliogréfica.
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durante el siglo
XV, y
fundamentar la
relevancia de
este debate
para la
concepcion  de
los  derechos
humanos en la

actualidad.
05-06- Contrastar las | Conquista de | Presentacion Presentacién | Formativa
2017 distintas América sobre la | en ppt

posturas  que Conquista  de

surgieron en el América

debate sobre la Los estudiantes

legitimidad de la confeccionan

conquista esquema

durante el siglo

XVI, y

fundamentar la

relevancia de

este debate

para la

concepcion de

los  derechos

humanos en la

actualidad.
09-06- Contrastar las | Conquista de | Se prepara | Texto del | Formativa
2017 distintas América debate sobre el | estudiante,

posturas  que sistema de | material escrito

surgieron en el
debate sobre la
legitimidad de la

conquista
durante el siglo
XV, y

fundamentar la
relevancia  de
este debate
para la
concepcion  de
los  derechos
humanos en la
actualidad.

trabajo en |la
América
Colonial.

o visual traido
a la clase por
los
estudiantes.

137




12-06- Contrastar las | Conquista de | Los estudiantes Formativa
2017 distintas América realizan debate

posturas  que sobre el sistema

surgieron en el de trabajo en

debate sobre la América durante

legitimidad de la la Colonia.

conquista

durante el siglo

XVI, y

fundamentar la

relevancia de

este debate

para la

concepcion de

los  derechos

humanos en la

actualidad.
16-06- Evaluacion Conquista de | Los estudiantes | Pruebas Sumativa
2017 mediante América responde a | fotocopiadas

prueba escrita prueba escrita
19-06- Caracterizar el | Estado Definicion  de | Presentacion | Formativa
2017 Estado moderno, concepto  de | en ppt

moderno monarquia estado y de las

considerando absoluta. distintas formas

sus principales
rasgos, como la
concentracion
del poder en la
figura del rey, el
desarrollo de la
burocracia y de
un sistema
fiscal
centralizado, la
expansion  del

territorio, la
creacion de
ejércitos

profesionales y
el monopolio del
comercio

internacional, y
contrastar con

de  gobierno.
Presentacion en
Ppt sobre el
surgimiento del
estado
moderno,  los
estudiantes
responden
cuestionario.
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la

fragmentacion

del poder que

caracterizo a la

Edad Media.
23-06- Caracterizar el | Estado Definicion  del | Libro del | Formativa
2017 Estado moderno, concepto  de | estudiante

modgrno monarquia monarquia

considerando | ahsoluta. absoluta, los

sus principales estudiantes

rasgos, como la confeccionan un

concentracion esquema  con

del poder en la

figura del rey, el las -

desarrollo de la caracteristicas

burocracia y de de este tipo de

un sistema gobierno,

fiscal ademas lo

centralizado, la comparan con la

expansion  del monarquia

territorio,  la parlamentaria.

creacion de

ejércitos

profesionales y

el monopolio del

comercio

internacional, y

contrastar con

la

fragmentacion

del poder que

caracteriz6 a la

Edad Media.
FECHA OBJETIVO CONTENIDOS ACTIVIDADES RECURSOS | EVALUACION
28-07- | Caracterizar la | llustracion Presentacion Presentaciéon | Formativa
2017 llustracién ~ como sobre la | en ppt.

corriente de llustracién, los

pensamiento estudiantes

basada en la razén. confeccionan

esquema
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31-07- | Caracterizar la | llustracion Los Texto del | Formativa
2017 llustracion ~ como estudiantes estudiante
corriente de realizan debate
pensamiento sobre los
basada en la razon. aspectos
positivos y
negativos de la
ilustracion
04-08- | Caracterizar la | llustracion Los
2017 llustracion ~ como estudiantes
corriente de realizan lectura
pensamiento sobre el
basada en la razén. antiguo
régimen  en
Francia,
confeccionan
piramide social
07-08- | Analizar como las | Revolucion Presentacion Presentacion | Formativa
2017 ideas francesa sobre la | en ppt
ilustradas se revolucién
manifestaron en los francesa. Los
procesos estudiantes
revolucionarios de crean  mapa
fines del siglo XVIII conceptual
y
comienzos del siglo
XIX
11-08- | Analizar como las | Revolucién Los Cartulinas, Formativa
2017 ideas francesa estudiantes plumones,
ilustradas se confeccionan | texto del
manifestaron en los linea de tiempo | estudiante
procesos con los
revolucionarios de aspectos mas
fines del siglo XVIII relevantes de
y Francia entre
comienzos del siglo 1780y 1810 (2
XIX clases)
14-08- | Analizar como las | Revolucion Los Cartulinas, Formativa
2017 ideas francesa estudiantes plumones,
ilustradas se confeccionan | texto del
manifestaron en los linea de tiempo | estudiante
procesos con los

revolucionarios de
fines del siglo XVIII
y

comienzos del siglo
XIX

aspectos mas
relevantes de
Francia entre
1780y 1810 (2
clases)
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18-08- | Evaluacion de | Prueba escrita | Desarrollo de | Pruebas Sumativa
2017 contenidos prueba y | fotocopiadas | (prueba)

mediante  prueba correccion

escrita junto a los

estudiantes

21-08- | Explicar la | Independencia | Los Sala de | Formativa
2017 independencia de | de las colonias | estudiantes computacion

las colonias | americanas investigan

hispanoamericanas sobre los

COMO un proceso procesos  de

continental, independencia

marcado por la de las colonias

crisis del sistema americanas.

colonial, la

apropiacion de las

ideas ilustradas y la

opcion  por el

modelo

republicano, y

analizar

en este marco el

proceso de

Independencia de

Chile.
25-08- | Explicar la | Independencia | Los Cartulinas, Sumativa
2017 independencia de | de las colonias | estudiantes reglas, (trabajo)

las colonias | americanas confeccionan | plumones.

hispanoamericanas pictolinea  de

COMO un proceso tiempo sobre

continental, los procesos de

marcado por la independencia

crisis del sistema de las colonias

colonial, la americanas (2

apropiacion de las
ideas ilustradas y la

opciébn  por el
modelo
republicano, y
analizar
en este marco el
proceso de

Independencia de
Chile.

clases)
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28-08- | Explicar la | Independencia | Los Cartulinas, Sumativa
2017 independencia de | de las colonias | estudiantes reglas, (trabajo)
las colonias | americanas confeccionan | plumones.
hispanoamericanas pictolinea  de
COMO un proceso tiempo  sobre
continental, los procesos de
marcado por la independencia
crisis del sistema de las colonias
colonial, la americanas (2
apropiacion de las clases)
ideas ilustradas y la
opcién  por el
modelo
republicano, y
analizar
en este marco el
proceso de
Independencia de
Chile.
FECH OBJETIVO CONTENIDOS ACTIVIDADES | RECURSOS | EVALUACION
A
04- Explicar la | Las ideas ilustradas | Presentacion | Cuaderno Formativa
09- influencia de las | ysuinfluencia sobre | en Power Point | del
2017 | ideas ilustradas y | los procesos | sobre la | estudiante e
su manifestacion | revolucionarios e | manifestacion | imagenes.
en los procesos | Independencia de | de las ideas
revolucionarios de | Estados Unidos. lustradas  en
fines del siglo XVIII los  procesos
y principios del revolucionarios
siglo XIX. de fines del
Considerando la siglo XVIII e
Independencia de inicios del siglo
Estados Unidos y XIX.
de las colonias Analisis de
espafiolas en iméagenes
Latinoamérica. historicas.
08- Explicar la | Independencia de | Se realiza | Texto, mapa | Formativa
09- influencia de las | Estados Unidos y | presentacion y cuaderno
2017 | ideas ilustradas y | de las colonias | en ppt sobre | del
su manifestaciéon | Hispanoamericanas | las causas Yy | estudiante
en los procesos consecuencias
revolucionarios de de la
fines del siglo XVIII Independencia
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y principios del
siglo XIX.
Considerando la
Independencia de
Estados Unidos y

de  Estados
Unidos y la
independencia
de las colonias
espafiolas en

de las colonias Latinoamérica.
espafolas en
Latinoamérica.
11- Reconocer la | Manifestacion  de | Desarrollo de | Texto y | Formativa
09- Independencia de | las ideas | guia de | cuaderno
2017 | las colonias | republicanas  en | aprendizaje del
hispanoamericana | América. sobre las ideas | estudiante
S COMO Un proceso ilustradas y su
continental, la influencia
crisis del sistema sobre los
colonial, procesos
apropiacion de revolucionarios
ideas ilustradas y : la
opcién  por el manifestacion
modelo de las ideas
republicano. republicanas e
Independencia
de las colonias
en américa.
18- Feriado Feriado Feriado Feriado Feriado
09- irrenunciable irrenunciable irrenunciable irrenunciabl | irrenunciabl
2017 e e
25- Explicar el | Evolucion de los | Los Texto  del | Formativa
09- concepto de | derechos humanos. | estudiantes estudiante,
2017 | Derechos del confeccionan | hojas  de
hombre y del una linea de | block,
ciudadano tiempo sobre la | plumones,
difundidos en el evolucion  de | lapices de
marco de la los  derechos | colores.
llustracion y la humanos.

Revolucion
Francesa,
reconociendo  su
legado y vigencia
para la actualidad
en los derechos
humanos.

143




29- Evaluacion El ideario | Los Pruebas Sumativa
09- mediante prueba | republicano y su | estudiantes fotocopiada
2017 | escrita manifestacion  en | responden S
los procesos de | prueba escrita
Independencia de
las colonias en
américa.
FECHA OBJETIVO CONTENIDOS ACTIVIDADES RECURSOS EVALUACION
02-10- | Evaluacién El ideario | Los estudiantes | Pruebas Sumativa
2017 | mediante prueba | republicano y su | responden fotocopiadas
escrita manifestacion en | prueba escrita
los procesos de
Independencia de
las colonias en
américa.
06-10- | Explicar el | Evolucion de los | Los estudiantes | Texto del | Formativa
2017 | concepto de | derechos confeccionan estudiante,
Derechos  del | humanos. una linea de | hojas de block,
hombre y del tiempo sobre la | plumones,
ciudadano evolucion de los | lapices de
difundidos en el derechos colores.
marco de la humanos.
llustracién y la
Revolucion
Francesa,
reconociendo su
legado y
vigencia para la
actualidad en los
derechos
humanos.
09-10- | Feriado Diadela | Feriado Dia de la | Feriado Dia de | Feriado Dia de | Feriado Dia
2017 | raza raza la raza la raza de laraza
13-10- | Dia del profesor | Dia del profesor | Dia del profesor | Dia del | Dia del
2017 profesor profesor

144




16-10- | Explicar los | La region y los | Presentacion en | Presentacion Formativa
2017 | criterios que | factores fisicos. | ppt. Sobre los | la region y los
definen a una factores fisicos | factores fisicos
region, que definen y
considerando constituyen I
factores fisicos y region.
humanos que la
constituyen (por
ejemplo,
vegetacion,
suelo, clima,
lengua comun,
religion, historia,
entre otros).
20-10- | Explicar los | La region y los | Presentacion en | Presentacion, | Formativa
2017 | criterios que | factores humanos | ppt. Sobre los | texto y
definen a una factores cuaderno  del
region, humanos  que | estudiante
considerando ?:;ig?wn la
I\aucrfarﬁzsﬂzﬁzslz Los estpdiantes
constituyen (por confeccionan
) mapa
ejemplo, conceptual
vegetacion, sobre los
suelo,  clima, factores fisicos
lengua  comun, y humanos de la
religion, historia, region.
entre otros).
23-10- | Caracterizar los | Laregionen Chile | Los estudiantes | Guia, Formativa
2017 | distintos tipos de | y América elaboran un | cartulinas,
regiones en afiche sobre los | recortes y
Chile y América distintos  tipos | plumones.

(culturales,
geogréficas,
economicas,
politico-
administrativas,
etc.).

de regiones en
Chile y América
considerando
aspectos
culturales,
geogréficos,
econdmicos,
entre otros. .
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27-10- | Feriado Feriado Feriado Feriado Feriado
2017
FECHA OBJETIVO CONTENIDOS ACTIVIDADES RECURSOS | EVALUACION
03-11- | Caracterizar los | Retroalimentacion | Los  estudiantes | Texto y | Formativa
2017 | distintos tipos de | de contenidos realizan cuaderno

regiones en actividades de | del

Chile y América retroalimentacion | estudiante

(culturales, de los contenidos

geogréficas, estudiados

econdmicas,

politico-

administrativas,

etc.).
06-11- | Identificar  las | Problematicas Presentacién  en | Presentacié | Formativa
2017 | diversas asociadas a la|ppt sobre las|n en ppt

problematicas region en Chile problematicas cuaderno

asociadas a la asociadas a la | del

region en Chile region en Chile. estudiante.

como por

ejemplo grados

de conexion y

aislamiento,

considerando

redes de

transporte y

comunicacion,

acceso a bienes

y servicios,

entre otros.
13-11- | Analizar Problematicas Los  estudiantes | Guia  de | Formativa
2017 | problematicas asociadas a la | elaborar un | aprendizaje

asociadas a la | region en Chile esquema

region en Chile, considerando las

considerando diversas

aspectos problematicas que

demograficos y afectan a la region.

migraciones, Yy

como estos

influyen en

ambitos  tales
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como el
mercado
laborar,
Servicios de
salud, relacion
campo-ciudad,
centro-periferia,
entre otros.

17-11- | Analizar Problematicas Analisis de fuentes | Sala de | Sumativa de
2017 | problematicas asociadas a la | escritas. Los | computacid | proceso

asociadas a la | region en Chile estudiantes n.

region en Chile, investigan una

considerando noticia sobre

aspectos alguna

demograficos y problematica de la

migraciones, Y region en la que

como estos viven y reflexionan

influyen en sobre las posibles

ambitos  tales soluciones.

como el

mercado

laborar,

servicios de

salud, relacién

campo-ciudad,

centro-periferia,

entre otros.
20-11- | Explicar el | Concepto de | Presentacion  en | Presentacié | Formativa
2017 | concepto  de | desarrollo aplicado | ppt.  Sobre el [n en ppt,

desarrollo para | @ la region. concepto de | cuaderno

poder  analizar desarro_llp aplicado | del .

ciertos aspectos alaregion estudiante

de la region en
Chile como, por
ejemplo: indice
de desarrollo
humano;
diversidad
productiva, de
intercambio y de
consumo;
ventajas
comparativas; la
insercion en los
mercados
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internacionales,
y el desarrollo

sustentable.
27-11- | Explicar el | Concepto de | Estudio de casos. | Guia  de | Formativa
2017 | concepto  de | desarrollo aplicado | Los  estudiantes | aprendizaje

desarrollo para | a la region. reciben

poder analizar antecedentes de

ciertos aspectos casos donde se

de la region en presentan

Chile como, por tenciones entre el

ejemplo: el desarrollo

indice de economico 'y el

desarrollo cuidado del medio

humano; ambiente.

diversidad Proponiendo

productiva, de soluciones para los

intercambio y de casos estudiados.

consumo; Elaboracion de una

ventajas ficha resumen.

comparativas; la

insercion en los

mercados

internacionales,

y el desarrollo

sustentable.
01-12- | Explicar el | Concepto de | Estudio de casos. | Guia  de | Formativa
2017 | concepto  de | desarrollo aplicado | Los  estudiantes | aprendizaje

desarrollo para
poder analizar
ciertos aspectos
de la regién en
Chile como, por
ejemplo: el
indice de
desarrollo
humano;
diversidad
productiva, de
intercambio y de
consumo;
ventajas
comparativas; la
insercion en los
mercados
internacionales,

a la region.

reciben
antecedentes de
casos donde se
presentan
tenciones entre el
desarrollo
economico y el
cuidado del medio
ambiente.
Proponiendo
soluciones para los
casos estudiados.
Elaboracion de una
ficha resumen.
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y el desarrollo
sustentable.
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3) PLANIFICACION POR UNIDAD PROFESOR DEPENDENCIA PARTICULAR

FORMATO PLANIFICACION POR UNIDAD 2017

UNIDAD N° 1: Los inicios de la modernidad: humanismo, Reforma y el choque de dos mundos

DEPARTAMENTO: Ciencias Sociales

ASIGNATURA: Historia y Ciencias Sociales

NIVEL: Octavo Basico

DOCENTE:
PERIODO Fecha de II‘EICIO.: 3 de marzo.
Fecha de término: 15 de mayo.
OBIJETIVOS
TRANSVERS
OBIJETIVO DE ALES Y
APRENDIZAIJE ACTITUDIN
(0] COEI)\J(;I'ENI HABI;.;DAD INDICADORES DE EVALUACION | ALES (segln
APRENDIZAIJE MINEDUCy
ESPERADO Modelo
Educativo
PROPIO)
Demostrar
interés por
conocer el
pasado de
Analizar, la
apoyandose humanidad
en diversas y el desu
fuentes, la propia
centralidad cultura, y
del ser valorar el
humanoy su c1: Pensamient conocimien
capacidad Humz;nis o temporal- ) to histérico
de espacial. ACTIVIDADES PEDAGOGICAS Y como una
transformar el mo.y . RECURSOS DIDACTICOS forma de
Renacimie .
mundo en las nto Pensamient comprender
expresiones o critico. el presente
culturales del y
Humanismo y desarrollar
del lazos de
Renacimiento. pertenencia
con la
sociedad en
sus
multiples
dimensione

S.
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Comparar la
sociedad
medieval y
moderna,
considerando
los cambios
que implico la
ruptura de la
unidad
religiosa de
Europa.

Argumentar
por qué la
llegada de los
europeos a
América
implicé un
enfrentamient
o
entre culturas,
considerando
aspectos
como la
profundidad
de las

Instalar en

las acciones
habituales
del
estudiante la
capacidad
de aceptarla
diversidad
de puntos
de vista.
Instalar en
la
. actuacion
La docente presenta un eje o
. L individual
cronoldgico con la periodizacion del
tradicional de la historia .
. "y s estudiante
occidental y situa en él hitos y Ia
procesos relevantes de la Edad .
La docente formula una . . capacidad
e . Media y la Epoca Moderna;
Analisis y pregunta problematizadora: de ser
. . , . entre ellos, algunas obras .
trabajo con épor qué en el siglo XVI se o . . exigente
C2: . artisticas y literarias de .
fuentes. produjo una ruptura tan . . consigo
Reforma o importancia. Las y los .
profunda que derivé en la . . mismo.
Protestant . . , estudiantes indagan sobre
Pensamient formacion de otras religiones ) Respetar
e . o . algunos de estos hitos, traen
o critico. cristianas? Reunidos en grupos . L la
. ejemplos de las obras artisticas . .
de 3, lasy los estudiantes . e diversidad
. . . y literarias (imagenes y
analizan la informacidn de su . cultural,
. . fragmentos), en parejas, .
texto de estudio y de diversas . religiosa 'y
presentan sus caracteristicas y s
fuentes para responder la o étnica, y
pregunta, y, con su mediacion establecen, con la mediacion lasideas y
rr ! del docente, elementos de .
reconocen L . creencias
, continuidad y cambio entre el .
los origenes de la Reforma en el distintas
. , mundo
proceso liderado por Martin . de las
. . - medieval y el moderno. .
Lutero. identifican las criticas . propias,
. . . Trabajan en sala de clases. .
que planted a la Iglesia catdlica, considera
sus propuestas religiosas y el ndo la
contexto politico en que se sitla importanci
la ruptura con la Iglesia. cada a del
grupo propone una respuesta didlogo
tentativa a la pregunta inicial y parala
la comparte con el curso. convivenci
ayel
logro de
acuerdo
S,
evitando
prejuicio
S.
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diferencias
culturales, la
magnitud del
escenario
natural
americano, y
la
desarticulacié
nde la
cosmovision
de
las sociedades
indigenas

C3: El
choque
de dos
mundos.

Analisis con
fuente de
informacion

Pensamient

o Critico.

Comunicaci
on.

A partir de fuentes iconograficas
y de relatos de los primeros
exploradores y conquistadores
en el Nuevo Continente, los
estudiantes analizan las
representaciones que los
europeos hicieron de los
paisajes, la flora y la fauna que
encontraron en América.
Dialogan sobre los elementos
fantasticos presentes en las
descripciones seleccionan una
de las imagenes y, basandose en
ella, confeccionaran un breve
comic simulando el estilo de una
cronica de vida de un viajero
incluyendo los elementos de
fantasias y representacion. Leen

Evaluan el impacto de la
conquista europea en la cultura
de los pueblos indigenas
americanos, fundamentando
una postura propia sobre el
proceso de conquista de
América.

Evaluacién formativa.

Desarrollar er
estudiante el
interés por
participar en
iniciativas qug
propendan el
bien comun.

Respetar la
diversidad
cultural,
religiosa y
étnica, y las
ideasy
creencias
distintas
de las
propias,
considerand
ola

el comic al curso. Actividad sala importancia
de clases del didlogo
para la
convivencia
Se entrega guia de y el
retroalimentacion para reforzar logro de
contenidos. acuerdos,
evitando
prejuicios.
FORMATO PLANIFICACION POR UNIDAD 2017
UNIDAD N° 2: Formacion de la sociedad americana y de los principales rasgos del Chile colonial
DEPARTAMENTO: Ciencias Sociales
ASIGNATURA: Historia y Ciencias Sociales
NIVEL: Octavo Basico
DOCENTE:
PERIODO Fecha de II‘!ICIO.: 16 de mayo.
Fecha de término: 21 de agosto.
OBIJETIVOS
OBIJETIVO DE TRANSVERS
APRENDIZAJE £ ALES Y
o COII)\I (')I' : NI HABII:SIDAD Ac.r;‘éggg‘é?sp;l%zi%ig: SY INDICADORES DE EVALUACION | ACTITUDIN
APRENDIZAJE ALES (segun
ESPERADO MINEDUC y
Modelo
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Educativo

Analizar el
proceso de
formacién de
la sociedad
colonial
americana
considerando
elementos
como la
evangelizacion
, la esclavitud
y otras formas
de trabajo no
remunerado
(por ejemplo,
encomienday
mita), los roles
de género, la
transculturaci
on, el
mestizaje, la
sociedad de
castas, entre
otros.

Analizar el rol
de la ciudad
enla
administracio
n del territorio
del Imperio
espafiol,
considerando

PROPIO)
Los estudiantes presentan en
parejas una linea de tiempo del Demostrar
periodo colonial americano interés por
considerando organizaciones conocer el
politicas, sociales y comerciales, - Identifican, mediante pasado de la
contrastando fuentes de ejemplos concretos, la coloniay | humanidad y
informacion y estableciendo el imperio como formas de el de su
elementos de continuidad y organizacion politica en una propia
cambio respecto a los periodos perspectiva de continuidad y cultura, y
histéricos anteriores. Presentan cambio. valorar el
la linea a su curso y desarrollan conocimient
Anslisis determinadas preguntas -Problematizan, a partir de o histérico
. y entregadas con antelacion. informacion obtenida en como una
trabajo con .
C1: diversas fuentes, las formas de forma de
. fuentes. . . .
Sociedad Los estudiantes en grupos trabajos esclavistas y forzados comprender
americana Pensamient trabajaran las formas esclavistas | propios de la sociedad colonial. | el presentey
o y forzadas caracteristicas de la desarrollar
o critico. ) ) . . -
sociedad colonial a partir del -Explican, utilizando lazos de
trabajo con fuentes primarias informacion seleccionada en pertenencia
escritas (testimonios, cartas de diversas fuentes, los principios conla
viajes, bitacoras) confeccionaran | que caracterizan la sociedad de | sociedad en
un periddico histdrico que acuse castas imperante en la época sus multiples
estas formas de aprension, colonial americana. dimensiones
considerando los roles de
géneros, castas, mestizaje, etc. Evaluaciones formativas.
La actividad se realizard en la
sala de clases.
. A partir de informacién Cultura
Pensamient fe .
geografica los estudiantes en de
o temporal- . . . .
espacial parejas realizan un mapa de una - Diferencian, de acuerdo a colabora
’ ciudad chilena colonial informacion geografica de cién, de
identificando cambios y distintas fuentes, ciudades participa
. continuidades con el mapa coloniales y prehispanicas de ciény
Pensamient . -
o actual de la ciudad. Los América. de
o critico. . . .
resultados de la actividad seran trabajo
C2: lLa presentados a su curso. La -Asocian la consolidacién del en
ciudad docente realizard poder local de las elites criollas | equipo.
. retroalimentacion de cada con la vida urbana en América,
Analisis con . . L
fuente de | EXPOsicion de los alumnos. La considerando actividades como Las de
. ., actividad se realizara en la sala comercio, politicay investig
informacion . - )
de clases. administracién, entre otras. acion,
que
L Los estudiantes a partir de Evaluaciones formativas. tienen
Comunicaci . L. L.
on fuentes de informacion, relacién
asociaran el poder de las elites con
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las
instituciones
que
concentraba,
la relacién con
la metrépoli,
el monopolio
del comercio y
la
consolidacidn
del poder local
de las elites
criollas.

Analizary
evaluar las
formas de
convivencia y
los tipos de
conflicto que
surgen entre
espafioles,
mestizos y
mapuche
como
resultado del
fracaso de la
conquista de
Arauco, y
relacionar con
el
consiguiente
desarrollo de
una sociedad
de frontera
durante la
Colonia en
Chile.

criollas americanas en la

identific

consolidacion del comercio, ar,
formas de gobiernoy procesar
administracion. Para ello y
seleccionaran un personaje sintetiza
significativo de la elite nacional r
y describiran en un afiche el rol informa
que desempefié él y su familia cion de
en algunos casos. La actividad se una
realizara en la sala de clases y el diversid
laboratorio de computacion. ad de
fuentes;
organiza
r
informa
cion
relevant
e acerca
de un
tépico o
problem
a;
revisar
plantea
mientos
alaluz
de
nuevas
evidenci
asy
perspect
ivas.
. Respetar
A partir de fuentes de IF;
informacion los estudiantes . .
e . diversidad
P escribiran cartas simulando ser
Anilisis con , cultural,
de uno de estos dos grupos: Reconocen, basandose en .
fuente de . - (e religiosa 'y
. . mapuches dentro de la frontera informacién geografica de e
informacion N . étnica, y
de Arauco o espafioles fuera de variadas fuentes, el .
. las ideas y
la frontera de Arauco. En la establecimiento de una creencias
C3: . carta deberan describir su vida | frontera entre ambas formas de .
. Pensamient . . . - o distintas
Relacione o Critico cotidiana, los conflictos que lo administracion del territorio, de las
s sociales ’ aquejan, sus formas de dando ejemplos concretos de ropias
coloniales. relacionarse (vida en la las relaciones de convivencia, cinsri)der'a
frontera), lo que necesitan, influencia y conflicto entre los ndo la
sentimientos o creencias. Las grupos colindantes. . .
, o importanci
. cartas seran lanzadas al rio Bio
Comunicaci . . . L, . a del
, Bio por los mismos estudiantes Evaluacién formativa. -
on. . didlogo
una vez evaluadas. Se requiere para la
imaginacion en su disefio y . .
. convivenci
contenido.
ayel
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logro de
acuerdos,
evitando
prejuicios

FORMATO PLANIFICACION POR UNIDAD 2017

UNIDAD N° 3: Nuevos principios que configuran el mundo occidental: llustracion, revolucién e independencia.

DEPARTAMENTO: Ciencias Sociales

ASIGNATURA: Historia y Ciencias Sociales

NIVEL: Octavo Basico

DOCENTE:
Fecha de inicio: 28 de agosto.
PERIODO P g .
Fecha de término: 20 de noviembre.
OBIJETIVOS
TRANSVERS
OBIJETIVO DE ALES Y
APRENDIZAIJE . ACTITUDIN
CONTENI | HABILIDAD | ACTIVIDADES PEDAGOGICAS Y p .
(0] DOS ES RECURSOS DIDACTICOS INDICADORES DE EVALUACION | ALES (segun
APRENDIZAIJE MINEDUCy
ESPERADO Modelo
Educativo
PROPIO)
. . - Ejemplifican las criticas de los | Cultura
Los estudiantes en parejas .
. s pensadores ilustrados al de
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UNIVERSIDAD CATOLICA
DE LA SANTISIMA CONCEPCION
FACULTAD DE EDUCACION

PAUTA PARA EVALUAR SEMINARIO DE INVESTIGACION
=== AR SVALVAR SEMINARIO DE INVESTIGACION

NOMBRE DEL EVALUADOR

Pedro H. Benitez Villarroel

TITULO DEL SEMINARIO EVALUADO:

“La utilizacion del cémic como recurso didéctico, para desarrollar la
imaginacidn histérica en la asignatura de Historia, Geografia y Ciencias
Sociales en el nivel de octavo basico de tres dependencias educativas en
la Provincia de Concepcion”.

ESTUDIANTE (S) AUTOR (ES) DEL SEMINARIO

Delia Bahamondes Herrera, Constanza Contreras Pardo, Mitzy Retamal

Céceres, Nidia Smith Ofiate.

CARRERA Programa de Formacion Pedagdgica para Licenciados

PROFESOR GUIA Tania Aravena Poblete

Nota: Evalie de 1.0 a 7.0 cada uno de los indicadores que se presentan esta pauta.

A. De La Formulacién Del Problema (25%)

INDICADORES Nota
1. Construccién del objeto de estudio a partir de la presentacién de antecedentes empiricos, contextuales y 6.8
tedricos.
2. Supuestos o hipdtesis de trabajo en correspondencia con el objeto de estudio. 6.7
3. Objetivos formulados con claridad y coherentes con el problema y el objeto de estudio. 6.7
4. Relevancia del problema de investigacién en el contexto de las disciplinas pedagdgicas. 6.8
5. Adecuada identificacién y/o definicién operacional de variables y/o categorias de anélisis. 6.8
6. Fundamentacién y justificacion del problema basado en antecedentes bibliogréficos y de trabajos de 6.8
investigacion relevantes en el campo de estudio.
Promedio 6.77
B. DEL MARCO TEGRICO REFERENCIAL (20%)
INDICADORES Nota
1. Pertinencia y relevancia de la bibliografia (si corresponde a las disciplinas pedagdgicas, actualizadas). 6.7
2. Uso del lenguaje técnico coherente con la tematica estudiada. 6.8
3. Calidad y precisién del marco teérico/ Conceptual. 6.8
Promedio 6.77
C. Del Disefio Metodolégico Del Problema (20%)
INDICADORES Nota
1. Precisién del enfoque o modelo de investigacién. 6.8
2. Presentacion del método de investigacién y su disefio. 6.8
3. Coherencia entre el enfoque investigativo, las fuentes de recogida de datos y el problema estudiado. 6.8
4. Precisién en la descripcién de la poblacién objetivo o de los participantes, su rol y funcién que cumplen en la 6.9
investigacion.
5 Precision de las estrategias y técnicas de recogida de datos. 6.8
6. Descripcién del procedimiento investigativo y/o escenarios donde se realiza la investigacion. 6.9
7 Control de validez y confiabilidad y/o de credibilidad Y consistencia interna de la informacidn. 6.8
8 Consistencia entre unidad de analisis, fuentes y técnicas de analisis de 1a informacion. 6.8
Promedio 6.83




D. DEL CONTENIDO TEMATICO Y LOS RESULTADOS DE LA INVESTIGACION (25%)

INDICADORES Nota
1. Procesamiento, andlisis e interpretacién pertinentes de los resultados o hallazgos de investigacion. 6.7
2. Presentacién de los hallazgos o resultados de forma clara y sintética. 6.7
3. Discusi6n de los resultados de la investigacion. 6.8
4, Conclusiones sustentadas en los resultados o hallazgos. 6.8
5. Explicitacién de las proyecciones y de las limitaciones del estudio. 6.8
6. Congruencia entre conclusiones, discusion Y sugerencias que se realiza a partir de los resultados o hallazgos de 6.8

la investigacién.

Promedio 6.77
E. DE LOS ASPECTOS FORMALES (10%)
INDICADORES Nota
1. Titulos pertinentes y sintéticos. 6.8
2. Estructura organizada de los contenidos atendiendo al enfoque y método investigativo. 6.9
3. Correcto uso de ortografia. 7.0
4. Coherencia en la redaccién. 6.9
5. Sistematizacién en la formulacién de citas y referencias bibliograficas. 6.8
6. Uso del sistema de citas bibliograficas, de acuerdo a normas APA. 6.8
Promedio 6.86
2. RESUMEN DE LA EVALUACION
Aspectos Ponderacién Nota Puntaje porcentual
A. De la Formulacién del problema 25% 6.77 1.69
B. Del Marco Teodrico referencial 20% 6.77 1.35
C. Del Disefio Metodoldgico de la investigacién 20% 6.83 1.36
D. Del Contenido Temético y los Resultados 25% 6.77 1.69
E. De los aspectos formales 10% 6.86 0.68
Nota promedio final 6.77

3. OBSERVACIONES O COMENTARIO DE SINTESIS.

Respecto a las debilidades:

Cabe destacar que la investigacion realizada no presenta debilidades significativas. Algunos reparos formales son producto de la
transcripcidn, al respecto: cambiar “en” por “el” (p.40), “amabas” por “ambas” (p.50), “presenten” por “presente” (p.61).

En cuanto a aspectos de fondo, los reparos estdn relacionados con la explicitacién de fuentes, ya que hay varias afirmaciones cuya
autoria corresponden evidentemente a autores especializados que no han sido citados, por ejemplo en los apartados sobre técnicas e
instrumentos de recoleccion de informacion (entrevistas, cuestionarios, anélisis documental), entre otros.

Respecto a las fortalezas:

El presente Seminario responde a un planteamiento ordenado, coherente y Iégico. Se aprecia un trabajo metédico que sabe aprovechar
los hallazgos de los sujetos investigados, relacionandolos y fundamentdndolos con la teoria. A pesar de ser un recurso didactico
conocido, la investigacion declara el potencial de un uso contextualizado y eficaz, el que muchas veces no se aprovecha
adecuadamente. Se evidencia un trabajo metodolégico riguroso, claro y funcional a los objetivos propuestos.

yal Wl
Aprobada en Consejo de Facultad / abril de 2011 !
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Universidad Catalica de s Santisima Concepcion

PAUTA PARA EVALUAR SEMINARIO DE INVESTIGACION

NOMBRE DEL EVALUADOR Claudine Glenda Benoit Rios

TITULO DEL SEMINARIO EVALUADO: La utilizacién del cdmic como recurso didéctico, para desarrollar la
imaginacién histérica en la asignatura de Historia, Geografia y Ciencias
Sociales en el nivel de octavo basico de tres dependencias educativas

en la Provincia de Concepcion

ESTUDIANTE (S) AUTOR (ES) DEL SEMINARIO Delia Bahamondes Herrera
Constanza Contreras Pardo

Mitzy Retamal Caceres

Nidia Smith Ofiate

CARRERA Programa de Formacién Pedagdgico para Licenciados en Historia

PROFESOR GUIA Mg. Tania Aravena Poblete

Nota: Evaliie de 1.0 a 7.0 cada uno de los indicadores que se presentan esta pauta.

A. De La Formulacion del Problema (25%)

INDICADORES Nota

1. Construccién del objeto de estudio a partir de la presentacién de antecedentes empiricos, contextuales y teéricos. 6.5
2. Supuestos o hipétesis de trabajo en correspondencia con el objeto de estudio. 6.0
3. Objetivos formulados con claridad y coherentes con el problema y el objeto de estudio. 6.5
4. Relevancia del problema de investigacion en el contexto de las disciplinas pedagdgicas. 6.5
5. Adecuada identificacion y/o definicién operacional de variables y/o categorias de analisis. 6.0
6. Fundamentacién y justificacién del problema basado en antecedentes bibliograficos y de trabajos de investigacién 6.0
relevantes en el campo de estudio.
Promedio 6.25

B. DEL MARCO TEORICO REFERENCIAL (20%)

INDICADORES Nota
1. Pertinencia y relevancia de la bibliografia (si corresponde a las disciplinas pedagdgicas, actualizadas). 6.0
2. Uso del lenguaje técnico coherente con la tematica estudiada. 6.5
3. Calidad y precisiéon del marco teérico/ Conceptual. 6.0
Promedio 6.16

C. Del Disefio Metodoldgico del Problema (20%)

INDICADORES Nota
1. Precisién del enfoque o modelo de investigacion. 6.0
2. Presentacién del método de investigacion y su disefio. 6.5
3. Coherencia entre el enfoque investigativo, las fuentes de recogida de datos y el problema estudiado. 6.5
4. Precision en la descripcion de la poblacion objetivo o de los participantes, su rol y funcion que cumplen en la 6.5

investigacioén.

5. Precisidn de las estrategias y técnicas de recogida de datos. 6.5
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6 'Deéseripcioideliprocedirientoinvestigativo y/o escenarios donde se realiza la investigacion. 6.5
7. Control de validez y confiabilidad y/o de credibilidad y consistencia interna de la informacion. 6.5
8 Consistencia entre unidad de analisis, fuentes y técnicas de andlisis de la informacién. 6.5
Promedio 6.4

D. DEL CONTENIDO TEMATICO Y LOS RESULTADOS DE LA INVESTIGACION (25%)

INDICADORES Nota
1. Procesamiento, analisis e interpretacion pertinentes de los resultados o hallazgos de investigacion. 6.0
2. Presentacidn de los hallazgos o resultados de forma clara y sintética. 5.5
3. Discusion de los resultados de la investigacidn. 6.0
4. Conclusiones sustentadas en los resultados o hallazgos. 6.0
5. Explicitacion de las proyecciones y de las limitaciones del estudio. 6.0
6. Congruencia entre conclusiones, discusion y sugerencias que se realiza a partir de los resultados o hallazgos de 6.0

la investigacién.

Promedio 5.9

E. DE LOs AsPEcTOS FORMALES (10%)

INDICADORES Nota
1. Titulos pertinentes y sintéticos. 6.0
2. Estructura organizada de los contenidos atendiendo al enfoque y método investigativo. 6.0
3.  Correcto uso de ortografia. 5.0
4. Coherencia en la redaccion. 5.0
5. Sistematizacion en la formulacion de citas y referencias bibliogréficas. 5.5
6. Uso del sistema de citas bibliograficas, de acuerdo a normas APA. 5.0
Promedio 5.4

2. RESUMEN DE LA EVALUACION

Aspectos Ponderaciéon Nota

Puntaje porcentual
A. De la Formulacion del problema 25% 6.25 1.56
B. Del Marco Tedrico referencial 20% 6.16 1.23
C. Del Disefio Metodoldgico de la investigacidon 20% 6.4 1.28
D. Del Contenido Tematico y los Resultados 25% 5.9 1.47
E. De los aspectos formales 10% 5.4 0.54
Nota promedio final 6.08

3. OBSERVACIONES O COMENTARIO DE SINTESIS.
Resuma su opinién global en un comentario, que a su juicio, revele los aspectos mds sobresalientes, tanto en lo referido a las fortalezas,
como a las debilidades de este Seminario de Investigacion, o indique las modificaciones que a su juicio deben realizarse a este trabajo para

proceder a su calificacion final.

El Seminario de Investigacidn denominado “La utilizacién del cémic como recurso didactico, para desarrollar la
imaginaciéon histérica en la asignatura de Historia, Geografia y Ciencias Sociales en el nivel de octavo basico de tres
dependencias educativas en la Provincia de Concepcion” fue evaluado teniendo en consideracién cada uno de los
indicadores de la presente pauta. Desde la misma introduccién las estudiantes enmarcan su investigacién en aquellos
aspectos relevantes para el estudio de su disciplina. En reiteradas ocasiones, explicitan su objetivo general y los

propositos de la investigacion, y ello, en gran medida, estuvo en coherencia con el trabajo evidenciado a lo largo del
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pro¢eso; asilyrdafduentatal mareo tedrico y el disefio metodolégico empleado en la investigacién informada. Entre
otras fortalezas del trabajo, se puede sefialar la organizacion del Seminario en diferentes capitulos que abordan el
proceso de investigacién con gran detalle y rigurosidad. Del mismo modo, destaca el orden en la presentacion de los
datos, segln las fases de desarrollo de la investigacion: fase diagndstica, de implementacion y de evaluacion, que se
muestran correctamente enlazadas con la especialidad de Historia, Geografia y Ciencias Sociales. En cuanto al “cdémic”,
un tdépico importante del trabajo, también se hace un buen desarrollo tedrico atendiendo a aspectos historicos,

metodoldgicos y didacticos.

En cuanto a las debilidades, se pueden mencionar: la repeticion de fragmentos en diferentes partes del texto, la
duplicacién de datos metodoldgicos en distintos apartados del Seminario escrito y una falta de profundizacién en la
discusién de los resultados, a la luz de lo presentado en el marco tedrico de la investigacion. Otra debilidad dice
relacién con los aépectos formales del texto; en este sentido, se les solicita tener en consideracion las observaciones
realizadas en el escrito y modificar los errores existentes. En concreto, se evidencian fallas en el uso de la ortografia
literal, acentual y puntual, errores en la utilizacion de referencias bibliogréficas seglin normas APA (se sugiere hacer
una revisiéon, por ejemplo, del uso de cursivas y de comillas) y deficiencias en la redaccion (en ciertos casos, seria
conveniente mayor substitucion Iéxica, variedad en el uso de conectores, y revisién del empleo de algunas locuciones,

de los gerundios, de los verbos conjugados y de la extensién de los pérrafos).

Analizadas las fortalezas y debilidades de este Seminario, en su version escrita, y aplicada la pauta cuantitativa, las

alumnas aprueban con nota 6.08.

Aprobada en Consejo de Facultad / abril de 2011

RMA PROF. EVALUADOR
Fecha: 26/03/2018




