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Introduccioén

Esta investigacidon surge a partir de la inquietud de la investigadora por generar
respuestas a la gestion didactica que realizan los educadores de parvulos con
respecto al desarrollo del concepto nimero en los nifios que asisten a Segundo
Ciclo de Educacion Parvularia. En esta investigacion se realizé un analisis de la
gestién didactica que realizan los educadores de parvulos para favorecer el
concepto numero en las aulas, andlisis que se desarroll6 a partir de la descripcién
de las nociones tedricas basicas de los educadores, la identificacion de las
estrategias didacticas que desarrollan en sus practicas vinculadas al area de las
matematicas y, la comparacion de la gestion didactica que realizan los
profesionales de aula en consideracién de la dependencia administrativa en la cual

ejercen.

Este estudio se realizo bajo un enfoque mixto, en el cual predominé el paradigma
cuantitativo, ya que su principal proposito fue analizar la gestién didactica de los
educadores de parvulos a partir de un instrumento de medida, una lista de cotejo
en la que se describieron las acciones idoneas que debe evidenciar el profesional
de aula en el desarrollo del concepto nimero en las aulas. También se utilizdé una
técnica cualitativa, la entrevista semiestructurada, con el fin de comprender el

conocimiento teorico de los profesionales de aula en el &rea de las matematicas.

Principalmente, la muestra estuvo constituida por educadores de parvulos de
diversas instituciones formadoras de la Provincia de Concepcién, pero debido al
desinterés de los profesionales, o bien a la negativa de los directores de los
establecimientos educacionales en autorizar las videograbaciones, es que la
investigacion se desarroll6 con la colaboracion de tres educadores de parvulos

egresados de la Universidad Catodlica de la Santisima Concepcion en el afio 2013.

La importancia de las matematicas en la Educacion Parvularia, radica en el
desarrollo de nociones basicas, para de esta forma favorecer el razonamiento
logico y la conciencia numérica. Es asi, como en el marco referencial se presentan

sustentos teoricos que fundamentan la formacion inicial y practicas de los
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educadores, a partir estudios y modelos desarrollados por diversos autores que, a

su vez, sirvieron para proyectar el estado del arte de esta investigacion.

En el desarrollo de este estudio, se presentaron los andlisis realizados. En primera
instancia se muestra el andlisis cualitativo, el cual se realiz6 en el programa Nvivo
version 11, en este momento se expusieron los resultados de las entrevistas
semiestructuradas realizadas a los educadores de parvulos, la frecuencia de
categorias y la vinculacion de éstas, respondiendo al conocimiento tedrico que
cada una de las profesionales de aula demostré. En segunda instancia, se expone
el analisis cuantitativo, el cual se efectud en el programa excel, y a partir del cual
se presentan los resultados obtenidos en la revision de las videograbaciones, la
observacion de cada uno de los indicadores que contenia la lista de cotejo
confeccionada para esta investigacion, en un analisis de tablas y gréaficos se

evidenciaron las estrategias didacticas que utilizan los educadores de parvulos.

A continuacion, se exponen las conclusiones de esta investigacion en conjunto
con una discusion de los resultados obtenidos, otorgando respuesta a cada uno de
los objetivos propuestos con antelacion y contrastando los resultados obtenidos
con la ultima informacion disponible en este ambito de conocimiento. Asi también,
se desarroll6 una propuesta, que pretende difundir el impacto del estudio y la
caracterizacion de la gestion didactica de cada uno de los educadores de parvulos
en el desarrollo del concepto nimero en las aulas de Educacién Parvularia. Por
ultimo, se muestran las proyecciones del estudio y las dificultades surgidas en el

proceso de investigacion.
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CAPITULO I PROBLEMATIZACION

1.1 Determinacion del Problema

La problematica surge a partir de la experiencia adquirida por la investigadora
como educadora de parvulos, en diversos centros educativos, donde se
observaron dificultades para favorecer el desarrollo del concepto nimero en los
ninos. Principalmente, las deficiencias se evidencian en los momentos de
intervencion del docente, donde predominan experiencias de aprendizaje dirigidas

gue promueven la memorizacion y repeticion de conceptos numericos.

Las intervenciones educativas de los educadores de parvulos estan desligadas de
la dltima evidencia disponible, que propone que las actividades de aula deben
respetar las diferencias y ritmo de aprendizaje de los nifios, centrandose en
desarrollar procesos de pensamiento y facilitando la adquisicion de conceptos,
hechos y principios, procedimientos y técnicas, que les permitan crear actitudes y

valores que orienten y dirijan las acciones de los péarvulos (Marvez, 2009).

Los parvulos deben ser protagonistas y sujetos activos de su aprendizaje, es por
esto que surge la necesidad de analizar la gestion didactica de los educadores en
las aulas y saber cdmo estan ensefiando a los nifios, qué posibilidades les
entregan para que estos aprendan y adquieran el concepto namero, teniendo en
cuenta que esta habilidad les ayudara a ser matematicamente competentes
(Alsina, 2006). Ademas, es importante evidenciar el conocimiento teorico y el
desemperio de los educadores, para determinar de esta forma la gestion didactica

gue desarrollan como labor profesional especifica en el aula.

En el marco normativo curricular nacional de Educacion Parvularia el ndcleo de
aprendizaje Relaciones logico matematicas y cuantificacion tiene por objetivo
general: "potenciar la capacidad de los nifios y niflas para interpretar y explicarse
la realidad estableciendo relaciones légico-matematicas y de causalidad,;
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cuantificando y resolviendo diferentes problemas en que éstas se aplican”
(MINEDUC, p. 83, 2002). Sin embargo, se esta interviniendo de forma inadecuada
en las aulas, ya que para favorecer todas las habilidades y competencias
matematicas que se plantean en el curriculum nacional es necesario que los
educadores de parvulos realicen una gestion didactica efectiva que permita que el
proceso de ensefianza-aprendizaje se desarrolle de forma idénea, es decir, que se

ajuste al curriculum nacional vigente.

Ahora bien, hoy en dia el Ministerio de Educacion, especificamente desde la
Subsecretaria de Educacion Parvularia, se encuentran trabajando en la mejora del
marco curricular del nivel. Para esto se estan realizando Didlogos Tematicos
Regionales para la Actualizacion del Curriculum, orientados a la reflexion docente
para generar mejores oportunidades de aprendizaje en funciéon de los nuevos
conocimientos del campo de la pedagogia. A partir de esta nueva propuesta
curricular se busca responder a las caracteristicas y fortalezas de los nifios de
hoy, considerando sus formas de aprender y comprender el mundo en el que
viven, desarrollando en las aulas un trabajo mas préactico que permita a los
profesionales fortalecer la labor que se realiza (MINEDUC, 2016). Es decir, existe
una preocupacion a nivel pais por enriquecer los aprendizajes de los parvulos que
asisten a los niveles de Educacion Parvularia, otorgando oportunidades educativas

mas desafiantes y significativas desde las aulas.

Es asi, como los profesionales de Educacion Parvularia han reflexionado
proponiendo que las matematicas se desarrollen desde el lenguaje; ya que entre
lenguaje y el pensamiento se establece una relacion sistémica, ambas
competencias se influyen y modifican mutuamente, constituyen un bucle de
retroalimentacion positiva que favorece el aprendizaje y razonamiento matematico
en los niflos (MINEDUC, 2016). Las experiencias en matematicas consisten, de
cierta forma, en un determinado modo de acercarse a la realidad para

aprehenderla y esa realidad se manifiesta en términos linguisticos (Viera, 2014).
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Estos cambios son relevantes porque los nifios a partir del aprendizaje de las
matematicas podran conocer, interpretar, explicar el mundo que los rodea, y a su
vez planificar actividades o acciones a realizar, asi también, podran ordenar
objetos y acontecimientos, cuantificar aspectos de la realidad, es decir, los
parvulos ampliaran y organizardn su conocimiento al mundo que les rodea. Las
matematicas son la columna vertebral de todas las ciencias, ya que todas estas,
algunas en un mayor o menor grado, hacen uso esencial del conocimiento
matematico. Por esto, debemos poner especial énfasis en el desarrollo del
concepto numero, ya que es un aprendizaje que permitira la articulacion del nifio
con los niveles escolarizados y es el primer paso para formar a un estudiante

matematicamente competente (Alsina, 2006).

Entonces, como sefalan Cardoso y Cerecedo (2010, p.3) "las estrategias
didacticas deben favorecer la capacidad de formular conjeturas racionales y
asumir retos basados en el descubrimiento y en situaciones que les permitan
contextualizar los contenidos matematicos como herramientas susceptibles de ser
utilizados en la vida". Por lo tanto, las experiencias de aprendizaje que propongan
los educadores deben estimular la exploracion y resolucion de problemas, como
estrategia para el desarrollo del concepto numero, teniendo en cuenta que la
apropiacion de éste depende de la construccion de tres operaciones ldgicas: la
clasificacion, seriacion y correspondencia, las que parecen ser desconocidas por
los profesionales de aula del Nivel de Educacién Parvularia (Cardoso y Cerecedo,
2010). A partir de esto, queda en evidencia el desconocimiento, por parte de los
educadores, de las nociones basicas matematicas, ya que son poco observables
las experiencias de aprendizaje vinculadas al desarrollo de éstas.

En virtud de lo observado y la revision de trabajos empiricos en el Nivel de
Educacion Parvularia, nace la necesidad de indagar en las practicas profesionales
de los educadores de parvulos, apuntando hacia la gestion didactica que realizan
para favorecer el concepto nimero en los nifios que asisten a Segundo Ciclo de

Educaciéon Parvularia, considerando que a partir de la gestion didactica se

13



establecen los lineamientos para una intervencion efectiva en el aula,
respondiendo a las preguntas ¢qué? y ¢como ensefiar? una disciplina de

aprendizaje en especifico.

Es asi como surgen las siguientes preguntas especificas de investigacion: ¢Cual
es el conocimiento didactico que manejan los educadores de parvulos con
respecto al desarrollo del concepto nimero en los nifios y niflas que asisten a
Segundo Ciclo de Educacion Parvularia?, ¢cuales son las estrategias didacticas
gue utilizan los educadores de parvulos para el desarrollo del concepto nimero en
nifios y niflas que asisten a Segundo Ciclo de Educacion Parvularia?, ¢queé
semejanzas y diferencias se observan en la gestion didactica de los educadores

de péarvulos que ejercen en diferente dependencia administrativa?.

Es por esto, que la presente investigacion busca responder a la siguiente
pregunta: ¢(COomo se caracteriza la gestion didactica de los educadores de
parvulos para el desarrollo del concepto nimero en nifios y niflas de Segundo

Ciclo de Educacién Parvularia?

1.2 Justificacion del problema

Es necesario investigar la gestion didactica de los educadores de parvulos para la
ensefianza de las matematicas debido a la importancia de esta disciplina en el
razonamiento légico y la resolucion de problemas. Como establecen Miralles,
Begofia y Rodriguez (2014, p. 159), "las mateméticas son un instrumento
indispensable en nuestra vida cotidiana, un elemento mas que conforma nuestra
realidad diaria, y al que recurrimos de forma inconsciente, para resolver las
distintas situaciones que se nos presentan”, por lo tanto, desde los primeros afios
de vida sera trascendental desarrollar los conceptos matematicos que permitiran a
los nifios y nifias resolver problemas practicos de una forma légica, comparando,
analizando; y una vez adquirido el concepto numero cuantificando aspectos de la

vida real.
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Ahora bien, indagar respecto a la gestion didactica de los educadores de parvulos
gue ejercen en instituciones educativas de diversas dependencias administrativas,
resulta trascendental para caracterizar las practicas de los profesionales de aula,
guienes desarrollan los contenidos de las diversas disciplinas en Educacion

Parvularia, considerando a su vez el contexto en que realizan su labor educativa.

Friz, Sanhueza, Sdnchez, Sdmuel y Carrera (2009) en una investigacion que tuvo
como proposito evidenciar las concepciones sobre las tareas profesionales
implicadas en la ensefianza de las matematicas concluyen que: "las maestras de
educacion infantil manifiestan un bajo nivel de competencias para la ensefianza de
las Matematicas" (p. 71). Por lo tanto, las matematicas resultan una de las
disciplinas mas complejas a desarrollar dentro del aula, debido al desconocimiento
de las estrategias de ensefianza que debiesen utilizar los profesionales para
favorecer el aprendizaje de las habilidades matematicas basicas, antecesoras del
concepto numero, ya que segun lo evidenciado en diversas instancias los
educadores de parvulos intentan que los nifios adquieran el concepto de nimero a
partir de experiencias de aprendizaje que se desarrollan en base a la repeticion y
memorizacion de los numeros en un orden determinado, sin tener conciencia de

gue cada uno de ellos se asocia a una cantidad.

Es debido a esto, que resulta importante indagar cual es la gestion didactica de los
educadores de parvulos para favorecer el desarrollo del concepto numero,
considerando la importancia de las matematicas en la formacion de personas

competentes y la resolucion de problemas practicos vinculados a la vida cotidiana.

Los niflos necesitan de una intervencion educativa adecuada a cargo de
profesionales capacitados en todas las disciplinas, considerando que el
aprendizaje de los péarvulos dependera de la gestion didactica que realicen los
educadores en las aulas de Educacion Parvularia, es decir, del conocimiento
tedrico que éstos manifiesten en relacion al desarrollo del concepto nimero y las
estrategias didacticas que deciden incorporar en las experiencias de aprendizaje

gue proponen a los nifos.
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Finalmente, la investigacion considera a tres educadores egresados en el afio
2013 porque los Estandares Orientadores para las Carreras de Educacion
Parvularia fueron promulgados en el 2012 por el Ministerio de Educacioén, por lo
gue el contraste entre lo que sefialan los Estandares y lo observado en las
practicas de los educadores serd trascendental para generar conclusiones en este
estudio, debido a que es un documento oficial que debié ser considerado en la

formacion inicial de los profesionales.

1.3 Objetivos de investigaciéon

1.3.1 Objetivo General

e Analizar la gestion didactica de aula realizada por educadores de parvulos
egresados de la UCSC el afio 2013 para desarrollar el concepto nimero en
nifios que asisten a Segundo Ciclo de Educacién Parvularia en colegios,
escuelas y jardines infantiles de diferentes dependencias administrativas de
la Provincia de Concepcion.

1.3.2 Objetivos especificos

e Describir el manejo de las nociones tedricas basicas sobre el desarrollo del
concepto numero en educadores de parvulos egresados de la UCSC el afio
2013 que trabajan en Segundo Ciclo de Educacion Parvularia.

e |dentificar las estrategias didacticas incorporadas en las experiencias de
aprendizaje que proponen educadores de parvulos a los nifios de Segundo
Ciclo de Educacion Parvularia.

e Comparar la gestion didactica realizada por educadores de parvulos
egresados de la UCSC considerando la dependencia administrativa a la

gue pertenecen los centros educativos en que ejercen.

16



1.4 Hipétesis

La gestion didactica de los educadores de parvulos egresados de la UCSC en el
aflo 2013 para el desarrollo del concepto nimero en los nifios carece de
conocimiento tedrico y las estrategias didacticas utilizadas son orientadas hacia la

memorizacion y repeticion.
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CAPITULO I DISENO METODOLOGICO

2.1 Poblacion y Muestra

La poblacién de esta investigacion, en primera instancia, estaba compuesta por 98
educadores egresadas de diferentes Universidades de la Provincia de
Concepcién. Debido a que este tipo de investigacion exige el consentimiento de
todos los estamentos de las instituciones de educacion superior (rectores,
decanos, jefes de carrera), fue necesario reducir la muestra a aquellas
instituciones que decidieron participar de este estudio. Tres universidades
manifestaron su deseo de participar, por lo que la poblacion se redujo a los
educadores de parvulos egresados de estas tres instituciones. Luego de esto, se
contactaron estos educadores para que consintieran su participacion. En algunos
casos, los educadores habiendo consentido encontraron dificultades para que sus
directivos permitieran la grabacion de sus jornadas de trabajo, por lo que la
muestra se seguia reduciendo, es asi como la muestra qued6 compuesta por tres
educadores egresados solamente de la Universidad Catdlica de la Santisima
Concepcidn, y coincidentemente, egresados el afio 2013, que fueron quienes

respondieron favorablemente al llamado a participar.

A partir de lo anterior, la muestra no representa la totalidad de una poblacién que
se constituye por veintitrés educadores de parvulos egresados de la Universidad
Catdlica de la Santisima Concepcién en el afio 2013. También es necesario
aclarar que para el desarrollo de esta investigacion la muestra se seleccion6
considerando el Nivel educativo en el cual se desempefian, teniendo en cuenta
gue segun las Bases Curriculares de la Educacion Parvularia (MINEDUC, 2001),
el concepto numero se desarrolla en Segundo Ciclo de Educacion Parvularia
(Niveles: Medio Mayor, Primer Nivel de Transicion, Segundo Nivel de Transicién),
por lo que sélo se consideré a educadores que trabajaran en Segundo Ciclo de
Educacién Parvularia. Ahora bien, no solo los educadores debian egresar de

Universidades de la Provincia de Concepcion, sino que también debian laborar
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dentro de ésta, la dltima condicionante debido a la cercania de la investigadora
con el contexto de estudio. De acuerdo a lo anterior, la muestra de esta

investigacion estuvo constituida por un total de tres educadores de parvulos.

En efecto, el tipo de muestreo que se utilizO en esta investigacion es no
probabilistico, debido a que, como mencionan Scharager y Armijo (2001), en este
tipo de muestras, también llamadas muestras dirigidas o intencionales, la eleccién
de los elementos no depende de la probabilidad sino de las condiciones que
permiten hacer el muestreo (acceso o disponibilidad, conveniencia, entre otros
factores). Los educadores de parvulos fueron seleccionados con mecanismos
informales y no aseguran la total representacion de la poblacién, es decir, los
profesionales fueron escogidos considerando el nivel educativo en que trabajan,
donde esta ubicado su lugar de trabajo y la disponibilidad de los directivos y
educadores para su participacion en la investigacion, estimando a su vez que

éstos fueron accesibles para realizar de manera efectiva la recogida de datos.

2.1.1 Contexto de investigacion

La investigaciéon se desarrollé especificamente en tres contextos, considerando las
instituciones educativas donde los tres educadores de parvulos ejercen. Por lo
tanto, a nivel general el contexto donde se situd la muestra son diversos centros
gue imparten niveles de Segundo Ciclo de Educacion Parvularia ubicados en
sectores urbanos de la Provincia de Concepcion, o sea, escuelas, colegios y/o
jardines infantiles en los cuales ejercen profesionales y técnicos de educacion

infantil.

En su ejercicio profesional los educadores de parvulos interactian con nifios,
nifias, familias y asi también con el personal de la institucién educativa donde
trabajan, por lo tanto, el contexto social en el que se desarrollo la investigacion es
bastante amplio si consideramos la diversidad de sujetos con los que se

relacionan los profesionales en estudio. Asi también, dentro del contexto influyen
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variables como proyectos educativos especificos de cada uno de los centros, a
partir de los cuales los educadores deben intervenir para otorgar respuestas a las
necesidades y caracteristicas de la comunidad educativa donde ejercen. Esta
investigacién se desarrollé con educadores de parvulos que ejercen en un centro

educativo Particular subvencionado, Particular pagado y Fundacion Integra.

Ahora bien, de manera mas especifica el Educador 1 es un profesional con tres
afios de experiencia, desde que su titulacibn que ejerce en el mismo centro
educativo de dependencia administrativa particular subvencionado. No posee
perfeccionamientos en ningun area, ha asistido a capacitaciones de evaluacion y

curriculum, los cuales se han dictado en la institucion educativa en la cual ejerce.

El Educador 2 es un profesional con tres afos de experiencia, de igual forma que
el anterior desde su titulacion que ejerce en el mismo centro educativo de
dependencia administrativa Fundacion Integra. Hoy en dia no sélo esta a cargo de
un nivel educativo, sino que también tiene labores directivas dentro del jardin
infantil. ElI educador declara tener perfeccionamientos en el area de
psicomotricidad y gestion directiva, asi también, capacitaciones vinculadas al
desarrollo del lenguaje verbal, artistico y pensamiento cientifico, las que han sido

financiadas por la institucién educativa en la cual ejerce.

Finalmente, el Educador 3 es un profesional con tres afios de experiencia, hace
dos afos que ejerce en un centro de dependencia administrativa particular
pagado. El educador declara tener un perfeccionamiento en informatica educativa,
el cual financié de manera particular. No ha asistido a capacitaciones, seminarios

0 congresos de actualizacion docente.

Todos los educadores de péarvulos participantes de esta investigacién se titularon
el afio 2013 y se formaron como profesionales en la Universidad Catdlica de la
Santisima Concepcién, egresando en el afio correspondiente a su ingreso,
ninguno reprobd alguna asignatura ni congelé estudios. Todos ingresaron a la
Universidad por admision regular, es decir, postularon a partir del puntaje de la
Prueba de Seleccién Universitaria (PSU).
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Si bien los antecedentes académicos en la formacion profesional son similares, la
realidad una vez titulados es diferente, ya que ejercen en centros de dependencia
administrativa distinta y han realizado perfeccionamientos y capacitaciones
vinculadas a areas muy diversas, por lo tanto, sus intereses profesionales apuntan

a su lugar de trabajo, al contexto en el que ejerce cada uno de ellos.

2.2 Enfoque metodoldgico: Mixto

El enfoque de esta investigacion es Mixto, ya que el paradigma cualitativo y
cuantitativo se complementan, realizando un estudio, considerando ambos
enfoques, de forma paralela para que posteriormente los resultados se junten y se

formulen las conclusiones que respondan a la problematica de esta investigacion.
Hernandez, Fernandez y Baptista (2003) sefialan que los disefios mixtos:

(...) representan el mas alto grado de integracién o combinacién entre los
enfoques cualitativo y cuantitativo. Ambos se entremezclan o combinan en
todo el proceso de investigacion, o, al menos, en la mayoria de sus etapas
(...) agrega complejidad al disefio de estudio; pero contempla todas las

ventajas de cada uno de los enfoques. (p. 21)

Es decir, a partir de las particularidades de cada uno de los enfoques se buscé
otorgar respuestas al fendbmeno de estudio, aprovechando la riqueza de ambos
paradigmas. En esta investigacion se pretendié describir el conocimiento teérico
de los educadores de parvulos en relacién al desarrollo del concepto numero, con
una técnica de recogida de datos de corte cualitativo: la entrevista; para luego
identificar estrategias didacticas incorporadas en experiencias de aprendizaje,
identificacién que se realiz6 a partir de los resultados arrojados en la pauta de
cotejo, instrumento de recogida de datos que arrojo resultados cuantificables. Es
entonces, que por medio de estos datos se expusieron los resultados y

conclusiones, por lo tanto, ambos enfoques se complementaron pudiendo
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comprender de mejor manera el fenbmeno en estudio: la gestidén didactica de los

educadores de parvulos en el desarrollo del concepto niumero.

Es asi como el disefio de este estudio corresponde al Multimétodo por
complementacion (Bericat, 1998), ya que, como se mencionaba anteriormente,
para describir el manejo de las nociones tedricas basicas que poseen los
educadores con respecto al desarrollo del concepto nimero se realizé una
entrevista semiestructurada, en la cual se analiz6 a través de la técnica de analisis
contenido de los datos cualitativos. Ahora bien, para la identificacion y analisis de
la gestion didactica que realizan los educadores de parvulos para favorecer el
desarrollo del concepto numero se confecciond un instrumento dicotomico,
validado por expertos, en el cual se mencionaban una serie de acciones que se
deben evidenciar en el docente en la ensefianza de las matematicas en Educacion
Parvularia, las escalas de cotejo fueron completadas a partir de la observacion
gque fue registrada por medio de videograbaciones para cada uno de los

educadores participantes.

En relaciéon a lo anterior, Bericat (1998) establece que es posible integrar los
métodos cuantitativo y cualitativo en un mismo disefio de investigacion cuando el
objeto de estudio necesita respuestas orientadas a ambos enfoques. Es por esto,
gue a pesar de que el enfoque cuantitativo es predominante en esta investigacion
esta orientado al disefio Multimétodo, ya que utiliza técnicas de corte cualitativo y

cuantitativo.

Morgan (1997, citado en Bericat 1998) presenta tres estrategias que permiten la
integracion de los enfoques cuantitativo y cualitativo; la complementacion,
combinacion y triangulaciéon. Teniendo en cuenta el desarrollo de esta
investigacion es preciso considerar la estrategia de complementacion, es decir, se
expone una vision cuantitativa del estudio y otra cualitativa, pero ambas son
complementarias. Se obtendra informacion a partir de la recoleccion de datos
analizados mediante la estadistica descriptiva y analisis de contenido de los datos
cualitativos, pero ambos permitiran obtener una vision mas amplia y profunda del

objeto de estudio y la gestion didactica del educador de péarvulos.
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2.3 Técnicas de investigaciéon

Las técnicas de recoleccion de datos pretenden favorecer el andlisis, descripcion y
comparacion de las diversas dimensiones que se evidencian en las aulas de
Educacién Parvularia con respecto a la gestion didactica que realizan los
educadores de parvulos para desarrollar el concepto nimero en los nifios y nifias
de Segundo Ciclo. Seguidamente, se describiran las técnicas y estrategias que se

utilizaron en esta investigacion:

2.3.1 Entrevista semiestructurada: EIl investigador para hacer uso de la
entrevista semiestructurada debe determinar con anterioridad la informacion que
necesita obtener mediante ésta, es decir, identificar las categorias y subcategorias
del estudio. En esta técnica se deben realizar preguntas abiertas, considerando la
oportunidad de plantear algunas interrogantes emergentes y asi tener la
posibilidad de recibir mayor informacién. Requiere una gran atencion del
investigador para ir generando énfasis en algunas teméticas que se desarrollen.
Baez y Pérez (2000, p.97) indican que "la entrevista semiestructurada es en la que
se trabajan contenidos con un orden preestablecido, dejando abierta la gama de
posiciones que desee manifestar el entrevistado”. En esta investigacion, a partir de
la entrevista semiestructurada se pretendié describir cual es el conocimiento
tedrico de los educadores de parvulos con respecto al desarrollo del concepto
namero, considerando las perspectivas tedricas que conocen para la ensefianza
de las mateméticas, psicologia del desarrollo del concepto nimero en los nifios y
perfeccionamiento que tienen los educadores. La entrevista semiestructurada se
utilizé, principalmente, para responder al objetivo especifico 1. La identificacién de

categorias y subcategorias se muestra a continuacion.

23



Tabla 1.

Construccion de categorias y subcategorias

Ambito
tematico

Didactica de
las
matematicas
en
Educacién
Parvularia

Problema de
investigacion

Las
intervenciones
de los
educadores
de parvulos
en el
desarrollo del
concepto
namero
carece de

conocimiento
teérico y las
experiencias
de
aprendizaje
favorecen en
los nifios la
repeticion y
memorizacién

Pregunta de
investigacion

Cual es la
gestion
didactica
realiza por los
educadores
de parvulos
para
favorecer el
desarrollo del
concepto
namero?

Objetivo
general

Analizar la
gestion
didactica
realizada
por los
educadores
de parvulos
para
favorecer el
desarrollo
del
concepto
ndmero en
los nifios

Objetivo
especifico

Describir el
manejo de
nociones
tedricas
basicas
sobre el
desarrollo
del
concepto
ndamero en
educadores
de parvulos

Categoria

Desarrollo
del
concepto
namero

Subcategorias

Perspectivas
tedricas para el
aprendizaje de las
matematicas

Psicologia del
desarrollo del
concepto namero

Perfeccionamiento
en la disciplina

Nota: Tabla de elaboracion propia
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Tabla 2.

Pauta de entrevista semiestructurada

Subcategorias Preguntas dirigidas a educadores de parvulos
que ejercen en Segundo Ciclo de Educacion
Parvularia

Perspectivas tedricas para el aprendizaje de las ¢Cudles son las perspectivas teéricas para el

matematicas aprendizaje de las matematicas que usted conoce?,
¢Cudl/Cudles de estas perspectivas tedricas
sustentan su practica?, ¢Por qué?

Psicologia del desarrollo del concepto nimero ¢De qué manera considera en sus intervenciones
para el desarrollo matematico el nivel de logro de los
ninos?, ¢A qué edad considera que es adecuado
comenzar a favorecer el desarrollo del concepto
ndamero en los nifios?

Perfeccionamiento en la disciplina ¢Ha asistido a capacitaciones o perfeccionamientos
relacionados con las matematicas?, ¢Con qué
frecuencia ha recibido estos perfeccionamientos?,
¢Qué aprendizaje profesional ha adquirido en estas
experiencias?

Nota: Tabla de elaboracidon propia

2.3.2. Observacion no participante: El investigador obtiene los datos y la
informacion que requiere a partir de la observacion, pero no realiza alguna
intervencion. Segun sefiala Rodriguez (2005, p.95) "la observacion no participante
es aquella en la cual el investigador puede observar y recoger datos mediante su
propia observacion, perturbando minimamente las interacciones que se producen
en el contexto de estudio”, es decir, el investigador observa de manera externa,
sin cumplir con alguna funcién determinada dentro del escenario de estudio. En
esta investigacion se pretendio evidenciar la gestion didactica de aula realizada
por los educadores de péarvulos para el desarrollo del concepto nimero en los
nifios. Se observo la practica de los docentes, a partir de la utilizacion de la técnica
de grabacion de video para el registro de los datos, las grabaciones de video se
llevaron a cabo durante dos jornadas completas de los educadores, lo que
considera alrededor de seis horas por jornada. Luego se realizé un analisis de las
practicas de los educadores a través de una pauta de cotejo en la que se

consideraron las acciones idéneas a observar en las aulas con respecto a la
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tematica de investigacion y segun lo manifestado en los Estandares Orientadores

para las Carreras de Educacion Parvularia (MINEDUC, 2012).

El instrumento dicotdmico que se utiliz6 fue validado por dos expertos, ambos
tienen como linea de investigacion la didactica de las matematicas en Educacion
Parvularia y ademas son profesionales del area con ejercicio en docencia de
Educacion Superior. La validacion se realizé para la efectiva aplicacion del
instrumento a los profesionales participantes de esta investigacion. Cabe
mencionar que las acciones descritas en este instrumento solo se refieren a las
situaciones practicas observables y que por ende, no comprenden el desempefio

total del educador en esta disciplina (anexo 1).

2.4 Modalidades de anédlisis de lainformacién

Por el caracter mixto de esta investigacion, las modalidades de analisis
corresponden a técnicas tanto de estadistica descriptiva como de analisis

cualitativo de datos.

2.4.1 El indice Kappa

Debido a la gran cantidad de horas de grabacion se requiri6 de mas de un
observador para valorar la pauta de cotejo, por lo tanto, fueron dos profesionales
de Educacién Parvularia quienes observaron y evaluaron, en primera instancia, el
desempefio de los educadores de parvulos. Asi también, para el desarrollo de la
presente investigacion se utilizé el indice Kappa de Cohen para favorecer el grado
de concordancia inter observador en cada una de las categorias que se

contemplan en la pauta de cotejo.

El indice Kappa mide el grado de acuerdo entre dos evaluadores o dos

instrumentos de medicion, permitiendo de esta forma dar mayor fiabilidad y
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concordancia a la investigacion. Entendiendo por fiabilidad la precision de la
medida en relacion a como ésta se acerca a la realidad; y la concordancia como la
proporcién de acuerdos entre el numero total de codificadores (Torres y Perera,
20009).

Abraira (2001), menciona que el indice Kappa representa la proporcion de
acuerdos observados mas alla del azar, respecto del maximo acuerdo posible,
favoreciendo la concordancia o reproducibilidad de instrumentos de medida cuyo
resultado es categorico. Es importante mencionar que el indice Kappa depende
del acuerdo observado, pero asi también de la prevalencia del caracter estudiado

y de la simetria de los totales marginales.
Cerda y Villarroel (2008) indican que:

"el coeficiente kappa puede tomar valores entre -1 y +1. Mientras mas
cercano a +1, mayor es el grado de concordancia inter-observador, por el
contrario, mientras mas cercano a -1, mayor es el grado de discordancia
inter-observador. Un valor de k = 0 refleja que la concordancia observada

es precisamente la que se espera a causa exclusivamente del azar" (p.56)

Es por esto, que en esta investigacion se espera obtener un coeficiente Kappa
cercano a +1 para que de esta forma el grado de concordancia entre ambos
evaluadores sea cercano y en tanto, favorezca la fiabilidad de los datos aportados

por cada observador.

Para este analisis se observaron dos videos que aseguraran un valor de Kappa lo

mas cercano a 1.

2.4.2 Estadistica descriptiva

Pita y Pértega (2001), plantean los procedimientos a seguir para el analisis
efectivo de los datos proporcionados por una pauta dicotdmica en una

investigacion cuantitativa, en ésta se sefiala que lo primero es determinar la
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poblacion y muestra del estudio, cuestion que ha sido descrita en el apartado

anterior.

En esta investigacién se utilizan variables nominales debido a que la pauta de
cotejo se divide en valoraciones que describen una accion concreta del educador,
sin dar respuesta a esto con cuantificadores, ya que las categorias que se utilizan:

son Sl o NO, es decir, si se observo la accidon o no se observo.

Para el analisis descriptivo, es primordial conocer la frecuencia con que las
variables del estudio estan presentes en las observaciones, reflejando el
porcentaje que representa cada una de ésta en el total de los datos obtenidos. Lo
anterior se expresa en una tabla de frecuencias, entendiendo frecuencia como el
namero de repeticiones de una misma valoracién (Guerrero, Victoria y Curieses,
2007).

Una vez finalizada la construccion de la tabla de frecuencia se realizé la
presentacion de la informacion recogida a partir de representaciones gréficas,
facilitando de esta forma la comprension global de los datos recolectados en el
andlisis de las pautas de cotejo aplicadas. Se utiliza el diagrama de barras para
expresar la informacion a partir de las frecuencias absolutas o relativas para cada
una de las valoraciones (Guerrero et al., 2007). Ademas, se presenta en el analisis
descriptivo de los datos recolectados la moda, media, mediana y sus respectivas

desviaciones estandar.

2.4.3 Analisis de contenido de los datos cualitativos

El proceso de analisis de contenido de datos cualitativos se considera para el
analisis de la entrevista semiestructurada. Nufiez (2006), para estos efectos,

propone algunas etapas a desarrollar, las cuales se presentan a continuacion:

| ETAPA Transcripcion y orden de la informacion: Luego de la aplicacién de la

entrevista semiestructurada, se transcribié y ordend la informacion recogida, es

28



decir, se transcribieron las entrevistas realizadas a un formato en el cual se
leyeron facilmente. Contando con la informacién transcrita y ordenada se dio paso

al proceso de codificacion de la informacion.

I ETAPA Codificacion de la informacién: Con respecto al proceso de
codificacion de la informacion Nufiez (2006, p. 4) expone: "es un proceso mediante
el cual se agrupa la informacion obtenida en categorias que concentran las ideas,
conceptos o temas similares descubiertos por el investigador”, es decir, los
cbédigos son etiquetas que permitieron asignar unidades de significado a la
informacion descriptiva recolectada durante la aplicacion las técnicas utilizadas,
estos ayudaron a relacionar y agrupar los segmentos relacionados con diversos
contenidos de la investigacion. En el proceso de codificacion el fin fue poder
simplificar la informacién y otorgarle un sentido a ésta en relacion a la tematica

gue desarrolla la investigacion.

Il ETAPA Integracién de las categorias: En esta etapa se integraron las
categorias a partir del resultado del proceso de codificacion, en el que se
clasificaron por codigos las diferentes tematicas de la investigacion, relacionadas
con conceptos, situaciones, eventualidades y contenidos diversos. La informacion
para ser analizada debe ser integrada y para esto debe realizarse un contraste
entre las categorias y el marco tedrico de la investigacion. Es decir, se desarrollé
una sintesis de lo que mencionan los educadores de parvulos con respecto a las
perspectivas tedricas que conocen para la ensefianza de las matematicas, la
psicologia del desarrollo del concepto niumero y el perfeccionamiento que han
recibido en relacién a esta disciplina.

2.5 Planificacion de la investigacion

Monje (2011), describe fases y pasos a considerar en una investigacion educativa,
partiendo desde la seleccion de la temética de estudio hasta la presentacion y

difusion de los resultados. Estos pasos a seguir se desarrollaron para obtener una
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planificacidn y vision global del proceso de estudio, considerando que cada una de
las fases se desarrollaron en los capitulos que componen este estudio. A

continuacion, se presentara la planificacion de la presente investigacion:
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Tabla 3.

Carta Gantt Investigacion

MESES

FASES

FASE 1:
CONCEPTUAL

FORMULACION
DEL PROBLEMA

ago-15

sept-15

oct-15

nov-15

dic-15

ene-16

feb-16

mar-16

abr-16

Jun-16

Jul-16

ago-16

sept-16

oct-16

nov-16

COMNSTRUCCION
DEL MARCO
TEORICO

FORMULACION DE
HIPOTESIS

FASE 2:
PLANEACION ¥
DISERO

SELECCION DEL
DISENODE
INVESTIGACION

IDENTIFICACION
DE LA MUESTRA

SELECCION DE
INSTRUMENTOS

REVISION DEL
FPLAM DE i
INVESTIGACION

FASE 3:
EMPIRICA

RECOLECCION
DE DATOS

FASE 4:
ANALITICA

AMALISIS DE
DATOS

INTERPRETACION
DE RESULTADOS

FASE 5:
DIFUSION

COMUMICACION
DE
OBSERVACIONES

Nota: Tabla de elaboracion propia
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CAPITULO Il MARCO TEORICO

En seguida, se presenta la revision de teorias que sustentan la relacion de las
variables de esta investigacion, asi también se exponen enfoques con los que se

ha abordado el objeto de estudio, es decir, la gestion didactica de los educadores.

3.1 Perspectivas tedricas para el aprendizaje matematico

Diversos autores reconocidos han presentado sus propuestas con respecto a los
lineamentos que se deben considerar para qué ensefiar, y a su vez, la
comprension del docente por quién aprende y cémo aprende, para esto es
necesario conocer las diversas perspectivas tedricas que se han propuesto a lo
largo del tiempo y como éstas han experimentado una evolucién a partir de una
serie de contradicciones y acuerdos. Es por esto, que es necesario profundizar en
diversos enfoques tedricos que exponen la forma idénea de ensefiar las

matematicas en las aulas de educacion infantil.

3.1.1 Perspectiva conductista

La perspectiva conductista en la ensefianza de las matematicas responde al
conocimiento como un conjunto de técnicas y datos a recordar, el que se adquiere
estableciendo asociaciones, es decir, aquella persona que aprendi6 es la que
tiene mucha informacion memorizada y es capaz de recordarla en cualquier

momento o situacion (Hurtado, 2006).

Thorndike (citado en Velazquez, 2000) propuso algunos principios a considerar

para ensefiar matematicas:
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e Ley del gjercicio: La respuesta de una situacion se asocia a una situacion
y cuanto mas se emplee en una determinada situacion, mas potentemente
se asocia con esta, es decir, el poco uso frecuente de esta accion debilita la
asociacion.

e Ley del efecto: Las respuestas inmediatamente seguidas de una
satisfaccion ofrecen mayor probabilidad de repetirse cuando se produzca
de nuevo la situacion, mientras que los acontecimientos seguidos de una

incomodidad o disgusto tendran menor probabilidad de repetirse.

Criticando estos principios, Castro, Del Olmo y Castro (2002, p.4) afirman que "con
estos principios el conductismo de la ensefianza de las matematicas es un
adiestramiento en la relacion estimulo-respuesta, aprender matematicas es un
proceso pasivo por parte del nifio, ya que de cierta forma copiard lo que el
educador propone". Asi, los autores consideran que esta perspectiva es
inapropiada para abordar la ensefianza y el aprendizaje de las matematicas, ya
gue el nifio no se desarrolla de forma autbnoma, sino que imita y repite las

acciones del educador, utilizando su conocimiento de forma memoristica.

3.1.2 Perspectiva cognitivista

La teoria cognitiva considera que la esencia del conocimiento matematico es la
estructura, y ésta se forma a partir de conceptos unidos entre si, con relaciones
gue llegaran a configurar un todo organizado. El conocimiento se adquiere, y es,
mediante la adquisicion de relaciones, que el aprendizaje se logra a partir de dos

procesos:

e Asimilacion: Estableciendo relaciones entre informaciones nuevas y las ya
existentes en el sujeto.

e Integracion: Conexiones entre trozos de informacion que permanecian
aislados (Piaget, 1990).
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Es decir, la persona que aprendid es aquella que es capaz de establecer
relaciones, reemplazando con esto la utilizacion del aprendizaje memoristico que
se exponia en la perspectiva conductista. En la perspectiva cognitivista entonces,
se estimula la formacién de relaciones a partir de esquemas mentales, y de esta

forma los nifios conectaran la nueva informacion con los conocimientos previos.

Asi pues, Semerari (2002, p.102) menciona que "el enfoque cognitivista sitia a los
nifios y nifias en un entorno de aprendizaje en el que puedan investigar, descubrir
y también construir una comprension gracias a sus propios esfuerzos”, es decir,
esta perspectiva de ensefanza-aprendizaje favorece el rol mediador del educador
y el protagonismo del nifio, considera a los parvulos como sujetos activos en su
aprendizaje permitiendo la modificacion de estructuras internas mediante las

respuestas a estimulos.

Orton (2003), con respecto a la perspectiva cognitiva plantea, que el rol del
educador es ayudar al nifio en la organizacion y reorganizacion conceptuales de la
experiencia, es por esto que quién ha de elaborar el concepto es el nifio. Es decir,
el educador es quién interviene a partir de estrategias que permitan a los parvulos
indagar, explorar y descubrir por si mismos, ya que es el nifio quién desarrolla la
elaboracién de nuevos conceptos.

En el enfoque cognitivo las actividades de aula respetan las diferencias y ritmo de
aprendizaje de los nifilos, ademas se centran en desarrollar los procesos de
pensamiento, facilitando la adquisicion de conceptos, hechos y principios,
procedimientos y técnicas, y crear asi actitudes y valores que orienten y dirijan las

acciones de los parvulos (Marvez, 2009).

El conocimiento entonces, de desarrolla a partir de construcciones y elaboraciones
mentales de los sujetos interactuando con otros; el educador es uno mas en el
proceso de enseflanza aprendizaje, quien por Su experiencia actla como
mediador y facilitador de los aprendizajes, es quién reflexiona constantemente con

respeto a su practica, siendo capaz de corregirla y mejorarla (Orton, 2003). Es por
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esto, que las actividades y experiencias de aprendizaje se desarrollan de forma
bidireccional, los nifios y el educador interactian para generar conocimiento; los
parvulos en tanto, son sujetos activos, creativos y reflexivos, capaces de producir

nuevos conocimientos a partir de su propia experiencia.

3.1.3 Perspectiva sociocultural

El proceso de ensefianza aprendizaje desde la perspectiva sociocultural, indica
gue este se desarrolla a partir de la interaccién entre la triada profesor-nifio-
matematica, es decir entre educador-educando-contenido. Este enfoque hace
mencién a la motivacion e interés de los parvulos por el conocimiento matematico,

transmitiendo de forma satisfactoria el contenido que se ensefia.

Gorii (2006) menciona algunos lineamientos que se desarrollan en las aulas a

partir de la perspectiva sociocultural de la ensefianza en las matematicas:

e Las matematicas como producto sociocultural, es decir, un producto
humano surgido para dar respuestas a las necesidades de los individuos en
un cierto momento y lugar de la historia.

e La educacion matematica como una tarea de motivaciones e implicaciones
de naturaleza social.

e El aula de mateméticas como un escenario social, y la ensefianza y el

aprendizaje de la disciplina como procesos sociales.

Entonces, segun los lineamientos propuestos por Gofi (2006), la ensefanza y
aprendizaje de las matematicas nace como una necesidad de la sociedad y la
cultura en la que se sitlan los nifios, es decir, los conceptos matematicos deben
adquirirse por motivacion propia del contexto para dar respuestas a las situaciones

de la vida real.
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Con respecto a la perspectiva sociocultural para el aprendizaje de las mateméticas
Jaramillo (2011, p.16) plantea que el conocimiento matematico "es concebido
como una actividad social y que, como toda tarea social, debe ofrecer respuestas
a una multiplicidad de opciones e intereses de los sujetos que la aprenden y de las
comunidades en gque estan inmersos esos sujetos”. Por lo tanto, para favorecer la
motivacion de los nifios por el conocimiento matematico es necesario que los
parvulos comprendan que estos contenidos potenciaran su vida en sociedad, asi
también, las interacciones y comunicacién con las demas personas con las que

ellos conviven.

Por lo tanto, esta perspectiva concibe las mateméticas como una actividad
socialmente construida, es decir, practica, falible y situada, ademas menciona que
estos métodos matematicos varian de acuerdo al lugar y al tiempo, pues
diferentes culturas generan formas de validar y construir el conocimiento; distinto a
lo que se propone en la perspectiva conductista, la cual desfavorece la autonomia
del nifilo en el aprendizaje de las matematicas, potenciando las actividades
dirigidas y el conocimiento memoristico, experiencias que se alejan del rol

mediador del educador en las aulas.

Ahora pues, si bien la perspectiva sociocultural pretende acercar al nifio al
aprendizaje practico, el aprendizaje de las matematicas no es solo motivacion e
interés de los nifios, sino que es atencibn, memoria para un posterior
razonamiento. Es por esto, que la perspectiva cognitiva plantea una vision mas
amplia y efectiva con respecto al aprendizaje de las matematicas, favoreciendo las
respuestas a estimulos a partir de la modificacibn de estructuras internas,
formando esquemas mentales que consideran los conocimientos previos de los
nifios, a partir de la induccion como aprendizaje por descubrimiento y la deduccion
como aprendizaje receptivo, proceso de conceptualizacién que llevara a la
percepcion, potenciando en los péarvulos la comprension de hechos, ejemplos y
experiencias (Piaget 1970, citado por Pozo 1997). En base a lo anterior, que se
considera que el enfoque cognitivista es el mas adecuado para abordar esta

investigacion, ya que otorga un rol activo y protagonico a los nifios, fomenta el
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pensamiento creativo y considera el nivel de desarrollo de los parvulos para

proporcionar aprendizajes nuevos y desafiantes, a partir de la motivacion e interés

personal de cada nifo.

3.2. Caracteristicas del pensamiento de los nifios

Segun lo que propone la teoria cognitiva, es necesario conocer algunas

caracteristicas del pensamiento de los nifios de Segundo Ciclo de Educacion

Parvularia (3 a 6 afos), y que tienen implicancias en el desarrollo de las

matematicas. Ahora bien, entre las caracteristicas del pensamiento de los nifios se

destacan las siguientes:

Egocentrismo intelectual: Es la incapacidad del nifio/a de percibir un objeto
desde una perspectiva diferente a la suya, asi como sefala Ajuriaguerra
(2004, p. 68) "dicha actitud consiste en la absorciéon del Yo dentro de las
cosas Yy del grupo social, de tal manera que el sujeto cree conocer personas
y cosas por si mismas", esta actitud disminuye al pasar de los afios y tiene

un caracter intelectual y afectivo.

Pensamiento irreversible: El nifio percibe el punto de partida y el final, pero
le es dificil representar mentalmente las diversas situaciones por las que ha
pasado, por lo tanto, le complica volver al punto de partida en los procesos
de transformaciones. El desarrollo del pensamiento l6gico-matematico
favorecera en el nifio el pensamiento reversible, es decir, la capacidad de
establecer relaciones jerarquicas, como por ejemplo la capacidad de seriar

y secuenciar (Mira, 1989).

Animista: El niflo atribuye cualidades humanas a objetos inanimados, como
habilidades que €l posee, al péarvulo le es dificil separar la realidad de la

fantasia. Es un reflejo de la imaginacion infantil (Reys, 1984).
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e Razonamiento transductivo: Segun sefiala Rice (1997, p.198) el
razonamiento transductivo ocurre cuando el nifio avanza de lo particular a
lo particular, sin generalizar, en lugar de ir de lo particular a lo general”, es
decir, los nifios obtienen la informacion por piezas separadas y al unirlas

pueden formar una hipétesis u otorgar una conclusion.

Entonces, segun estas caracteristicas se concluye que el nifio de entre los tres a
los seis afios no siente necesidad de justificar sus acciones logicamente,
considerando de esta forma los objetos con pertenencia, la vitalidad de objetos
inanimados, manifestando incapacidad para recordar el proceso de una situacion
considerando el principio y fin. Es por esto, que al parvulo tiene un razonamiento
que le permite observar y reconocer cualidades de objetos y situaciones sin

generalizar.

3.3 Pensamiento matematico en el nifio

El origen del pensamiento abstracto en los nifios se observa desde la
permanencia del objeto, es decir, desde que el lactante de entre cinco a seis
meses de edad tiene la capacidad de comprender que los objetos, aunque no
puedan ser vistos por él siguen existiendo, el desarrollo de esta habilidad de
razonamiento matematico permitira que posteriormente el nifio establezca la
relacion de conjuntos y desarrolle la conservacion de la materia. A raiz de esto
varios autores se han interesado por indagar el desarrollo del concepto niamero en
los parvulos, considerando que éste serd trascendental no solo para enfrentar
conocimiento matematicos posteriores, sino también para resolver problemas y

enfrentarse a situaciones cotidianas en la vida real.
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3.3.1 Desarrollo del concepto numero en los nifios y nifias

Segun Piaget (1980) el nifio no lograra la comprensién del concepto nimero hasta
finalizar la etapa preoperacional, es decir hacia los siete afios. Para esto, el autor
menciona que para la adquisicion de este concepto los parvulos deberan

desarrollar nociones basicas como las que se presentan a continuacion:

Conservacién del namero: relativo al hecho de que la nociéon de nimero es una
caracteristica propia de los conjuntos, la cual permanece a pesar de los cambios
gue pudiera sufrir la apariencia de los mismos. Detras de esta nocion se situaria la
capacidad de establecer relaciones biunivocas entre los elementos de diferentes
conjuntos para ser capaz de establecer comparaciones relativas al nimero de

elementos mas alla de las caracteristicas perceptivas de los mismos.

Seriacion: relacionado con la habilidad para establecer relaciones comparativas
entre los objetos de un conjunto, y ordenarlos, de forma creciente o decreciente,
segun sus diferencias. Dos caracteristicas de esta habilidad logica serian la

transitividad y la reversibilidad.

e Transitividad: se refiere a la capacidad de establecer deductivamente
relaciones entre objetos que realmente no han podido ser comparados,
atendiendo a las relaciones previas que estos mismos objetos han tenido
con otros. Por ejemplo, si se considera un objeto A, el cual es mayor que
otro B, y este Ultimo es, a su vez, mayor que otro objeto C, se puede
establecer sin experimentar la comparacion que A sera mayor que C.

e Reversibilidad: ésta se refiere al establecimiento de relaciones inversas, es
decir, un objeto dentro de una serie ordenada de mayor a menor es mayor

gue los siguientes y mas pequefio que los anteriores.

Clasificacion: vinculado a la capacidad de establecer entre objetos relaciones de

semejanza, diferencia y pertenencia (relacién entre un objeto y la clase a la que
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pertenece) e inclusion (relacion entre una subclase a la que pertenece un objeto y

la clase de la que forma parte).

Por otra parte, Delval (2008, p. 337) plantea que "el estudio desarrollado de la
adquisicion del concepto numero muestra que la labor del educador esta
relacionada con habilidades l6gicas de clasificacion y seriacion”, es decir, el autor
propone estas dos nociones como la mas importantes a favorecer en las aulas de
educacioén infantil. Asi también, Ribes (2006) propone que las habilidades previas
a realizar para favorecer este concepto en las aulas deben vincularse a la

clasificacion y seriacion de elementos y objetos.

En relacion al desarrollo del concepto numero Selmi y Turrimi (2000) mencionan
gue ésta es una competencia matematica y se favorece en las aulas de educacién

infantil a partir del desarrollo de las siguientes habilidades:

Clasificacién: Las que se realizan a partir de colecciones y conjuntos. Involucra el
desarrollo de las siguientes nociones: propiedades de los objetos, relaciones de
equivalencia, nociones de conjunto, pertenencia de un elemento a un conjunto,

reagrupaciones, intersecciones e inclusiones.

Ordenacion: Se realizan cuando se disponen objetos de orden, es decir, del
primero al ultimo o de una serie creciente o decreciente. Favorece el desarrollo de
las siguientes nociones: relaciones de orden, relaciones de orden directo y

reversible, correspondencia biunivoca, correspondencia biunivoca cualificada.

Organizacion de tiempo y espacio: Son percepciones de caracter inmediato, por
lo tanto, no son so6lo el uso de términos espaciales, temporales y de medida de
intervalos, sino que el dominio de conceptos, son nociones especificas que el
nifio/a aprende en su relacion con acontecimientos de su vida cotidiana. Las

nociones que se favorecen al realizar estas actividades son las siguientes:

e Nociones de espacio: proximidad, vecindad, separacion, orden y sucesion
espacial, contorno, continuidad de lineas y superficies.
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e Nociones de tiempo: sucesiones, continuidad, duracién, coordinacion de
sefales, ritmo.
e Nociones de medida: Correspondencias y comparaciones de longitudes y

superficies.

Si bien los autores coinciden con las nociones basicas que propone Piaget,
consideran importante desarrollar las nociones espaciales, temporales y de
medida para el desarrollo del concepto numero, considerando que éstas ademas

favoreceran las competencias matematicas de los nifios.

Ahora pues, Piaget (1980) y Selmi y Turrimi (2000) mencionan que el nifio luego
de la etapa preoperacional, es decir, luego de los siete afios, tenderia a lograr la
adquisicion del concepto numero, por lo tanto, es en el Segundo Ciclo de
Educacién Parvularia donde se deberian entregar las habilidades necesarias a los
nifios para su desarrollo, realizando experiencias de aprendizaje que potencien las
nociones basicas. Es por esto, que la adquisicion de la nocion nimero es uno de
los aspectos mas importantes del desarrollo de los conocimientos en el nifio, y su
aprendizaje constituye una de las tareas fundamentales que realiza la escuela
(Delval, 2008).

Por otra parte, Alsina (2006) expone las competencias cuantitativas que se

comienzan a identificar desde los cero a los seis afios en los nifios y nifias:
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Tabla 4.

Competencias cuantitativas

Identificar, definir y/o reconocer
cantidades

Reconocimiento de los principales
cuantificadores: muchos, pocos,
todos, ninguno, alguno, etc.
Nociéon de cantidad, al menos
hasta el 9.

Agrupaciones de elementos por
criterios cuantitativos.
Representacion de las cantidades
con simbolos no estandares.

Relacionar cantidades

Relaciones de  equivalencia:
clasificaciones por criterios
cuantitativos.

Relaciones de orden:
ordenaciones por criterios
cuantitativos.

Correspondencias  cuantitativas:

hacer parejas o asociaciones.
Seriaciones.

Operar cantidades

Nociones de afiadir y sustraer.
Composicién y descomposicién de
cantidades.

Célculo mental.

Reconocimiento de los ndmeros
escritos, al menos hasta el 9.
Iniciacion a la escritura de los
ndameros.

Nota: Recuperado de Alsina, A. (2006). Como desarrollar el pensamiento matematico de 0
a 6 afios. Barcelona: Ed. Octaedro-Eumo.

El autor menciona algunas actividades que realiza el nifio en la etapa preescolar,
las que deben ser desarrolladas para que los parvulos adquieran el concepto
namero. En base a lo anterior, es posible evidenciar que Alsina (2006) coincide
con Piaget (1980) y Selmi y Turrimi (2000) considerando que el nifio para
relacionar cantidades debe: clasificar, ordenar, corresponder y seriar, las cuales

son nociones bésicas trascendentales para el desarrollo del concepto numero.

Es asi, como estos autores aportan conocimientos especificos a los docentes, en
la ensefabilidad del contenido matematico, respondiendo, si se considera la
didactica en el proceso de ensefianza-aprendizaje, a la interrogante ¢qué
ensefiar?, en este caso para el desarrollo del concepto numero, y segun los
aportes tedricos, los educadores deben potenciar en las aulas de Educacién
Parvularia el desarrollo de habilidades que favorezcan la clasificacion, seriacion y
correspondencia como nociones basicas trascendentales para la posterior

adquisicién del concepto numero.
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3.4 Gestion didactica

En base a lo anterior y en relacién a la didactica, la dinAmica en toda intervencion
educativa estd configurada entre la accion de los contenidos de aprendizaje, el
nifio (sus creencias, expectativas, valores) y el educador. Es asi como estos
elementos contenido-nifio-educador interactian entre si para favorecer el

aprendizaje en las aulas (Tarin y Pujol, 2000).

Figura 1. Tridngulo didactico

Conocimiento
(Teorias / Posturas)

Proceso
Educativo

Profesor Estudiante
(Ensefanza) (Aprendizaje)

Figura 1. Tridngulo Didactico. Fuente: Tomado de Tarin, R., Pujol, M. (2000). ElI Tridngulo
Didactico. Barcelona: Universidad Auténoma de Barcelona.

En la Figura 1 se observa el triangulo didactico propuesto por Tarin y Pujol (2000),
estos dejan de manifiesto que los lineamientos a considerar para la realizacion de
una gestion didactica efectiva en el aula es la respuesta a las interrogantes ¢ qué?
y ¢cOmo ensefar?. El ¢qué ensefar? es una pregunta a la cual se le otorgd
respuesta en el apartado anterior, ahora pues, ¢coOmo ensefiar matematicas a los
nifios?, es una interrogante que los profesionales de Educacion Parvularia se han

planteado, y por lo tanto, es momento de otorgar respuesta.
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En relacion a la gestion didactica en aula, Brousseau (1998) menciona que las

dimensiones que debe considerar el educador para tomar decisiones didacticas

son: el contrato didactico, los procesos de devolucion e institucionalizacion y la

paradoja pedagdgica, que también es conocida como efecto Topaze. Dimensiones

gue se exponen a continuacion:

Contrato didactico: Es la regla del juego y la estrategia de la situacion
didactica, es decir, la situacién problema o situaciébn de ensefianza
planificada; es el medio que tiene el maestro de ponerla en escena. Pero la
evolucion de la situacion modifica el contrato lo cual permite a su vez la
obtencion de situaciones nuevas. De esta manera, el conocimiento es lo
gue se expresa a traveés de las reglas de la situacion y de las estrategias.
La evolucion de esas estrategias requiere producciones de conocimientos
gue a su vez permiten la concepcion de nuevas situaciones adidacticas
(Brousseau, 1998, p. 60). Una situacion adidactica, segun Ruiz (2008), es
aguella en la que el nifio hace frente, de manera autbnoma, a la resolucion
de un problema, construyendo para ello un conocimiento, es decir, es el
contacto de parvulos con el medio sin la mediacion del docente. Ahora
pues, contextualizando el contrato didactico a la enseflanza de las
matematicas, éste pretende dar a conocer a los nifios qué van a aprender,
manifestando los objetivos propuestos en relaciéon al desarrollo de una
habilidad especifica.

Devolucion: El maestro busca la manera de hacer la devolucién al alumno
de una situacion adidactica, de modo que le provoque la interaccion, la mas
independiente y la mas fecunda posible. Para esto, €l comunica o no, segun
el caso, informaciones, preguntas, métodos de aprendizaje, heuristicas, etc.
El maestro entonces estd implicado en un juego entre el sistema de
interacciones del alumno con el problema que él le ha planteado.
(Brousseau, 1998, p.60). Es decir, el educador propondra procesos

evaluativos, a partir de los cuales los nifios reconocen sus logros y se
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proponen nuevas metas para mejorar el aprendizaje de una habilidad

especifica.

Institucionalizacion: El profesor tiene que constatar lo que los alumnos
tenian que hacer o rehacer, lo que han aprendido o lo que tenian que
aprender. Esta actividad es insoslayable: no se puede reducir la ensefianza
a la organizacion de aprendizajes. La toma de conciencia del objeto de
conocimiento “oficial”’, tanto por parte de los alumnos como del profesor, es
un fendmeno social muy importante y una fase esencial del proceso
didactico: este doble reconocimiento es el objeto de la institucionalizacion.
También es rol del profesor institucionalizar (Brousseau, 1998. p.311). Por
lo tanto, en este momento de institucionalizacion el educador reconoce los

logros del nifio, y el parvulo toma consciencia del aprendizaje adquirido.

Paradojas pedagdgicas: El efecto Topaze ilustra la relacion entre las
respuestas solicitadas a los nifios y la accion docente. En esencia, la
respuesta que se espera debe ser consecuencia de un aprendizaje, pero lo
gque hace Topaze es contrario a una verdadera accion docente. Una
respuesta dada por un alumno y que ha sido sugerida por el docente por
signos o cuestiones nemotécnicas, no da cuenta de un aprendizaje (Olfos,
Guzman y Estrella, 2014, p. 344). Es decir, lo que se propone es favorecer
el descubrimiento y exploracion autonoma del nifio, si el educador otorga
las respuestas a las interrogantes planteadas en el proceso de ensefianza-

aprendizaje, los logros de los parvulos no tendran sentido.

Entonces, la labor del educador con respecto a la gestion didactica que realiza en

las aulas no se basa solo en favorecer los aprendizajes de los nifios, sino que

también debe permitir a los nifios desarrollarse de forma activa, intentando buscar

sus propias respuestas a partir de la generacion de situaciones adidacticas. Asi

también, sefiala que el aprendizaje se produce cuando el nifio es capaz de

acomodar sus conocimientos a diversos hechos y situaciones.
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Es por esto, que la gestion didactica se define como el trabajo del docente para
favorecer la interaccion entre contenido-nifio-educador, contrastando el
conocimiento tedrico del docente con la practica en aula, a su vez potenciando
gue el estudiante aprenda como un ser activo a partir de la generacion de
situaciones adidacticas que permitan un trabajo autonomo. La gestién didactica
tiene relacion con el conocimiento profesional del docente que permite responder
a las interrogantes: ¢qué? y ¢cOmo ensefiar?, preguntas a las que se les ha

otorgado respuestas en la revision tedrica que se ha ido desarrollando.

3.4.1 Didéacticas especificas

Las didacticas especificas apuntan a los diversos campos del conocimiento y al
saber de los educadores en cada uno de estos campos. Para favorecer la
delimitacién de la didactica general a una didactica especifica es necesario la
delimitacién epistemoldgica y el tratamiento del proceso de ensefianza-
aprendizaje en cada una de las disciplinas. Es decir, el saber del educador es
especifico a su disciplina y asi también el conocimiento de qué, como y cuando

ensefiar los contenidos de ésta.
Asi como plantea Gonzélez (2010):

"Una Didactica Especifica depende directamente de dos campos de
conocimiento de los que toma sus elementos constitutivos: las Ciencias de
la Educacion y un area del saber (fundamentalmente, del saber escolar),
gue denominamos, en nuestra reciente terminologia cientifica, la ciencia
referente. En definitiva, se trataria de aplicar los conocimientos que las
ciencias de la educacién nos proporcionan, a un determinado campo del

conocimiento factual: las Matematicas, la Historia, la Lengua, la Fisica,... "
(pp. 2-3)

Es por esto, que el surgimiento de las propuestas que validan las did4cticas

especificas responde a una necesidad concreta y valida tanto en el proceso de
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ensefianza-aprendizaje como en el rol del educador en las aulas. Una de las

fortalezas que se le amerita ha sido la cercania con la ensefianza.

Ahora bien, es cierto que cada disciplina tiene modos especificos de ensefianza y
una tradicion didactica propia de sus profesores. Por lo demas, la division
administrativista de éareas de conocimiento, diferenciando éstas en distintas
unidades departamentales apoya el aporte de las didacticas especificas, y esto ha
posibilitado un desarrollo sin precedentes de dichas areas de conocimiento.
(Bolivar, 2005)

Es por lo anterior, que en la presente investigacion se pretende analizar la gestion
didactica que realizan los educadores en relacion a una disciplina de estudio, la
matematica, especificamente apuntando al desarrollo del concepto nimero en los
nifios y nifas. Asi pues, se considera que en el proceso de ensefianza aprendizaje
de otra disciplinas se ven involucradas otras dimensiones didacticas, es por esto

gue este estudio pretende enfocarse solo en el &rea de la matematica.

3.4.2 Didactica de la matematica en Educacién Parvularia

Antes de que un nifio ingrese al jardin infantii ya ha tenido experiencias
matematicas en su vida. Es por esto que, es importante relacionar las
matematicas a la vida cotidiana y no soélo a la representacion grafica o hablada del
namero. Es decir, el nifio se ve enfrentado al pensamiento I6gico-matematico
desde el desarrollo de la permanencia del objeto, es decir desde que nace. Es
debido a esto, que es importante potenciar esta disciplina en todas sus
dimensiones: espacio, tiempo, geometria, nociones bésicas; para que finalmente,
es decir, al ingreso a la Ensefianza Basica, el parvulo tenga adquirido el concepto

de nimero y lo asocie con la realidad y con el contexto en el que interactua.

La ensefianza de las matematicas en educacion infantil debe caracterizarse por el
fortalecimiento de la logica, considerando ésta como la coronacion del desarrollo

cognitivo y el término de una construccion activa del nifio con el medio (Piaget.
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1980). Es decir, este es el punto de partida para el desarrollo del pensamiento

matematico en Educacion Parvularia. Asi como sefiala Rada (2013):

El aprendizaje de las matematicas en la Educacion Infantil debe basarse en
la busqueda de herramientas por parte de los alumnos que les permitan
superar los problemas planteados de forma satisfactoria, todo ello bajo

una tematica ludica que atraiga la atencién de los alumnos. (p.58)

Es decir, al plantear problemas a los nifios es preciso que éstos sean generados
en un ambiente ludico, favoreciendo el juego para atraer la atencién e interés de
los péarvulos a resolver los problemas, de esta forma se podra potenciar la
busqueda de respuestas. Ahora bien, el contenido matematico se debe desarrollar
en un espacio real, con situaciones concretas, favoreciendo los conocimientos y
experiencias previas de los nifios y nifias, considerando éstos como puntos de
partida para crear y proponer nuevos Yy desafiantes problemas a los que los

parvulos deberan buscar solucion.

Pérez (2004) declara que la actividad cognitiva del sujeto esta claramente
implicada en la resolucion de problemas, cuando el nifio se enfrenta a una tarea
tiene que poner en marcha una amplia serie de capacidades y conocimientos para
resolverla, y hacerlo de forma diferenciada en funcion del tipo de problema. Es por
esto, que la teoria cognitiva para la ensefianza propone la resolucion de
problemas como estrategia efectiva para el desarrollo de las habilidades
matematicas en los nifios, ya que a partir del descubrimiento y exploracion, las
experiencias de aprendizaje favoreceran la autonomia de los parvulos y permitira
gue éstos se motiven e interesen por participar de las experiencias matematicas,

otorgandoles un sentido y significado.

Por otra parte, Chamorro (2003) menciona las dimensiones que se deben
considerar para ser matematicamente competente y para esto, los nifios y nifias

debiesen:

e Desarrollar destrezas procedimentales.
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e Desarrollar un pensamiento estratégico, es decir, formular, representar y
resolver problemas.

e Desarrollar habilidades de comunicacién y argumentacion matematica.

e Mantener actitud positiva hacia las situaciones matematicas y a sus propias

capacidades matematicas.

En consideracion a lo anterior, es importante que el educador genere en el aula
instancias de reflexion, presentando material didactico con diversas cualidades y
caracteristicas, que incentiven a los nifios a desarrollar un analisis de los objetos.
Asi también, favoreciendo instancias que resulten problematicas para los parvulos,
proponiendo diversas soluciones. Para esto, es trascendental que el educador
mantenga una actitud motivadora hacia el aprendizaje de las mateméticas,
considerando la motivacion como los estimulos que permiten que los nifios
desarrollen acciones diversas, potenciando el interés y necesidad de los nifios y

nifias por aprender.

Ahora bien, Alsina (2011) identifica diversas habilidades matematicas a desarrollar
en las aulas de Segundo Ciclo de Educacién Parvularia, considerando que éstas
son: reconocer, relacionar y operar. Su propuesta se genera en base a la didactica
de las matematicas de la educacion infantil y se presenta a continuacion:
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Tabla 5.

Sistematizacion de la Did4ctica de las Matematicas en las primeras edades

Habilidades

Conocimiento
especifico

Cualidades Sensoriales

Cantidades

Posiciones

Reconocer

Reconocimiento de las diferentes
cualidades sensoriales (color, medida,
grosor, textura, etc.) y de sus atributos.
Agrupacion de elementos (a partir de
uno o mas atributos, de forma afirmativa
0 negativa).

Comprensiéon de los
cuantificadores (muchos,
ninguno, algunos, etc.).
Comprensién y representacion de los
numeros.

Agrupacion de elementos por criterios
cuantitativos.

principales
pocos,

Reconocimiento de nociones espaciales
basicas: dentro y fuera (interior y
exterior); delante y detrés; arriba y abajo
(encima y debajo); primero, Ultimo;
antes, en medio y después de; cerca y
lejos; izquierda y derecha.

Relacionar

Relaciones de equivalencia:
Clasificaciones a partir
cualitativo.

Relaciones de orden: Ordenaciones a partir
de un criterio cualitativo.

Correspondencia cualitativa: asociaciones a
partir de un criterio cualitativo.

Seriaciones: reconocimiento de patrones.

de un criterio

Relaciones de equivalencia: clasificaciones a
partir de un criterio cuantitativo.

Relaciones de orden: ordenaciones a partir
de un criterio cuantitativo.

Correspondencia cuantitativa: asociaciones
término a término; etc.

Series numéricas.

Comparacion de posiciones, es decir,
relaciones espaciales a partir de los
comparativos "mas ... que"; "menos... que";
"tanto... como"; "igual... que".

Operar

Cambios a nivel sensorial,
planeamiento directo o inverso.

con un

Cambio de cantidades: composicién y
descomposicion de cantidad discretas;
afiadir y quitar.

Cambios de posicion a través de giros y
simetrias.
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Habilidades

Conocimiento
especifico

Formas

Atributos mesurables

Reconocer

Reconocimiento de propiedades
geomeétricas elementales de las formas:
De una dimension: linea recta y curva;
linea cerrada y abierta.

De dos dimensiones: lados rectos o
curvados; el numero de los lados, el
namero de vértices, el tipo de superficie:
plana o curva.

De tres dimensiones: el tipo de
superficie (plana o curva); las aristas,
los vértices.

Reconocimiento de los atributos
mesurables de los objetos. tamafio
(grande y pequefio); longitud (largo y
corto, alto y bajo); masa (pesado y
ligero); capacidad (lleno y vacio); grosor
(grueso y delgado); tiempo (antes y
después, etc.)

Relacionar

Comparacion de las propiedades
geomeétricas elementales de las formas:
Clasificacion de lineas: rectas y curvas.
Clasificaciéon de figuras geométricas a partir
de criterios elementales: lados rectos y lados
curvados; segun el numero de lados
(triAngulos, cuadrilateros...); segun el nimero
de vértices (triangulos, cuadrilateros)
Clasificacién de cuerpos geométricos a partir
de criterios geométricos elementales.
Asociacion de formas.

Seriaciones de formas.

Comparacion de los atributos mesurables de
los objetos usando los comparativos "mas...
que"; "menos... que"; "igual... que" y "tanto...
que":

Clasificacién de objetos segun sus atributos
mesurables (por  ejemplo, clasificar
recipientes segun si estan llenos o vacios.
Ordenacion de objetos segun sus atributos
mesurables (por ejemplo, ordenar una
coleccion de varas segun su longitud)
Correspondencia 0 asociaciones entre
objetos a partir de sus atributos mesurables
(por ejemplo, asociar objetos de dos
colecciones segln su peso)

Operar

Cambios de forma a través de
deformaciones (elasticas con plastilina o
barro, etc.) y composicion y
descomposicion de formas.

Composicion y descomposicion de los
atributos mesurables de un objeto (por
ejemplo, dos botellas de litro es lo mismo
gque una botella de dos litros; o una
botella de dos litros es lo mismo que
cuatro de medio litro).

Nota: Recuperado de Alsina, A. (2011). Educacion matematica en contexto: de

3 a 6 afos. Barcelona. Ed.

Ice Horsori
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En la Tabla 5 se ha presentado una sintesis de competencias matematicas a
desarrollar en nifios de entre tres y seis afios en las aulas de Educacion
Parvularia, asi también se observan algunos ejemplos propuestos para la
realizacidon de actividades y experiencias de aprendizaje que favorecen que el nifio
desarrolle habilidades concretas: reconocer, relacionar y operar. Ademas, es
importante mencionar que aquellas actividades que se exponen hacen énfasis a la
reflexion y andlisis de los nifios de forma autonoma, es decir, se manifiesta que el
educador, en la ensefianza de las mateméticas, actie como mediador de las
experiencias, el docente debe otorgar instancia para la reflexibn y analisis

individual y/o grupal de los parvulos.

3.4.3 Estrategias de ensefianza para el desarrollo del pensamiento l6gico

matematico

Las estrategias de ensefianza se definen como métodos, técnicas, procedimientos
y recursos que se planifican en respuesta a las necesidades educativas del
contexto. Ahora bien, las habilidades que debemos desarrollar en los nifios para el
aprendizaje efectivo de las matematicas dependerd de las estrategias de
ensefianza que se propongan para ello, para luego implementar en las aulas de
Educacion Parvularia actividades que potencien la resolucion de problemas

practicos (Pérez, 2004).

Coronata y Alsina (2012) describen algunas estrategias de ensefianza para el
desarrollo del pensamiento I6gico mateméatico en Educacion Parvularia, las que
pretenden potenciar el razonamiento, la resolucion de problemas para una efectiva
conciencia numérica de los parvulos. Las estrategias de ensefianza que proponen

los autores se exponen a continuacion:

e Fomentar espacios en los cuales los nifios deberan preservar el problema y

perseverar hasta resolverlo.
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e Favorecer instancias en las que el nifio razone de forma abstracta y
cuantitativa.

e Potenciar que los parvulos desarrollen argumentos viables, criticando el
razonamiento de los demas.

e Los educadores de aula deben realizar una modelizacion matematica.

e Generar espacios para que los nifios busquen y hagan uso de una buena
estructura, identificando patrones y simplificando situaciones complejas.

e Favorecer en los parvulos la busqueda y expresion de la regularidad en un

razonamiento repetido.

Estas estrategias de ensefianza se proponen para el desarrollo del pensamiento
l6gico matematico en los nifios, asi pues, los contenidos se trabajaran para
favorecer su uso comprensivo en los diversos contextos de ensefianza,
potenciando que los parvulos sean matematicamente competentes en su vida

cotidiana.

Ahora bien, con respecto a las estrategias didacticas para el desarrollo del
concepto numero éstas deben basarse, principalmente, en la vinculacion de los
nifios a la vida real, estrategias que faculten la implementacion de actividades en
las que se favorezcan las nociones basicas: clasificacién, seriacion vy
correspondencia; las experiencias de aprendizaje, de esta forma, podran permitir
gue los nifios se interesen por el conocimiento nuevo, a partir de la presentacion
de material atractivo que permita a los parvulos comprender su error de forma
autonoma y volver a realizar la actividad sin la necesidad de experimentar un
sentimiento de fracaso. Los nifios, entonces, interpretan el error como una forma
de aprender, es por esto, que se reduce el impacto negativo que genera la
equivocacién en el proceso de ensefianza-aprendizaje, demostrando que el error
no puede ser considerado como una accion negativa, sino como una estrategia
gue favorece la busqueda de respuestas y la autonomia de los nifios (Padilla,
Venera, Zufiga, 2016).
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Ahora bien, una de las estrategias didacticas a utilizar por el educador de péarvulos
para el desarrollo de la consciencia numérica en los nifios es el juego, ya que
cuando los nifios juegan se otorgan nuevas oportunidades de aprendizaje que
permiten a los parvulos hacer acomodaciones, modificaciones en su sistema de
conocimiento, a partir de la ludica y del respeto de indicaciones e instrucciones a
seqguir, la interaccion con el medio y con sus pares les permitird ampliar su
aprendizaje a diversas experiencias que Se proponen como respuesta a Sus

necesidades y caracteristicas (Chamorro, 2008).

Asi también el Ministerio de Educacion publico un documento oficial en el que se
desarrollan estrategias de aprendizaje para favorecer el Nucleo de Relaciones
l6gico-mateméticas y cuantificacion (MINEDUC, 2011), entre las que se

mencionan las siguientes:

¢ Inclusion de paneles, tableros técnicos y algunos recursos como parte de la
ambientacion; por ejemplo: un calendario, un panel de asistencia diaria, un
panel con la jornada diaria, un reloj, entre otros, como apoyo al desarrollo
de las nociones temporales.

e Considerar periodos cortos para realizar recuentos de lo que ha sucedido
en algun momento de la jornada diaria (por ejemplo: periodo de recuerdo
del trabajo de rincones o areas, o puesta en comun luego del trabajo de
zonas) o durante toda la jornada diaria, potenciando conceptos de
secuencia, frecuencia y duracion.

e Ofrecer oportunidades de participacién en la organizacion del espacio, e
instancias en que los niflos reparten colaciones y materiales, puede
transformarse en el reflejo de un educador que cree que los aprendizajes
de los nifios pequefios se adquieren a través de su propia intervencion,
estrategia que favorece el ejercicio de nociones espaciales.

e Identificar la posicion de objetos y personas, y el reconocer niameros y
caracteristicas de figuras geométricas bidimensionales y tridimensionales
presentes en el entorno, permitiendo el desarrollo de nociones mateméaticas

diversas.
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e Incorporar juegos de tableros (por ejemplo, ajedrez), los que involucran
dados (por ejemplo, ludo), los rompecabezas y tangramas, los que se
realizan con naipes y el domind, son recursos que pueden ser muy
beneficiosos para los aprendizajes de los parvulos, por diversos motivos,

propiciando el trabajo colaborativo y la resolucion de problemas.

e Establecer un orden excluyente de los objetos, juegos, juguetes que los
nifnos y nifias utilizan y que se encuentran en estantes y/o contenedores, se
crean condiciones permanentes para el ejercicio de nociones tales como la

clasificaciéon y seriacion.

Finalmente, es importante mencionar que, a través del juego, como estrategia
didactica y ademas como recurso educativo ludico y motivacional, se podran
desarrollar diversas habilidades y nociones basicas que permitiran a los parvulos
adquirir consciencia del concepto niumero y asi también de las cantidades. Si el
educador propicia en aula la actividad ludica y creativa, podran obtener mejores

resultados de logro en los nifios.

3.4.3 Rol del educador de parvulos en el desarrollo del pensamiento I6gico

matematico

El educador de parvulos es modelo y guia del aprendizaje de los nifios, ademas
disefiador, implementador y evaluador de los aprendizajes de los parvulos. En
relacion a la ensefianza del pensamiento I6gico matematico, los Cuadernillos de
Reflexion Pedagodgica con respecto a esta disciplina plantean que: "los
educadores cumplen un papel primordial en la transmisién y produccion de los
saberes, entre ellos el saber matematico” (2002, p.4), es decir el rol del educador
de parvulos es fundamental en la calidad de los aprendizajes adquiridos en los

parvulos.
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El educador de parvulos debe procurar desarrollar el lenguaje matematico y
propiciar la funcién ludica y representativa, favoreciendo a su vez la funcion
comunicativa, es decir, aprovechar las instancias de juego como estrategia que
incita la participacién de los parvulos, es importante que se generen instancias de
interaccion entre los nifios y nifias y entre los educadores y nifios, que permitan
desarrollar la funcion comunicativa en el desarrollo I6gico matematico (MINEDUC,
2002).

Ahora bien, con respecto al rol del educador en el desarrollo del concepto niamero
Fernandez (2012) menciona la importancia de favorecer espacios para que los
nifios puedan contar objetos e ir representando cantidades, pero esto no es
suficiente para que, de forma intuitiva, considerando la edad de los parvulos, el
nifio llegue a una correcta interpretacion mateméatica del concepto del nimero
cardinal, considerando que es éste el que se utiliza para contar. Es decir, si bien
en las aulas es comun observar a los educadores ensefiando y reforzando el
concepto numero en los niflos mediante del conteo de objetos, esto no es
suficiente para que los parvulos desarrollen de forma consciente la nocién de
cantidad que esta asociada a su vez a un simbolo. Es por esto, que, en las aulas,
al momento de favorecer este concepto se deben realizar experiencias de
aprendizaje en base a las tres operaciones légicas: clasificacion, seriacion y
correspondencia, ya que estan iran desarrollando en el nifio el razonamiento

abstracto y a su vez la capacidad reflexiva, analitica y de asociacion.

Fernandez (2012) menciona ademas algunos conocimientos que se deben

favorecer en los parvulos antes de desarrollar el concepto nimero:

e Distinguir las partes del todo, es decir, trabajar con elementos que puedan
verse como un todo en si mismo, evitando elementos que consten de varias
partes.

e Reconocer elementos iguales y elementos diferentes, es decir, dos cosas
dejan de ser iguales cuando alguna de ellas tiene al menos una propiedad o
caracteristica que no posea la otra.
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e Establecer relaciones de clasificacion, para que los nifios vean que existen,
segun criterios elementos que posean una misma propiedad y elementos
gue no posean esa propiedad.

e Comparar intuitivamente el tamafio de dos agrupaciones de objetos,
mediante las expresiones: pocos-muchos, o similares.

e Establecer correspondencias entre los elementos de dos grupos de objetos,
para reconocer si hay, o no, tantos elementos en un grupo como en el otro,
y en consecuencia, saber si hay, o0 no, mas elementos en uno que en otro.

e Representar la unicidad del elemento desde el concepto de identidad,

existen muchos objetos iguales, pero cada uno es idéntico en si mismo.

La propiedad numérica en su totalidad es de dificil comprension en el nifio es por
esto, que las actividades que se realicen en el jardin infantil deben ser desafiantes
y perseguir el aumento de la complejidad, es decir, que el parvulo clasifigue no
significa que adquirié el concepto nimero, o que el nifio identifique un grupo con
mas elementos no significa que adquirid el concepto, sino mas bien se trata de
desarrollar todas las nociones basicas matematicas en las experiencias de
aprendizaje que se proponen en las aulas de Educacion Parvularia, y por sobre
todo, utilizar como estrategia el lenguaje matematico de manera trasversal durante

la jornada escolar.

A partir de lo anterior, es posible evidenciar la organizacion del Triangulo didactico
(Tarin y Pujol, 2002) para la ensefianza-aprendizaje del concepto numero,
considerando que los educadores deben ensefiar, en principio, las nociones
béasicas: clasificacion, seriacion y correspondencia, habilidades que ensefaran a
partir de estrategias didacticas que permitan la vinculacion de los nifios a la vida
real, que estén ligadas al aspecto ludico de la ensefianza y por sobre todo,

favorezcan la resolucion de problemas.
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3.5 Métodos o Enfoques para el aprendizaje del concepto numero en

Educacion Parvularia

El desarrollo del concepto nimero ha sido un tema relevante a desarrollar en
investigaciones ligadas al campo disciplinar de las matematicas en Educacion
Parvularia, es por esto, que algunos autores han propuesto modelos para su
aprendizaje, modelos que han servido de referente a muchos educadores de

parvulos en las aulas.

3.5.1 Mateméticas a su manera

Baratta Lorton (1976) plantea que el aprendizaje de un concepto se escalona a
veces varios afos, es comprendido y dominado cuando el nifio puede verbalizarlo
o representarlo o aplicarlo en situaciones nuevas. El concepto es, asi, resultado de
la accién y no de la simbolizacion; el simbolo demuestra un concepto que el nifio
domina ya bien. Ademas, esta autora propone que “"desarrollar el concepto
namero supone ayudar al nifio a explorar las relaciones entre una cantidad y otra y

a aplicar paulatinamente los simbolos apropiados para describirlas" (p.9).

Baratta Lorton (1976) indica que el nifio/a para explorar las relaciones entre una

cantidad y otra tiene que:

e Saber contar un set de objetos
e Luego podra contar dos set de objetos en correspondencia uno a uno
e Mantener la cantidad constante al explorar los disefios para un numero

e Comparar las relaciones entre una cantidad y otra
Es asi como Baratta Lorton (1976) propone diversas actividades a realizar con

nifios y nifias de entre cinco a seis afos, éstas estan ordenadas de menor a mayor

dificultad, hasta llegar a la adquisicién del concepto numero:
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1. Exploracion libre: Los nifios conocen diversos materiales y lo exploran
libremente.

2. Patrones: Los nifios trabajan con material concreto para extender y crear
patrones.

Clasificaciéon: Los nifios piensan acerca de los atributos de los objetos.
Comparacion: Se trabaja para comparar cantidades iguales y desiguales
de objetos para asignar categorias de "mas que" y "menos que".

5. Graficos: Se crean diferentes graficos para ocupar un sistema de notacion
que permita ver las relaciones entre objetos.

6. Numero: Se trabaja el niumero a nivel de concepto. Los nifios/as combinan
los nimeros del uno al diez en una variedad de maneras y exploran en
actividades concretas las operaciones de suma, resta, multiplicacion y
division. Luego se trabaja el nUmero a nivel conectivo, para que los nifios/as

vinculen las cantidades a simbolos escritos.

La autora ademas presenta diversas actividades a desarrollar en las aulas, las
cuales cuentan con un periodo determinado de tiempo para la ejecucién de cada
una de ellas. Es importante mencionar que Baratta Lorton (1976), propone que a
partir del desarrollo de estas experiencias el niflo adquiere el concepto numero, y
de la misma forma la simbolizacién de este concepto, destacando que para que la
nocion numero se adquiera los péarvulos deben desarrollar las nociones l6gicas
para luego corresponderlas de manera analitica con el simbolo que caracteriza a

cada uno de los nimeros y sus posibles operaciones.

3.5.2 Modelo de conteo de Baroody

Primero, es importante mencionar que en el Modelo de conteo propuesto por
Baroody (1992) no se garantiza el aprendizaje de concepto numero cuando el nifio
cuenta oralmente, las experiencias de los parvulos que evidenciarian el

aprendizaje seria cuando el nifio otorga una respuesta satisfactoria al presentarle
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un conjunto de elementos, determinando cuantos hay o cuando comienza a

comparar al menos dos conjuntos, identificando donde hay mas.

Baroody (2005), plantea que el dominio de las matematicas requiere comprension
y capacidad para resolver problemas, ademas de datos reales. Ademas, el autor
sefiala que el conocimiento y descubrimiento debe basarse en dos teorias

basicas: la teoria de absorcion y la teoria cognitiva.

La teoria de absorcion parte del supuesto de que el conocimiento matematico es
una coleccién de datos y habitos compuestos por elementos basicos denominados
asociaciones, estos datos y compuestos basicos se aprenden a partir de la
memorizacion, lo que desfavorece el significado del aprendizaje en los nifios. Por
su parte, la teoria cognitiva invita a los educadores a favorecer el aprendizaje
significativo, considerando que el aprendizaje no se debe limitar a la memorizacion
de informacion, sino que requiere comprension y ésta se construye activamente
mediante el establecimiento de relaciones entre informaciones nuevas y las que el

nifio ya conoce (Baroody, 2005).

3.5.2.1 Técnicas basicas de conteo

Las técnicas basicas de conteo que propone Baroody (1992) son las siguientes:

e Generar sistematicamente el nombre de los niumeros en el orden adecuado.

e [Favorecer la enumeracion, esto quiere decir la accién de contar objetos y
elementos. El nifio deberd coordinar la verbalizacion de la serie numérica
con la coleccion, creando de esta forma una correspondencia biunivoca
entre los objetos y la etiqueta.

e Representar los elementos que contiene cada conjunto, favoreciendo la
comparacion. La representacion total del conjunto se consigue cuando el
niio expresa la Ultima etiqueta numérica a la coleccion de elementos,

manifestando el total de éstos en el conjunto.
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e Comprender que la serie numérica se asocia de una magnitud relativa, es
decir, que un numero se asocia a una cantidad determinada de objetos o

elementos.

3.5.2.2 Principios de conteo

Baroody (2005) menciona ademas algunos principios de conteo que se sefialan a

continuacion:

Principio del orden estable: Los nifios son conscientes de que la accion de contar
requiere repetir las etiquetas una y otra vez, en un mismo orden, es decir, es

indispensable el establecimiento de una secuencia coherente.

Principio de correspondencia: Los niflos enumeran conjuntos, consiguiendo
estrategias de control de los objetos o elementos contados y por contar, si bien los
parvulos pueden verbalizar los numeros mientras sefialan objetos deben
desarrollar con eficacia la enumeracién de conjuntos comenzando con algunos

mas pequenos.

Principio de unicidad: Los nifios deben comprender que cada etiqueta es Unica, ya
gue los numeros también lo son, es decir, los parvulos para asignar valores

cardinales a conjuntos deben emplear una secuencia de etiquetas Unicas.

Principio de abstraccién: Los nifios deben definir un conjunto para poder contarlo,
desarrollando la capacidad de reconocer las cualidades y caracteristicas de los
objetos o0 elementos para crear asi un conjunto de iguales o diferentes

caracteristicas.

Principio del valor cardinal: Los nifios deben tener consciencia del valor cardinal,
es decir, no basta con basarse en el Ultimo nimero contado en respuesta sobre
una cantidad, el parvulo debe ser capaz de responder a esa cantidad, aunque el

conjunto se desordene.
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Principio de la irrelevancia del orden: Los nifios deben comprender que el orden
en que se enumeran los elementos de un conjunto no afecta a su designacion
cardinal, la distribucién de los elementos y el orden de su enumeracion no tienen

importancia a la hora de determinar la designacién cardinal del conjunto.

Es asi como el autor expresa algunas experiencias trascendentales a desarrollar y
respetar en el nifio para que se favorezca en las aulas de Educacion Parvularia el

principio de conteo.

3.5.3 Modelo de Karen Fuson

En Educacion Parvularia los nifios desarrollan el concepto de nimero como una
construccion asociada a dos operaciones logicas: la seriacién y la clasificacion.
Entonces, para la adquisicion del concepto numero en los nifilos se deben
considerar tres dimensiones: el nombre de los nimeros, su estructuracion y la
practica del conteo asociada (Fuson, 1992). Para esto la autora propone diversos
niveles de organizacion de las practicas de conteo, niveles que apuntan al

desarrollo del concepto numero.

3.5.3.1 Niveles de organizacion de las practicas de conteo

e Nivel repetitivo: Aln no existe significacion cardinal, ordinal, es decir, los
nameros aun carecen de individualidad. El conteo entonces, es la repeticion
de numerales sin que el nifio pueda interiorizarlos.

e Nivel incortable: El conteo comienza desde el nimero uno y esta secuencia
no se puede cortar porque confunde al nifio. Aun asi existe cierta
significacion entre el cardinal y ordinal y asi también, llega mas lejos el
recitado de numeros, se observa la posibilidad de realizar correspondencia

término a término.
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e Nivel cortable: El nifio ya puede comenzar a recitar desde cualquier nimero
y detenerse para seguir contando, ya que hay mayor consciencia entre las
nociones del sucesor y la cardinalidad, asi también se podra observar una
clara relacion ordinal entre los elementos de la serie.

¢ Nivel numerable: Se observa significacion entre cardinal y ordinal, ademas
el nifio puede contar en ausencia de objetos.

e Nivel terminal: El orden de los niumeros se convierte en bidireccional, ya
gue existe automatizacion de acceso y el nifio es capaz de recuperar los
elementos de la serie numérica, se pueden realizar entonces agrupaciones,

composiciones y descomposiciones de la serie numérica (Goch, 2013).

3.5.3.2 Contextos numéricos

Fuson (1992), plantea que los numeros tienen una significacién diversa en
consideracion al contexto en el que son utilizados, los nifios primero aprenden los
nameros como palabras para luego ser integrados en un conjunto donde todos los

significados se relacionan.

e Contexto de secuencia: Los numeros surgen en la secuencia convencional

de numerales, sin hacer referencia elementos externos.

e Contexto de conteo: Cada numero se une a un elemento u objeto de un
conjunto bien definido.

e Contexto cardinal: El nimero se asigna a la totalidad de elementos del
conjunto.

e Contexto ordinal: EI niumero hace referencia a la posicion de un elemento
dentro de un conjunto ordenado.

e Contexto de medida: Sefala la cantidad de unidades de los conjuntos, es la
medida continua. (longitud, superficie, peso, volumen, etc.)

e Contexto de numeral: Describe los numerales, es decir, se emplea un

namero para hacer referencia sobre este mismo.

63



e Contexto no numérico: Se utilizan los numeros para diferenciar entidades

particulares, utilizando cédigos (Serrano y Denia, 1994)

Es asi como Fuson (1992) aporta en el desarrollo del concepto nimero en las
aulas de Educacioén Parvularia, identificando principios que permitan la adquisicion

de éste y asi también diversos contextos en los que se potenciara.

3.5.4 Método Singapur

El Método Singapur es un modelo que pretende favorecer el desarrollo de las
habilidades mateméaticas en nifios de primaria, es decir, desde el Primer afio de
Ensefianza Basica. Se lleva a la practica a partir del afio 1992, para dar respuesta
a las necesidades educativas de este contexto, en Chile comienza a replicarse
desde el 2011 y no sOlo se adapta al Nivel de Ensefianza Basica, sino que

también en el Primer y Segundo Nivel de Transicion de Educacion Parvularia.

Este enfoque pone especial énfasis en la resolucion de problemas, por lo tanto, los
nifios adquieren habilidades de pensamiento y aprenden estrategias para facilitar

sus aprendizajes.

El Método Singapour considera los aportes de Bruner (1967) y éstos son los

siguientes:

e Enfoque CPA: Se plantea que los nifios pueden comprender de forma mas
eficiente los conceptos por medio de objetos concretos. Este enfoque
sefiala que el desarrollo de las habilidades mateméticas en los nifios va
desde lo concreto a lo pictorico, finalizando su conocimiento en lo abstracto.
Lo concreto se refiere principalmente al trabajo con material con el cual
indagan, descubren para luego aplicar conocimientos matematicos; lo
pictérico a la accién de dibujar para interpretar la informacién a partir de
modelos gréficos, estableciendo comparaciones que ayudaran a resolver
una situacion problematica; finalmente abstracto en el que los nifios
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desarrollar problemas que le son presentados utilizando signos y simbolos

matematicos traducidos en una experiencia concreta y pictorica.

Figura 2. Ejemplo de aprendizaje a partir del Enfoque CPA

O 123+5=2

, 123

XY .
cinco %% M.

Figura 2. Ejemplo de aprendizaje a partir del Enfoque CPA. Fuente: Educarchile, 13 de Octubre
2010. Mineduc implementard método Singapur en la ensefianza matematica.

e Curriculum espiral: Esta dimension tiene relacion con las oportunidades
de aprendizaje que tienen los nifios y nifias y se indica que para favorecer
el aprendizaje se deben otorgar diversas oportunidades, pero sin repeticion
de las actividades. Para esto los niflos deben estar cognitivamente
preparados para enfrentar nuevos conocimientos. Las ideas basicas que se
producen en las aulas deben ser cada vez mas profundas, es decir, deben
ser utilizadas de forma mas compleja.

e Variacion sistematica: Las actividades que se proponen a los nifios deben
ser adecuadas en cantidad, es decir, no deben ser excesivas. Es una

ejercitacion constante con actividades graduales en dificultad, el objetivo es
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mediar para que los nifios tomen decisiones frente a las diversas

experiencias (Bruner, 1967).

Los educadores en la aplicacion del Método Singapour deben mantener la
capacidad de apertura, enfocando las mateméticas como resolucién de

problemas, desligandose de la memorizacion, procedimientos y formulas.

3.5.5 Representaciones Semidéticas

Las representaciones semidticas constituyen una manera de poner por escrito lo
ya pensado, este modelo esta muy difundido en las practicas de ensefianza. La
representaciéon de un cierto objeto abarca tanto la representacibn como la
posibilidad de operar dicha representacion, realizando transformaciones regidas
por leyes del registro que favoreceran la produccion de nuevos significados para

las relaciones ya conocidas (Sadovsky, 2005).

Entonces, segun el modelo de las Representaciones Semioticas el aprendizaje de
la matemética es un campo de estudio propicio para el andlisis de actividades
cognitivas importantes como la conceptualizacion, el razonamiento, la resolucién
de problemas y la comprension de textos. Ensefiar y aprender matematica
conlleva que estas actividades cognitivas requieran ademas del lenguaje natural o
el de las imagenes, la utilizacion de distintos registros de representacién y de
expresion (Duval, 2004).

En resumen, los conceptos matematicos no son objetos reales y por lo tanto, se
debe recurrir a distintas representaciones para su estudio y para llevarlo a cabo es
importante considerar que las mismas no son el objeto matematico en si, sino que
ayudan a su comprension. Si no se distingue el objeto matematico (nameros,
funciones, rectas, triangulos, etc.) de sus representaciones (escritura decimal o
fraccionaria, graficos, trazados de figuras, etc.) no existirdA comprension

matematica. Las representaciones semioticas entonces son un modelo que es
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aplicable para el aprendizaje de estudiantes que asisten a niveles de Segundo

Ciclo Basico, no siendo referente, entonces, para Educaciéon Parvularia.

3.6 Observacion de practicas docentes en Educacion Parvularia

En las aulas es posible observar diversidad de practicas docentes, debido a que
en el desarrollo profesional intervienen variadas dimensiones como, por ejemplo:
estudios, experiencia y perfeccionamiento del educador, que marcaran su ejercicio
profesional. Ahora pues, el desempefio de los docentes es crucial para favorecer
el aprendizaje en los nifios y nifias, es por esto que es trascendental observar las
practicas de los profesores y asi también analizar aquellos aspectos positivos y
negativos que es posible evidenciar en el proceso de ensefianza (Treviiio, Toledo
y Gempp, 2013).

La observacion de practicas docentes en general, permite la generacion de
conocimiento de diversas practicas que pudiesen ser eficientes y con resultados
positivos en los niveles de logro de los nifios, de esta forma evidenciar que tipo de
intervencion docente es adecuada para favorecer el aprendizaje de los parvulos

en las diversas disciplinas de estudio.

Mourshed, Chijioke y Barber (2010) mencionan que las practicas de los docentes
dependen del nivel de desarrollo educativo de un pais, este nivel de desarrollo
tendra consecuencias en las capacidades de ensefianza de los educadores. Es
por esto, que siendo necesario innovar en practicas docentes, es trascendental
configurar la formacién inicial hacia el desarrollo de capacidades de ensefianza

gue permitan una mejora en el aprendizaje de los nifios y nifias en las aulas.

La observacion de las practicas docentes debe considerar: caracteristicas
observables propias del educador, sus practicas profesionales y el impacto en el
aprendizaje de los nifios y nifias, para de esta forma proporcionar conocimiento

con respecto a la calidad de ensefianza del docente, considerando la calidad
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educativa como una nocion multidimensional que comprende la relevancia,

eficacia interna y externa, impacto, equidad y eficiencia (Silva, 2006).

Entonces, con respecto a la observacion de las practicas docentes sera necesario
contemplar el desempefio, para una evaluacion objetiva e imparcial, por lo tanto,
es importante considerar el disefio e implementacion de un modelo de evaluacion
racional, sisteméatico, con instrumentos debidamente validados, con criterios
definidos y conocidos por los educadores, favoreciendo a su vez un procedimiento
de analisis agil que brinde informacion oportuna a la toma de decisiones y que
potencie una mejora continua en la calidad del desempefio docente (Colina,

Medina, Parra, Cendrds y Montoya, 2008).

Es por esto, que la observacion de las practicas docentes es crucial en la mejora
de la calidad educativa y asi también en el desarrollo efectivo de los aprendizajes
de los nifios, proporcionando investigaciones que permitan la reflexién del ejercicio
profesional en las aulas de educacién infantil, la contextualizacién del quehacer
del profesor a las necesidades educativas de sus estudiantes, generando de esta
forma, conocimientos sobre las mejores practicas. Asi es como en esta
investigacion se propone analizar la gestion didactica de los educadores de
parvulos en el desarrollo del concepto numero, considerando que es importante
proporcionar informacion que promueva la reflexion de los profesionales de
Educacion Parvularia con respecto a su ejercicio en aula, asi también, la reflexion
de toda la sociedad sobre el rol que debe cumplir el educador de parvulos para el
logro de las metas curriculares propuestas.

2.3 Estado del arte

Se han realizado diversas investigaciones nacionales e internacionales con
respecto al desarrollo de las matematicas en Educacién Parvularia, parece ser un
tema contingente para los educadores, que a partir de diversos estudios buscan
mejorar la ensefianza de las matematicas, y asi obtener resultados eficientes en la

educacion de los ninos.
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Tabla 6.

Investigaciones en contexto chileno y extranjero que se relacionan con el objeto de estudio

Titulo

Alineamiento y
transferencia de control
para el mejoramiento de
los aprendizajes.

La matemética en el
programa de
"aprendizaje inicial de la
lectura, escritura  y
matematica" (AILEM).

Concepciones de la
ensefianza de las
matematicas en
educacién infantil.

Afo de publicacién

2005

2006

2009

Autor/es Pais

Volante, P. Chile
Tapia, O.

Muller, M.

Zanocco, P. Chile

Friz, M.
Sanhueza, S.
Sanchez, A.
Samuel, M.
Carrera, C.

Chile

Muestra

14 escuelas de la
Region
Metropolitana.

No hay muestra

89 maestras de la
Provincia de
Nuble, Region del
Biobio.

Resultados/Conclusiones

A partir de la implementacién del Proyecto AILEM-
UC se evidenciaron cambios positivos en el
discurso sobre las practicas institucionales, en las
expectativas sobre el aprendizaje de leguaje y
matematicas, aumentd el nivel de alineamiento
entre directivos y profesores, y en relacion al
aprendizaje de los nifios, éstos demuestran un
mayor nivel de logro en las areas que el proyecto
contempla.

Para favorecer las matematicas en Educacion
Parvularia y Primer Ciclo Béasico se propone
intervenir con las orientaciones que entrega el
Programa "Aprendizaje Inicial de la Ensefianza
del Lenguaje la Escritura y la Matematica"
considerando tres axiomas basicos pertinentes
para que todo profesor sea considerado un buen
docente. Primero se debe potenciar el axioma
didactico en las aulas, luego es importante
favorecer el axioma de la competencia, finalmente
se debe tener en cuenta el axioma de la
profesionalidad.

Los educadores de parvulos manifiestan un bajo
nivel de competencias para la ensefianza de las
matematicas, caracterizado por un
desconocimiento de los aspectos matematicos
que se le consultaron. En cuanto a las nociones
tedricas de la disciplina matematica, manifiestan
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Titulo

Fortalecimiento de las
competencias
matematicas tempranas,
un estudio chileno.

Dificultades que
presentan las
educadoras de parvulos
para desarrollar el
pensamiento l6gico
matematico  en los
niveles de transicion.

Conocimiento para la
enseflanza del ndmero
en futuras educadoras
de parvulos: Efecto de
un curso de didactica de
las matematicas.

Cémo  aumentar la
motivacién para
aprender matematicas.

Afio de publicacion

2011

2013

2015

2007

Autor/es Pais

Cerda, G. Chile
Pérez, C.

Ortega, R.

Lleujo, M.

Sanhueza, L.

Ormerno, C. Chile
Rodriguez, S.
Bustos, V.

Goldrine, T. Chile
Estrella, S.

Olfos, R.

Cacéres, P.
Galdames, X.
Hernandez, N.
Medina, V.

Alsina, A.
Domingo, M.

Espafa

Muestra

115 nifios de seis
centros
educativos de San
Pedro de la Paz

30 educadoras de

parvulos que
ejercen en la
Region

Metropolitana

39 estudiantes de
tercer afio de la
Carrera
Educacién
Parvularia.

240 nifios de 4
centros
educativos de
Catalufia

Resultados/Conclusiones
un conocimiento general basico que se muestra

menos certero en la medida que se trata de un
conocimiento mas especifico.

El grupo experimental de nifios muestra niveles
superiores de competencia matematica en el
dominio relacional, frente a los preescolares que
pertenecieron al grupo de control. Las actividades
de intervencion se basaban principalmente en
experiencias de enriquecimiento matematica, las
que eran sistematicas e intencionadas.

Se evidencia un desconocimiento de las
profesionales en relacion a las estrategias a
utilizar, la organizacion del espacio educativo y la
habilidad a desarrollar, si bien las educadoras de
parvulos muestran una alta valorizacion hacia el
desarrollo del area de las mateméticas
manifiestan falta de formacion académica y
resistencia a ensefiar lo que no les agrada.

Los resultados indicaron que las estudiantes
lograron un nivel avanzado en el conocimiento
para la ensefianza del nimero, las construcciones
de los contenidos desarrollados favorecen la
reflexion en las futuras educadoras de parvulos,
vinculando teoria y practica.

Se concluye que es posible mejorar la motivacién
de los nifios para aprender matematicas, a partir
de esto se expone una propuesta concreta para
aumentar la motivacién, considerando que el
aprendizaje requiere implicar a los parvulos en
actividades significativas. Se declara, ademas,
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Titulo

Taller de matematicas
para favorecer las
competencias en
resolucion de problemas.

Las estrategias
didacticas en la
construccion de las
nociones I6gico

matematicas en la
educacién infantil.

Estrategias  didacticas
para favorecer el
aspecto de numero en el

campo formativo
pensamiento
matematico, con

Afio de publicacion

No hay muestra

Una escuela rural
perteneciente

Mendoza, C. No hay muestra

Resultados/Conclusiones
que no es eficaz ensefiar contenidos nuevos de

forma Gnicamente expositiva, sino que debe darse
a los nifios la oportunidad de vivir experiencias
concretas en donde las explicaciones puedan dar
sentido, idea estrechamente relacionada con el
programa de transposicion didactica de los
conceptos matematicos que se presentaron.

Los educadores deben orientar y apoyar el
desarrollo integral de los nifios, lo que se puede
lograr dando lugar a que los parvulos construyan
su propio conocimiento por medio de su
experiencia. Se plantea ademas que el juego es la
principal estrategia didactica en educacion infantil,
debido a que éste no solo motiva a los parvulos,
sino que también los invita a aprender.

Se observé que los nifios pasan gran parte de la
jornada realizando actividades en la que el
educador no actia como mediador, por lo que
parecen ser escasamente intencionadas, las
actividades matematicas ademas estan
trabajadas de manera simplista, es decir, la
practica estd asociada a la introduccion de
simbolos sin referencia a sus significados; los
ndmeros son introducidos de forma mecéanica, los
que son identificados en canciones o escritos.

El investigador concluye que el educador debe
procurar conocer y comprender el desarrollo
evolutivo de los nifios para poder intervenir en el
area de las matematicas, asi también deben
considerarse las diferencias individuales,
finalmente planificar y realizar las actividades




Titulo
alumnos de 2do de

preescolar.

Ensefianza del concepto
ndmero o competencia
matematica  temprana
con TIC.

La construccién  del
concepto nimero natural
en  preescolar:  una
secuencia didactica que
involucra juegos con
materiales
manipulativos.

Afio de publicacion

2013

2013

Autor/es Pais Muestra

Velazquez, A.  México No hay muestra
Ruiz, J.

Cerén, C. Colombia Dos centros
Gutiérrez, L. educativos de la

comuna Santiago
de Cali

Resultados/Conclusiones
acordes a las necesidades educativas de los

parvulos, de esta forma se obtendran mejores
resultados en el area y los nifios sentiran mayor
motivacion e interés por aprender.

Los investigadores concluyen que el uso de TIC
en el aprendizaje de las matematicas es un nuevo
paradigma de ensefianza y por lo tanto, requiere
nuevas formas de intervencion docente. Ademas,
sefialan algunos principios pedagoégicos para la
practica docente, alternativas didacticas para el
desarrollo de las matematicas en preescolar, las
competencias a desarrollar en el educador para la
resolucion de problemas y las habilidades que
debiese tener el docente para el desarrollo del
razonamiento matematico.

Los resultados de esta investigacion exponen que
los lineamientos curriculares de preescolar no
aportan una orientacion clara frente al
pensamiento matematico en el nivel preescolar y
los lineamientos curriculares de matematicas. La
Secuencia Didactica organiza 'y articula
situaciones coherentes que van de menor a
mayor grado de requerimiento cognitivo por parte
de los nifios que la realicen. Es importante
empezar a incorporar desde los primeros afios de
escolaridad, actividades para la construccion del
concepto de numero natural, ya que los nifios
tienen la capacidad de enfrentarse a situaciones
matematicas, pues la diversidad de situaciones y
juegos favorece la exploracion de diferentes
combinaciones numéricas para componer
cantidades.
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Titulo Afio de publicacion

El curriculo del numero 2016
en educacion infantil: un
analisis desde la
perspectiva

internacional.

La adquisicion de 2016
conocimientos

matematicos intuitivos e
informales en la Escuela
Infantil: el papel de los
materiales

manipulativos.

Autor/es

Alsina, A.

Alsina, A.

Pais

Espafa

Espafa

Muestra

No hay muestra

77 nifios de una
escuela de Girona

Resultados/Conclusiones

El andlisis del curriculo de numeros realizado en
este trabajo, asi como las consideraciones
expuestas para avanzar hacia el desarrollo del
sentido numérico en educacion infantil, ponen de
manifiesto que son muchos los conocimientos
tanto disciplinares como didacticos que se ponen
en juego para promover una ensefianza idénea en
las aulas de educacion infantil, es decir, una
ensefianza que requiere que el educador sea
capaz de comprender lo que los alumnos conocen
y necesitan aprender y, en consecuencia, les
desafia y apoya para aprender bien los nuevos
conocimientos.

Los factores que han contribuido a que los nifios
realicen mas acciones vinculadas a las
matematicas intuitivas e informales con el material
son diversos: el tiempo de presencia en el aula, la
forma de presentacion del material, el tipo de
material. es imprescindible que los profesionales
conozcan las posibilidades que ofrece cada
material, y lleven a cabo una planificacion y una
gestion adecuada de las propuestas educativas
con estos distintos materiales para asi ayudar a
adquirir los primeros conocimientos matematicos
en la Escuela Infantil.

Nota: Tabla de elaboracion propia
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CAPITULO IV: RESULTADOS

4.1 Andlisis contextual

La investigacion se desarrollé en la Provincia de Concepcién, Region del Biobio,
en las Comunas de Tomé, Concepcion y Penco, en las cuales ejercen tres
educadores de parvulos egresados de la Universidad Catélica de la Santisima
Concepciéon en el afilo 2013. Es importante considerar que los profesionales
participantes de la investigacion, en primera instancia, fueron autorizados por sus
superiores jerarquicos, ya que se tomo contacto con directores regionales, de las
instituciones y de los centros, luego de lo cual, se procedié a tomar contacto con
los educadores de parvulos. Estos ultimos apoyaron el proceso para que
asistentes de parvulos y padres, autorizaran las videograbaciones en las aulas,
por lo tanto, la participacion que se refleja en este estudio es de aquellos
profesionales que accedieron a mostrar sus practicas en los centros educativos en

los cuales ejercen.

Ahora bien, con respecto a las localidades donde se sitla la investigacion, Tomé
es una Comuna urbana ubicada a 30 kilometros de la capital de la Region de
Biobio, limita al norte con Coelemu, al este con Florida, al sur con Penco y al oeste

con el Océano Pacifico.

Concepcion es la capital de la Provincia, limita al norte con Hualpén, Talcahuano y
Penco, al sur con Chiguayante y Hualqui, al este con Florida y al oeste con San

Pedro de la Paz.

Penco es una Comuna urbana ubicada a 14 kilometros de la capital de la Regién
del Biobio, limita al norte con Tomé, al este con Florida, al oeste con Talcahuano y

al sur con Concepcion.
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Con respecto a las dependencias administrativas de las instituciones educativas
participantes de la investigacion, una de éstas pertenece a Fundacion Integra, la
cual es una de las principales prestadoras de Educacién Parvularia en Chile, es
una institucién de derecho privado sin fines de lucro, que pertenece a la Red

Fundaciones de la Direccion Sociocultural de la Presidencia de la Republica.

El establecimiento educativo Particular pagado que participd de esta investigacion
es un centro educacional laico sin fines de lucro, que entrega una formacion
cientifico-humanista, ademas promueve el desarrollo de competencias y valores
de forma transversal al curriculum. Al ser un colegio Particular Pagado el
financiamiento lo otorgan las familias a partir de un arancel mensual y pago de

matricula.

Finalmente, es esta investigacion también participd un centro Particular
subvencionado el cual tiene como visidon ser reconocido como un colegio de
excelencia y de los mejores formadores lideres del futuro. Esta institucion cuenta
con financiamiento compartido, es decir, obtiene subvencién del Estado y de las
familias quienes apoyan con un arancel mensual y pago de matricula. Estas
instituciones educativas, sus directores, los educadores de parvulos y asistentes
de aula que en éstos ejercen, padres y apoderados accedieron a participar de esta
investigacién, considerando de esta forma un contexto de estudio diverso, debido

a los requerimientos institucionales de cada uno de ellos.

4.2 Estudio empirico

Esta investigacion es empirica debido a que su aporte en el proceso del estudio
es, fundamentalmente, el resultado de la experiencia, posibilitando la revelacion
de relaciones esenciales y las caracteristicas trascendentales del objeto de
estudio, se realiza la investigacion a partir de procedimientos practicos con el

objeto y los diversos medios de estudio (Sabino, 1996).
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Principalmente se utilizé el método de la observacion cientifica, debido a que se
realizaron videograbaciones directamente en las aulas de los educadores de
parvulos, en las cuales se les acompafi6, a cada uno, por dos jornadas completas
como forma de visualizar de manera mas global el desempefio de los educadores.
A partir de éstas se pretendia conocer la realidad directa, con respecto al objeto
de estudio, la gestion didactica que realizan los educadores de parvulos para
favorecer el desarrollo del concepto nimero en las aulas de Segundo Ciclo de
Educacién Parvularia. Del mismo modo, los datos cualitativos fueron recogidos a

partir de entrevistas directas con los educadores en lugares acordados por ellos.

Ahora bien, a partir de este estudio empirico fue posible analizar la gestién
didactica de los educadores de parvulos, asi también identificar cuales son sus
conocimientos con respecto a las perspectivas tedricas existentes en esta area de
aprendizaje, caracterizando sus practicas en aula en base a las observaciones

realizadas de sus intervenciones.

4.3 Estrategias y cursos de accion

Luego se presentan las estrategias y cursos de accion que se desarrollaron en
esta investigacion con el objetivo de obtener una vision global de este estudio y

responder al cobmo se investigo a partir de lo que propone Monje (2011).

4.3.1 Fase 1: Fase conceptual

Momento en el cual se organizaron las ideas, preguntas, planteamientos y
expectativas de estudio, acciones que se realizaron a partir de una revision tedrica
y conceptual, considerando que los conocimientos adquiridos en esta fase
sirvieron de punto de partida para establecer de forma clara la problematica que

se abordd en la investigacion.
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4.3.1.1 Paso 1: Formulacion y delimitacion del problema

En este paso se determiné de forma mas especifica la problematica a partir de los
conocimientos adquiridos desde la literatura y lo evidenciado en la practica, en las
aulas de Educacion Parvularia, donde se observaron dificultades en las
intervenciones realizadas en el area de las matematicas, especificamente en el
desarrollo del concepto numero contenido tematico que se debe ensefiar en
Segundo Ciclo de Educacién Parvularia, asi pues, acorde a las experiencias
observadas en la practica cotidiana es que se decidid investigar con respecto a la
gestién didactica de los educadores de Parvulos para el desarrollo de este
concepto. Se redactd la problematizacion y justificacion de la investigacién vy
ademas a partir del problema evidenciado se confeccionaron los objetivos de

investigacion, considerando un objetivo general y tres especificos.

4.3.1.2 Paso 2: Revision de la literatura 'y construccion del marco teorico

En este paso se realizd una revision bibliografica con el fin de aportar un sustento
tedrico a la investigacion. Se desarroll6 entonces un estudio en diversas fuentes
de informacion: revistas cientificas, libros, articulos, conferencias, reportes, entre
otras, para posteriormente seleccionar la informacion que pudiese ser un aporte a
la tematica de estudio y a la investigacion en general. Es por esto, que en relacion
a la problematica evidenciada y los objetivos propuestos es que se consideraron
los siguientes conceptos a definir y desarrollar teéricamente: perspectivas teoricas
para la ensefianza de las matematicas en Educacion Parvularia, desarrollo del
concepto numero en los nifios y nifias, gestion didactica, didactica de la
matematicas en educacion infantil, estrategias de ensefianza para el desarrollo de
un pensamiento l6gico matematico, modelos de aprendizaje para el desarrollo del
concepto numero y finalmente, observacibn de las practicas docentes,

considerando que para poder analizar la gestion didactica de los educadores de
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parvulos con respecto al desarrollo del concepto nimero es necesario evidenciar
en las aulas su ejercicio profesional a partir de las intervenciones que realizan en
el area. Ademas, se considerd la revision y seleccion de diversas investigaciones
nacionales e internacionales que presentaban una tematica de estudio similar, y
gue por ende sirvieron de aporte y vision general de la problematica presentada.
La revision de teoria que se realiz6 sustenta la relacion de las variables de
investigacion, asi también permitié el conocimiento de otros enfoques con los que

se ha abordado el objeto de estudio.

4.3.1.3 Paso 3: Formulacién de hipotesis

A partir de las fortalezas y debilidades mencionadas en otros estudios y los
resultados reflejados en los datos fue posible establecer la hipétesis de
investigacion, la que se pretende comprobar a partir del andlisis de las practicas
en aula de los educadores de parvulos en la ensefianza del contenido disciplinar
de mateméticas concepto numero, intentando evidenciar que la gestion didactica
de los profesionales de Educacion Parvularia carece de conocimiento tedérico y
gue las intervenciones que realizan para el desarrollo del concepto nimero son

reiterativas y vinculadas al aprendizaje a partir de la memorizacién y repeticion.

4.3.2 Fase 2: Fase de la planeacién y disefio

En esta fase se confeccioné el cronograma de actividades requeridas para llevar a
cabo la investigacion y por lo tanto, buscar respuesta a la problematica y
evidenciar la hipotesis planteada. Asi también, se escogieron las técnicas de
recogida de datos y su utilidad, ademas se confeccionaron los instrumentos para

obtener la informacion necesaria para el desarrollo de este estudio.
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4.3.2.1 Paso 4: Seleccion de un disefio de investigacién

En este momento se escogid el disefio de esta investigacion considerando los
elementos ya desarrollados en la Fase 1. Se estableci6 que el disefio mas
adecuado para abordar este estudio es el Multimétodo, que considera estrategias
de corte cuantitativo y cuantitativo. La estrategia que se utilizd fue de
complementacion (Bericot, 1998) estimando que a partir de los datos recogidos se
genera un analisis global.

4.3.2.2 Paso 5: Identificacion de la poblacion que se va a estudiar

La identificacion de la poblacidon se realizdé a partir de un interés personal de la
investigadora por conocer las practicas de los educadores de parvulos egresados
en su misma instituciéon formadora, de esta forma proporcionar conocimiento
actualizado a la formacion universitaria y a los educadores de parvulos que al
completar sus estudios de pregrado ejercen en diversas escuelas, colegios y
jardines infantiles de la Provincia de Concepcién, principalmente. Es por esto, que
se determiné que la poblacién corresponde a profesionales egresados de la
Universidad Catdlica de la Santisima Concepcion en el afio 2013, considerando
ademas que los Estandares Orientadores para las Carreras de Educacion
Parvularia fueron publicados en el 2012. Ahora pues, la ensefianza del concepto
namero se contempla a nivel curricular en Segundo Ciclo de Educacién Parvularia.
En este paso, se establecié contacto con todos los profesionales egresados en el
2013 para conocer su lugar de trabajo, nivel educativo y comuna en la que
ejercen, de esta forma, y a partir de la localizaciébn de cada se estimé que la
poblacion total de esta investigacion la conformaron veintitrés educadores de

parvulos.
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4.3.2.3 Paso 6: Seleccién de métodos e instrumentos

Para definir los instrumentos, se establecen las variables de estudio, considerando
gue a partir de éstas se confeccionarian los instrumentos de investigacion, en
relacion a las técnicas de recogida de datos seleccionadas, es decir, la entrevista,
la observacion no participante y la lista de cotejo, como instrumento de registro.
Las caracteristicas del objeto de estudio son: la gestiobn didactica de los
educadores de péarvulos para el desarrollo del concepto numero, conocimiento
tedrico de los educadores con respecto al desarrollo de éste en los nifios, y
finalmente las experiencias de aprendizaje que proponen para el desarrollo del
concepto numero. La entrevista semiestructurada se realizdé a partir construccion
de categorias y subcategorias (véase pagina 24), que permitieron plantear
preguntas para una tematica especifica. Asi también, se estimé que la
observaciéon no participante, que se realiz6 a partir de la observacion de
grabaciones de video, mostraria las practicas de los educadores para el desarrollo
del concepto namero, y para este analisis que presentd un resultado cuantificable,
se confeccionaron pautas de cotejo en las que se consideraron ciertas acciones
trascendentales que debiesen evidenciarse en las experiencias de aprendizaje
gue proponen los docentes para el desarrollo del concepto nimero. La pauta se
elaboré a partir de lo que proponen de los Estandares Orientadores para las
Carreras de Educacion Parvularia (MINEDUC, 2012) y se contemplé para su
validacién la revision de dos expertos de la disciplina, de los cuales uno
corresponde a la misma institucion de egreso de los educadores, mientras que
otro fue un validador externo. Se contemplan dos expertos por disciplina para dar

mayor validez a las pautas confeccionadas.

4.3.2.4 Paso 7: Disefio del plan de muestreo

Una vez que se establecio la poblacién total y las técnicas e instrumentos de

recogida de datos, se presenta la muestra disponible para la investigacion, la que
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se decidié que seria no probabilistica debido a que los profesionales que formaron
parte de la muestra se escogerian de forma intencionada, considerando en primer
lugar aquellos educadores de parvulos que ejercen en un escenario mas dispuesto
a autorizar a la recogida de datos, considerando que director, educador, técnico y
padres debian consentir las grabaciones de video que fueron utilizadas para el
estudio, por lo tanto, en este momento también se disefiaron los consentimientos
informados para quienes debieron aprobar la participacion en esta investigacion

(anexo 2).

4.3.2.4 Paso 8: Término y revision del plan de investigacién

En este paso se revisaron los instrumentos de recogida de datos ya
confeccionados, la entrevista y pauta de cotejo. Una vez que la pauta de cotejo se
valido por expertos de la disciplina se realizaron las modificaciones
correspondientes a sus orientaciones. En este momento también se revisaron las
fases y pasos antecesores, para que todo lo presentado en esta investigacion
tuviera concordancia en relacion a la problematica planteada y los objetivos de
estudio.

4.3.2.5 Paso 9: Analisis de la validez de la investigacion

Validez cuantitativa

La validez cuantitativa en esta investigacion se cautel6 a partir de la validacién del
instrumento de observacion, contando para ello con el juicio de treinta expertos de
las diferentes disciplinas que componen la formacion de los educadores de
parvulos. Estos expertos se pronunciaron respecto de la relacion, pertinencia y
claridad de cada uno de los items a observar. Esto permiti6 generar un conjunto
de indicadores posibles de ser observados en la practica y que ademas tuviesen

una estrecha relacion con el objeto de estudio.
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También es importante sefialar que se realizO un entrenamiento para los
observadores de los videos que consistio en ir observando videos y acordando la
presencia de los indicadores en ese video. Una vez logrado un nivel de acuerdo
Optimo, se evalud a través del indice de Kappa la concordancia interobservador,
con lo que qued6 demostrado que ambos observadores eran capaces de evaluar

a partir de las pautas de cotejo.

Respecto a las estrategias de observacion, se resguardd que las situaciones
observadas fuesen desarrolladas en contextos naturales y ademas se privilegio la
grabacion por sobre otro medio de recoleccidon de datos, como una forma de hacer

mas objetivo este proceso.
Validez cualitativa

La validez cualitativa esta caracterizada, segun Martinez (2006), por los siguientes
criterios: confiabilidad, credibilidad y auditabilidad. El acercamiento cualitativo de
esta investigacion es valida porque es confiable dado que el dato se extrajo de los
propios participantes de la muestra, quienes habiendo consentido su participacion,
fueron parte de las entrevistas. Por otra parte, los datos fueron analizados hasta
conseguir la saturacion teérica que se defini6 en el momento en que no aparecio

nueva informaciéon y nuevos codigos.

Para conseguir la credibilidad, los datos recogidos en las entrevistas fueron
triangulados con los datos cuantitativos para obtener una percepcion mas

completa del fenémeno.

Por dltimo, esta investigacion es auditable, porque el investigador ha descrito
pormenorizadamente la metodologia utilizada para llevar a cabo este estudio de
tal manera que otro investigador pudiera llegar a las mismas conclusiones

utilizando estas mismas estrategias.
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4.3.3 Fase 3: Fase empirica

Una vez realizado el plan de investigacion y revisadas las acciones que
permitieron su puesta en marcha se desarroll6 la recoleccion de los datos,
directamente en las aulas de los educadores de parvulos seleccionados en la

muestra.

4.3.3.1 Paso 9: Recoleccion de los datos

En primer momento, en este paso se contactd a los educadores de parvulos para
acordar los dias de grabacion y respuesta de la entrevista. Una vez contactados
los educadores seleccionados en la muestra se realizaron dos grabaciones de
video por educador y asi obtener mayor cantidad de datos para responder a la
pauta de cotejo confeccionada. Ademas, se generd una instancia para que los

docentes respondieran a la entrevista.

4.3.3.2 Paso 10: Preparacion de los datos para analisis

Luego de la recoleccion de los datos, la informacion recogida a partir de las
técnicas se preparo6 para el analisis. En relacién a la disposicion de los datos para
el andlisis cuantitativo, primero se realiz6é la adecuacion del formato de las video
grabaciones de las préacticas en aula de los educadores de parvulos, luego se
imprimieron las pautas de cotejo para el posterior andlisis de Kappa, finalmente se
realizé la revision final de las videograbaciones. Ahora pues, en la preparacion de
los datos para el analisis de contenido los datos cualitativos se transcribieron las
entrevistas realizadas a los educadores de parvulos y posteriormente se realizo la

categorizacion previa en NVivo.
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4.3.4 Fase 4: Fase analitica

En esta fase de comenzaron a analizar los datos recogidos a partir de la
observacion de las video grabaciones de las practicas de los educadores de
parvulos en las aulas y las entrevistas que se realizaron a los docentes. Para las
estrategias de corte cuantitativo se realizdé un andlisis descriptivo de los resultados
de las escalas de cotejo y para la estrategia de corte cualitativo, se ejecutd un

analisis de contenido tematico.

4.3.4.1 Paso 11: Anédlisis de datos

En relacion al andlisis cuantitativo de los datos, la observacion de las video
grabaciones permitio otorgar la valoracion correspondiente a cada indicador de la
pauta de cotejo confeccionada y posteriormente, un andlisis con técnicas de
estadistica descriptiva que permitid6 ordenar las observaciones realizadas y
establecer la frecuencia, moda, media, mediana y desviacién estandar para cada
una de las variables del instrumento. De esta forma se pudo dar paso a la
identificacion y comparacién de la gestion didactica de aula realizada por los
educadores de péarvulos para favorecer el desarrollo del concepto nimero.

Ahora pues, para el analisis de los datos cualitativos se realizd, en primera
instancia, la categorizacién previa en NVivo, version 11, para luego dar paso, en el
mismo programa, al analisis del contenido tematico de las entrevistas realizadas a
los educadores de parvulos. Este analisis nos permitid describir cuales son las
nociones teodricas basicas que tienen los educadores con respecto al desarrollo del

concepto numero en los nifos.

De forma global, el andlisis de todos los datos recogidos, cuantitativos vy
cualitativos, nos permitieron analizar la gestion didactica que realizan los

educadores de parvulos para favorecer el desarrollo del concepto nimero en los

84



nifios, y de esta forma, avanzar en la interpretacion y discusion de los resultados

de la investigacion.

4.3.4.2 Paso 12: Interpretacion de los resultados

A partir del andlisis de la informacion se dio paso a la interpretacion de la
informacion, momento en el cual se expusieron los resultados obtenidos en la
investigacion y se realizaron las conclusiones del estudio. Se respondioé entonces,

a cada uno de los objetivos planteados con anterioridad.

4.3.5 Fase 5: Fase de difusion

Fase en la cual se dieron a conocer los resultados de la investigacion a la
comunidad cientifica. Se prepar6 una publicacion para una revista cientifica, para
de esta forma difundir la investigacion, sus resultados y el analisis realizado de las
practicas en aula de educadores de parvulos que realizan intervenciones muy

diversas para favorecer el desarrollo del concepto numero.

4.3.5.1 Paso 13;: Comunicacion de las observaciones

Se prepar6 un documento de informacion a cada uno de los participantes de esta
investigacion, es decir, a cada uno de los centros representados por sus directores
y asi también, a los educadores de parvulos participantes, de esta forma también

tuvieron la oportunidad de retroalimentar sus practicas en aula.

4.4.1 Procesamiento de la informacion y andlisis cualitativo

El procesamiento de la informacién de caracter cualitativo se realiz6 a partir de los

datos obtenidos en las entrevistas semi-estructuradas realizadas y transcritas, las
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gue luego fueron codificadas en el programa NVivo, considerando el sistema de
categorias previamente establecido. (Véase pagina 24 donde se explica como se

llega a estas categorias)

Tabla 7.

Categorias previas

Constructo Categorias Subcategorias
Desarrollo del e Perspectivas teéricas Perspectiva cognitiva
concepto nlimero para el aprendizaje de Metodologias de
las matemaéticas ensenanza
Curriculum

Bases Curriculares de la
Educacién Parvularia
Adecuacion curricular

Desarrollo de las matematicas

e Psicologia del Nivel de logro
desarrollo del Nivel educativo
concepto nimero Sala Cuna

o Perfeccionamiento en Gestion didactica
la disciplina Préactica en aula
Perfeccionamiento docente

Nota: Tabla de elaboracién propia

En la Tabla 7 se presentan las categorias previas definidas para la confeccion de
la entrevista semiestructurada, a partir de las cuales se pretendia otorgar
respuesta al conocimiento de los educadores de parvulos sobre las perspectivas
tedricas para el desarrollo de las matematicas en Educacién Parvularia. Ahora
bien, de acuerdo a la posterior trascripcién y analisis de entrevistas realizadas es
importante revisar la frecuencia de los cddigos hallados en el discurso de los

profesionales.

A continuacién, se mencionardn las etapas que formaron parte del andlisis

cualitativo de las entrevistas realizadas a los educadores.

La primera etapa correspondié a la codificacion primaria de los datos en los que se
relacionaron los textos de los investigados con las respectivas categorias previas

definidas para esta investigacion. De este proceso surgieron un conjunto de
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categorias que alcanzaron diferentes niveles de densidad. Las mas densas se
seleccionaron para ser redefinidas a partir de la interpretacion de los datos

recolectados en las entrevistas.

En una segunda etapa, el andlisis tuvo como finalidad descubrir las relaciones
entre las categorias redefinidas en la etapa anterior, para ello se utilizaron las
herramientas que el programa NVivo ofrece como el andlisis de conglomerados y
el mapa jerarquico. Como corresponde a toda investigacibn con categorias
previamente establecidas este proceso se llevo a cabo en forma comparativa entre
las categorias previas y el analisis realizado por el investigador, de tal manera que
algunas relaciones preestablecidas fueron confirmadas y otras desechadas en el
andlisis final de esta etapa.

En la dltima etapa, el analisis se centré en revisar la estructura del constructo
estudiado y las relaciones establecidas en la etapa anterior. Para ello, se utiliz6 la
herramienta de mapa conceptual del programa NVivo. En esta etapa del andlisis el
producto obtenido fue la estructura de las perspectivas tedricas que manejan los
educadores entrevistados, ofreciendo una vision amplia y relacionada de los

conceptos aqui tratados.
Etapa 1: Transcripcion y ordenacién de la informacion

A partir de la reduccién de los codigos previamente establecidos basados en la
concurrencia de codificacion y la comparacion de las frecuencias establecidas
para cada cédigo se seleccionaron un conjunto de doce categorias por su
densificacion. En los graficos 1,2,3 muestra la frecuencia de aparicion de las
categorias en el total de entrevista, mientras que el grafico 4 muestra la frecuencia

de aparicién de las categorias por entrevistado.
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Gréfico 1. Frecuencia de categorias Educador 1

Moda

Educador 1 - Codificacién por nodo

Practica en aula

Desarrollo delas ma

Metodologias deense

Perspectivas tedrica

Gestion didaclica

Nimero de referencias de codificacion

Gréfico 1. Frecuencia de categorias Educador 1. Fuente: Elaboracién propia en Programa Nvivo

version 11.
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Gréfico 2. Frecuencia de categorias Educador 2

Moda

Modelo deaprendizaj

Perspectiva sociocu

Perspectiva cognifiv

Gestion didaclica

Perspectivas tedrica

Educador 2 - Codificacién por nodo

Nimero de referencias de codificacion

version 11.

Grafico 2. Frecuencia de categorias Educador 2. Fuente: Elaboracion propia en Programa Nvivo
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Gréfico 3. Frecuencia de categorias Educador 3

Educador 3 - Codificacién por nodo

Bases Curriculares d

Adecuacion curricula

Metodologias deense

Moda

Gestion didaclica

Curriculum

o 2 4 B 8 10 12 14 16 18 20

Nimero de referencias de codificacion

Gréfico 3. Frecuencia de categorias Educador 3. Fuente: Elaboracién propia en Programa Nvivo
version 11.

De los graficos anteriores se desprende un fuerte interés del educador 1 en
relacionar la gestion didactica con la labor del educador, centrandose en los
elementos que son mas cercanos a la figura del ensefiante como la metodologia
de ensefianza y la practica de aula. Respecto de los conocimientos que maneja
para la gestion de aula en la ensefianza de las matematicas, afirma no poseer
conocimientos cabales sobre las teorias que sustentan una vision actual de la
ensefianza de las matematicas. A continuacion, algunos ejemplos del corpus de la

entrevista del educador.
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Educador 1 Referencia 2 - Cobertura 8,25%

La verdad y siendo bien sincera estoy débil en el tema tedrico, por lo tanto,
desconozco exactamente qué perspectivas teoricas se pueden implementar en la
sala en el area de matematicas

Educador 1 Referencia 6 - Cobertura 14,25%

La verdad es que en mi trabajo son bastantes flexibles y soy yo como profesional
de aula, y a partir de lo aprendido en la Universidad que aplico las metodologias
que me parezcan adecuadas.

A diferencia, en la entrevista del educador 2 se puede observar un fuerte interés
por resaltar los aspectos tedricos que sustentan la practica pedagogica, sobre
todo, la cercania con la perspectiva cognitiva de la ensefianza de las matematicas.
También fue posible evidenciar el conocimiento de diferentes modelos de
aprendizaje matematico. De lo anterior, es posible perfilar al educador 2 como un
educador consciente que la gestion didactica involucra las teorias que subyacen a

toda préactica pedagdgica, como es evidenciar en las siguientes referencias.

Educador 2 Referencia 1 - Cobertura 7,44%

signos, de la lectura e interpretacion de los signos la cual se caracteriza por
centrar su atencion de manera primaria en los signos que el va conociendo asi va
haciendo un acto comunicativo a través de la comprension de escuchar y leer a
través de los signos que se visualizan a diario

Educador 2 Referencias 2-3 - Cobertura 15,45%

La teoria que sustenta mi practica en estos momentos, bueno, el nino es un co-
constructor de su aprendizaje, por lo tanto es la perspectiva constructivista la
que mas se asocia a lo que nosotros trabajamos aca en la instituciéon donde el
nino va reaccionando a partir de lo que ve donde va asociando sus conocimientos
previos con los aprendizajes nuevos que se le van entregando, se toman muy en
cuenta los aprendizajes que ellos, con los que ellos ya vienen y después se van
adecuando de acuerdo a los nuevos aprendizajes o nuevas experiencias que se
van realizando en aula.

Por altimo, el educador 3 se perfila como un educador altamente informado de los
requerimientos curriculares nacionales, de tal manera que su gestion didactica y

las metodologias de ensefianza estdn fuertemente ligadas a las directrices
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emanadas desde el Ministerio de Educacion para la ensefianza de las
matematicas sin mayor relacion con los aspectos tedricos que sustentan esas
directrices ministeriales. Seguidamente algunos extractos de la entrevista para

ejemplificar lo anteriormente mencionado.

Educador 3 Referencias 1-2 -3 Cobertura 2,67%

nos guiamos en mi nivel con las Bases Curriculares, en mi caso, porque como es
nivel Medio Mayor, pero en el caso de las chicas de NT1 y NT2 lo hacen con los
Programas Pedagogicos

Educador 3 Referencias 10-15 - Cobertura 16,34%

en inglés el numero dos dice expresarse oralmente a través del idioma inglés,
entonces yo que experiencia de aprendizaje hago que sea al nivel y claro uno
pensaba y uno creaba, pero muchas veces no era pertinente porque no era y uno
como no conocia el tramo de edad, pero eeeh... en su evolucion pu Miss y los
chicos que no van teniendo algun tipo de nivel de logro a través del tiempo se les
da enfoque sobre todo con el tema de los chicos con necesidades educativas
especiales, eso... de hecho Miss hay chicos que por ejemplo no tienen el nivel de
logro esperado que es de acuerdo a los logros de desempenno que plantean los
mapas de progreso eeeh... se hace un PACI, el PACI que es una adecuaciéon
curricular individual para cada nino.

Para finalizar el analisis de la primera etapa se presenta el grafico 4 en el que se
resumen las referencias asociadas a todas las categorias y subcategorias
previamente definidas para esta investigacion. Para este gréfico se tuvo en cuenta

la informacién proporcionada por los tres educadores.
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Gréfico 4. Densificacion de categorias y subcategorias. Panorama grupal

Densificacion de categorias y subcategorias.
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Gréfico 4. Densificacion de categorias y subcategorias. Panorama grupal. Fuente: Elaboracion propia en Programa Nvivo version 11.
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Al comparar la frecuencia de aparicion de las categorias principales, es posible
observar que el desarrollo de las matematicas, entendido como la aplicacion de
los principios de las teorias de desarrollo para la aplicacion de metodologias en el
aula tiene una fuerte presencia en las entrevistas de los educadores, sin embargo,
la centralidad del discurso esta en la teoria psicolégica y no en la integracion de
ésta en la gestion didactica. Lo anterior se reafirma con la fuerte presencia de
referencias relacionadas con la teoria cognitiva y su asociacion con la formacion

inicial docente.

Entrevista 1 Referencia 3 - Cobertura 0,36%

Creo yo que es importante favorecer el concepto de numero, bueno yo creo que
desde muy pequenio uno va tratando de asociar el concepto de numero, pero lo
cual se ve mas plasmado en la etapa preoperacional sobre todo aca en el Nivel
Medio que tenemos nosotros eeeh... donde ellos estan aprendiendo las primeras
nociones y las primeras asociaciones entre numero y cantidad. Ademas, ellos ya
tienen mas adquirido el lenguaje, por lo tanto, eso les permite asociar mejor las
cosas y a la vez traspasarlas también.

Entrevista 3 Referencia 1 - Cobertura 10,15%

pero para mi perspectiva yo creo que la madurez del chico a esa edad no es
suficiente para que los nifios tomen algun tipo de conciencia, que los nifios sepan
a lo mejor ellos lo van a lograr, si uno se los plantea lo van a lograr a la edad que
uno se los ensefie, al ano cuando los nifios empiezan uno, dos, tres, pero el
cerebro gestara 100% maduro para razonar?, para hacer ese proceso de
razonamiento de los nuimeros, yo creo que a los 4, 4-5 incluso en Finlandia los
ninos empiezan a leer y escribir a los 7 anos porque tampoco no adelantan el
proceso de los chicos, entonces yo creo que los chicos entre mas tarde no
significa que sea peor, si no que a lo mejor van a estar realmente preparados para
aprender.

Del grafico también es posible observar que, después de las categorias
relacionadas con conocimientos tedricos de la psicologia del desarrollo, la
frecuencia mas alta corresponde a los aspectos curriculares que manejan los
educadores, lo que hace pensar en una estrecha relacion entre la practica

pedagdgica y las orientaciones curriculares.
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Entrevista 3 Referencia 1 - Cobertura 10,15%

nos guiamos en mi nivel con las Bases Curriculares, en mi caso, porque como es
nivel Medio Mayor... Es que la que esta implantada en el colegio, uno la sigue no
mas, uno tiene que ensenar de acuerdo a lo que aqui le plantean eeeh... pero
alguna teoria que sustente mi labor pedagdgica ¢aca en el colegio o
personalmente que a mi me agrade algo?

En base a lo anterior, se presenta en la Tabla 8 la definicion de los cédigos mas
frecuentes. Esta definicion ha sido desarrollada a partir de la convergencia entre el
andlisis de la teoria expuesta en el marco referencial y el andlisis interpretativo
realizado por el investigador, teniendo como punto de corte los conceptos que
hayan sido referenciados mas de cuatro veces en las entrevistas. El desarrollo de
los codigos fue posible gracias a la herramienta de memorandos que posee el

programa NVivo (anexo 3).

Tabla 8.

Definiciéon de codigos mas frecuentes

Caédigos Definicion

Perspectivas tedricas para el aprendizaje de las Orientaciones generales que recogen los educadores

matematicas de la teoria de la didactica de las mateméticas para
intervenir de manera significativa en las aulas de
Educacién Parvularia en esta disciplina.

Perspectiva cognitiva Enfoque tedrico del aprendizaje en matematicas que
favorece principalmente el protagonismo del nifio a
partir de actividades de resolucion de problemas y
trabajo con material concreto, favoreciendo rol
mediador del maestro.

Metodologias de ensefianza Proyectos educativos ya implementados por otros
autores y/o educadores en aula, no apuntan al
desarrollo de un area de aprendizaje en especifico.

Curriculum Objetivos que guian y fundamentan la labor de los
educadores en aula para dar cumplimiento al

proyecto educativo.

Bases Curriculares de la Educacion Parvularia Marco curricular nacional del nivel de Educacion
Parvularia, éste contiene objetivos a desarrollar en

las aulas.
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Caédigos

Adecuacion curricular

Desarrollo de las matematicas

Nivel de logro

Nivel educativo

Gestion didactica

Préactica en aula

Perfeccionamiento docente

Definicion

Estrategia que se implementa para favorecer los
aprendizajes de los niflos con necesidades
educativas especiales.

Conocimiento respecto a la psicologia del desarrollo,
claridad con respecto de las posibilidades que tienen
los nifios para alcanzar el conocimiento matematico
en las diferentes etapas del desarrollo.

Estadios de aprendizaje matematico que sirven al
educador para orientar la gestion didactica.

Edad desde la cual es adecuado comenzar a
favorecer el desarrollo del concepto ndmero en los
nifios.

Labor que desarrolla el educador de parvulos para
qgque la intervencion educativa favorezca el
aprendizaje de los nifios. Esta incluye el
conocimiento de los modelos teéricos que subyacen
a las practicas didacticas.

Construccion profesional de los educadores, a partir
del ejercicio de la docencia, el cual es validado y
respaldado por la institucion en que trabajan.
Capacitacion que apuntan a la mejora de las
practicas de aula. Se pueden tratar diversos temas
relacionados con la disciplina.

Nota: Tabla de elaboracion propia

Etapa 2: Codificacion de lainformacion y establecimiento de relaciones

A partir de la definicion de los cdédigos el siguiente desafio fue relacionar los

cbédigos a partir de dichas definiciones y de los memorandos teéricos que el

investigador desarroll6 durante el analisis. A continuacion, se expone el mapa

jerarquico y el analisis de conglomerados que grafican las relaciones identificadas

a partir de la codificacion.
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Figura 3. Mapa jerarquico (centrado en las relaciones de las categorias)
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Figura 3. Mapa jerarquico (centrado en las relaciones de las categorias). Fuente: Elaboracién Propia en Programa Nvivo version 11.
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Figura 4. Nodos conglomerados por similitud de codificacién

Nodos conglomerados por similitud de codificacion
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Curriculum
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I: Adecuacion curricular
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| Perfeccionamiento docente

Practica en aula

Figura 5. Nodos conglomerados por similitud de codificacién. Fuente: Elaboracion propia en

Programa Nvivo version 11.

En la figura 3 se observa el mapa jerarquico en el cual es posible evidenciar la
relacion existente entre categorias y subcategorias. En primer lugar, la gestion
didactica apunta a la practica en aula que desarrollan los educadores de parvulos,
los profesionales declaran que para organizar el proceso de ensefianza
aprendizaje es sustancial reconocer la importancia de las matematicas en primera
instancia, y para esto es trascendental conocer el nivel de logro de los nifios,

informacion que los profesionales obtienen a través de la evaluacion.
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Ahora pues, los educadores manejan conocimientos con respecto al desarrollo de
las matematicas, pero éstos no son aplicables a su ejercicio profesional en el aula
porque su gestibn estd orientada preferentemente por las orientaciones
curriculares ministeriales. Los profesionales han recibido perfeccionamiento en el

area, principalmente, conocimientos sobre estrategias didactica para el aula.

La teoria cognitiva, como fundamento de la gestion didactica aparece en el
discurso de los educadores con una alta presencia, sobre todo en tematicas que
se relacionan con el nivel de desarrollo de los nifios y como éste permite acceder
a ciertos conocimientos matematicos. También mencionan la necesidad de
considerar los conocimientos previos de los nifios para la implementacién de
actividades en el aula, y de esta forma, hacer significativo el aprendizaje, lo que es

propio de la teoria cognitiva.

Educador 2 Referencias 5-6 - Cobertura 6,11%

Bueno es un tema relevante considerar los aprendizajes previos que ellos tienen,
el conocer lo que ellos ya saben para poder ir potenciando mas su aprendizaje, de
acuerdo a su nivel de desarrollo, a su etapa de desarrollo en el que estan lo cual
se asocia bastante a lo que dice Piaget eeeh..., la teoria cognitiva, en cuanto a las
etapas, la etapa preoperacional por ejemplo el juego con reglas eeeh, y las
experiencias que se van realizando a diario.

El atisbo mas importante hallado en los datos respecto de un modelo cognitivo de
aprendizaje matematico emergio de uno de los educadores entrevistados cuando
sefiala la relacion entre el nimero y la cantidad como un desafio importante a
lograr por los nifios que asisten a Educacion Parvularia y que reflejaria la

conciencia de la cantidad que refleja cada simbolo numérico.

Educador 2 Referencia 1 - Cobertura 1,20%

...donde ellos estan aprendiendo las primeras nociones y las primeras
asociaciones entre numero y cantidad. Ademas ellos ya tienen mas adquirido el
lenguaje por lo tanto, eso les permite asociar mejor las cosas y a la vez
traspasarlas también.
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Otra categoria importante que arroja el analisis de mapa jerarquico es el
curriculum. Esta categoria, como se mencioné anteriormente, apunta a los
objetivos de aprendizaje impuestos por cada uno de los estamentos del sistema
educativo nacional (institucién educativa y Ministerio de Educacién). En este
sentido, la categoria curriculum refleja el peso normativo que tiene para los
educadores entrevistados el planteamiento de objetivos educativos en forma

exogena.

Por otra parte, llama la atencion la importancia que le otorga un entrevistado a la
adecuacion curricular para el logro de las habilidades matematicas, que se
presenta estrechamente relacionadas con las estrategias y modelos didacticos. A
pesar de que no es un tema central de esta tesis, es interesante como el
entrevistado transita entre la evaluacion de los aprendizajes matematicos, el ajuste
de los objetivos curriculares y las estrategias didacticas para el logro de los

mismos.

Educadora 3 Referencia 4 - Cobertura 8,6%

. se hace un PACI, el PACI que es una adecuacion curricular individual para
cada nino, ese PACI eeh... es como replantear nuevamente la planificacion para
ese nino, en este caso es lo que estamos haciendo ahora, porque hay chicos que a
lo mejor el proceso de aprendizaje es mas lento el tema de las intervenciones, y
las intervenciones a lo mejor no abarcan el nivel de logro de los chicos, no son
100% adecuadas y se nivelan con ayuda de la profesora diferencial. Eso se hace
para lograr el nivel.

Para finalizar, los educadores entrevistados identifican dos fuentes de formacion
respecto de la gestion didactica para el aprendizaje matematico. En primera
instancia, y con un mayor peso, se refieren a la formacion inicial docente,
resaltando su centralidad en la ensefianza de estrategias didacticas sin referenciar

un modelo tedrico claro.

Educador 1 Referencia 2 - Cobertura 8,16%

La verdad y siendo bien sincera estoy débil en el tema teérico, por lo tanto,
desconozco exactamente qué perspectivas teoricas se pueden implementar en la
sala en el area de matematicas.
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En segundo lugar, y como otra fuente de formacién para la gestion didactica, los
educadores mencionan la formacion recibida en los centros donde laboran. Este

Gltimo caso se circunscribe a las instituciones de caracter nacional.

Educador 2 Referencias 2-4 - Cobertura 15,45%

La teoria que sustenta mi practica en estos momentos, bueno Fundacién CEI, el
nino es un co-constructor de su aprendizaje, por lo tanto es la perspectiva
constructivista la que mas se asocia a lo que nosotros trabajamos aca en la
instituciéon donde el nifio va reaccionando a partir de lo que ve donde va
asociando sus conocimientos previos con los aprendizajes nuevos que se le van
entregando.

Etapa 3: Integracion de categorias

En esta etapa, ayudados por la funcion mapa del programa NVivo, se expondran
las relaciones entre las categorias y subcategorias, y los contextos en las cuales
estas emergen, vale decir, se analizara la forma en que las relaciones entre los
conceptos adquieren sentido en determinados casos Yy determinadas
circunstancias. Para esto ultimo, se consideran los sujetos de las entrevistas y el

escenario laboral en el que se desempefian.

101



Figura 6. Mapa proyecto Gestion didactica de las matematicas en Educacion

Parvularia

Figura 7. Mapa proyecto Gestion didactica de las matematicas en Educacion Parvularia. Fuente:
Elaboracién propia en Programa Nvivo version 11.
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Del mapa de proyecto anterior se desprenden tres grandes ideas, la primera de
ellas se relaciona con la dependencia administrativa de los centros a los que
pertenecen los entrevistados y su correspondencia con algunas categorias de esta
investigacién. Destaca la estrecha conexion entre la dependencia administrativa
particular y el énfasis curricular de la gestion didactica. Como es posible observar
en la figura 5, para el educador 3, la gestion didactica de la matematica no se
entiende fuera de las prescripciones curriculares otorgando escasa importancia al
conocimiento de modelos tedricos para el aprendizaje y enseflanza de las
matematicas. Lo anterior, se puede explicar a partir de su pertenencia a un centro
educativo que posee diferentes niveles de escolaridad (Educacion Parvularia,
Educacion Basica y Educacion Media), por lo que se hace aun mas perentorio,

cumplir con el curriculum nacional.

Por otra parte, el educador 2, perteneciente a una institucion dedicada
exclusivamente a la Educacion Parvularia, evidencia un claro andlisis de las
perspectivas tedricas que sustentan su trabajo para la ensefianza y el aprendizaje
de las matematicas. También el educador enfatiza la importancia de atender a
ciertos rasgos definitorios del desarrollo infantil que podrian mejorar la gestidon
didactica para el desarrollo del concepto de numero, como, por ejemplo, los
conocimientos previos y la representacion que permite asociar el nimero con su

cantidad.

Por ultimo, el educador 1, asocia su actual desempefo en la ensefianza de las
matematicas a su formacion inicial y al aprendizaje que ha obtenido a lo largo de
su experiencia en aula. No se perciben relaciones entre el conocimiento practico
obtenido y algun modelo tedrico que sustente la gestion didactica que el educador
lleva a cabo. También se observa que, ademas de la practica docente, el
curriculum se presenta como otra fuente de orientacion para la gestion didactica,
por lo que las decisiones metodoldgicas para la ensefianza de la disciplina
matematica estaran fuertemente mediadas por la propuesta curricular que el
Ministerio de Educacion y el propio proyecto curricular del centro, han determinado

para ello.
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También es necesario destacar la incongruencia del discurso de uno de los
educadores cuando es consultado sobre la etapa donde se comienzan a
desarrollar las competencias matematicas; porque a pesar de que menciona una
edad muy temprana para el desarrollo de estas habilidades basicas (sala cuna), lo
hace desde una perspectiva tedrica conductista, al plantear que es posible

ensefar el conteo en este nivel.

Educador 1 Referencia 1 - Cobertura 14,29%

La edad a la que debiesen aprender a tener ... a obtener el concepto de numero,
creo que desde la sala cuna menor ya que en su entorno siempre estan presente
los nimeros y ellos pueden aprender a contar, claramente no van a comprender
bien, pero pueden asociarlo a cantidades y claramente se les puede ensenar a
temprana edad.

En definitiva, es posible mencionar que, de los tres casos estudiados, solo un
educador posee una vision mas compleja y completa de lo que es la gestion
didactica, mientras que los otros dos educadores lo relacionan sobre todo con el
cumplimiento de los lineamientos curriculares vigentes. Merece atencion el hecho
gue la teoria cognitiva tenga mayor cabida en el discurso de los educadores para
determinar hitos del desarrollo del nifio (memoria, escritura y lectura), y no como
una perspectiva tedrica amplia para la comprension de la gestion didactica en el

aprendizaje matematico.

Al parecer, el contexto en el cual ejerce el educador, tanto por su formacién
continua, como por su practica profesional, determina los énfasis con los que
aborda la gestion didactica de la ensefianza y aprendizaje de la matematica en
general, y mas especificamente, sobre el desarrollo del concepto de numero, tal

como queda demostrado en el analisis realizado por cada educador.
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4.4.2 Procesamiento de la informacién y andlisis cuantitativo

4.4.2.1 Analisis de Kappa

Como se menciond en el apartado de modalidades de andlisis de informacion,
para comenzar el analisis cuantitativo fue necesario antes comprobar la
concordancia interobservador de tal manera que pudiéramos completar las pautas
de observacion asegurando manejar el mismo criterio entre las dos evaluadoras.
El resultado del indice de Kappa para este analisis fue de 1 (anexo 4), lo que
muestra la mas alta similitud entre el criterio de los observadores. Ahora bien, el
estadistico tiene un rango entre -1 y 1, pero generalmente se ubica entre Oy 1. Si
el coeficiente es 1 indica acuerdo perfecto entre los evaluadores, si es 0 indica que
el acuerdo no es mayor que el esperado por el azar, y si el valor del coeficiente es
negativo el nivel de acuerdo es inferior al esperado por el azar (Sim y Wright,
2005).

4.4.2.2 Analisis descriptivo de los resultados de la observacion del

desempefio docente en la gestion didactica de las matemaéticas

El siguiente paso para esta investigacion fue revisar la totalidad de los videos y
luego completar las pautas de observacion por cada educador. La observacion de
los videos fue realizada por la investigadora y profesora guia de este estudio. A
continuacion, se muestra el andlisis estadistico realizado en el programa Excel
2010 para la totalidad de educadores y por cada uno de ellos. La finalidad de esta
descripcion fue identificar las estrategias didacticas implementadas en el aula por
los educadores que fueron parte de la muestra y asi, dar cuenta de las fortalezas y

debilidades de la gestion didactica.

En la tabla siguiente, se exponen las frecuencias absolutas de lo observado por
los investigadores en las jornadas pedagogicas videograbadas, donde la categoria

Sl, corresponde a la categoria observado y NO, a la categoria no observado. Esta
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ultima categoria fue utilizada cuando el observador no reconocia la presencia del

item tanto porque la planificacion de la jornada no lo permitia o porque la practica

del educador no evidenciaba dicho conocimiento.

Tabla 9.

Frecuencias Absolutas observadas en el desempefio docente en la gestion

didactica de las matematicas por educador y para el total de educadores

Educadores de Parvulos

Educador 1 | Educador 2 | Educador 3 | Media Total
S| 3 11 4 18
NO 12 4 11 27
45

Nota: Tabla de elaboracion propia

De un total de 15 items que contenia la lista de cotejo, es posible observar que el

promedio de acciones observadas en la practica de los educadores es de 6 y, que,

en su mayoria, corresponden a intervenciones vinculadas al desarrollo del

concepto numero y el manejo, por parte del educador, de ciertos conceptos

matematicos como: forma, figura, cardinalidad y cantidad. Mientras que el

desempeiio menos observado se relaciona con la incorporacion de experiencias

de aprendizaje previamente planificadas y el disefio de estrategias didacticas que

favorecen la motivacién por las mateméticas, cuestion que se reflejaba en las

constantes referencias a conceptos matematicos sin una articulacion curricular

clara.
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Gréfico 5. Promedio de logro por educador del analisis de la gestion didactica de

las matematicas

B Educador1l M®Educador2 ® Educador 3

Grafico 5. Promedio de logro por educador del andlisis de la gestion didactica de las mateméticas.
Fuente: Elaboracién propia.

El grafico anterior, sefiala el porcentaje de logro del total de educadores y el
pormenorizado por cada educador, donde el educador 2, es el que presenta un
mayor logro respecto de los items observados, mientras que la préactica del
educador 1 es la que muestra una menor presencia de items observados, muy
cercano a lo que ocurre con el educador 3. Cabe mencionar que estos dos ultimos
educadores ejercen en centros de dependencia particular o particular
subvencionada, a diferencia del educador 2 que se desempefia en un centro de

dependencia estatal.

Ahora bien, en el gréfico que se presenta a continuacion, grafico 6 es posible
observar el desempefio de los educadores por indicador observado. El educador
con mejor desempefio, es decir, con una mayor cantidad de indicadores presentes
en las jornadas observadas, es el educador 2, en cuya practica, fue posible
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observar 11 de un total de 15 indicadores. En general, los indicadores observados
en este educador se centran en contenido matematico, concepto numero y
geometria, asi también, en las estrategias didacticas que utiliza para favorecer el

aprendizaje de los nifos.

En la practica del educador 3, es posible observar la utilizacion efectiva de
conceptos matematicos y la implementacion de algunas estrategias para esta area
de aprendizaje, pero no son evidentes el desarrollo de contenidos vinculados a un
contenido matematico en especifico, como concepto numero, resolucién de

problemas o geometria.

Finalmente, en el desempefio del educador 1 es observable un bajo nivel de logro
de los indicadores propuestos, ya que en la intervencién que el profesional realiza
durante la jornada, son escasos los elementos que apuntan hacia el desarrollo de
las matematicas o la incorporacion de estrategias didacticas que favorezcan

habilidades matemaéticas en los nifios.
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Gréfico 6. Desempefio de los educadores por indicador de la gestion didactica de las matematicas.

Desempeno de educadores en gestion didactica de las
matematicas

= observado)
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(0=

Grafico 6. Desempefio de los educadores por indicador de la gestion didactica de las matematicas. Fuente: Elaboracion propia
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Asi también, en el grafico 6 es posible evidenciar que entre los indicadores con un
mayor logro se observan acciones como: la incorporacion de nociones
mateméticas y de informacién cuantificable, utilizando conceptos adecuados en
las experiencias de aprendizaje que realizan los nifios durante la jornada. Mientras
gue aquellos indicadores con una menor coincidencia son: la incorporacion de
experiencias previamente disefiadas para el desarrollo de nociones basicas
(comparacion, seriacién, correspondencia), la implementacion de estrategias
didacticas para la resolucion de problemas y por ultimo, favorecer la motivaciéon

por las matematicas durante la rutina diaria.

Es importante mencionar, que durante el desarrollo de la investigacion surgieron
algunas dificultades metodolégicas que llevaron a retrasar el proceso del estudio.
En primera instancia, se presentd el obstaculo de comunicacién con los
educadores egresados, una vez que se establecio la comunicacion se presentaron
dificultades para la realizacion de videograbaciones, donde algunos educadores o

directivos no consintieron, es por esto que la muestra inicial se vio disminuida.

Ahora bien, tras el analisis cualitativo y cuantitativo realizado, se destaca la
importancia que cada una de las técnicas de recogida de datos tuvo para el
desarrollo de esta investigacion, considerando que la entrevista proporcioné datos
gue complementaron lo observado en las videograbaciones, informacién que se
complementé con el andlisis de las pautas de observacion previamente
construidas. Lo anterior, ofrecid tener una vision mas completa del fendmeno
estudiado, ya que la oposicion existente entre la investigacion cualitativa y
cuantitativa supone un enrigquecimiento, una concepcion de observacion del objeto
de estudio de manera dimensional, situacion que abre las puertas a multiples

posibilidades de integracion (Bericat, 1998).
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CAPITULO V: CONCLUSIONES

5.1 Discusioén de los resultados

A partir del desarrollo de esta investigacion emergen, principalmente, los
siguientes hallazgos: los educadores de parvulos carecen de conocimiento tedrico
con respecto a la didactica de la matematica, por lo tanto, se evidencia una escasa
implementacion de estrategias didacticas vinculadas al desarrollo de la
matemética y el concepto nimero; asi también, los lineamientos institucionales de
las dependencias administrativas en la que los educadores ejercen, influyen en el
conocimiento teorico que tienen los profesionales y en el desempefio que

demuestran en aula.

Como bien mencionan Friz y otros (2009) las maestras de educacion infantil
manifiestan un bajo nivel de competencias para la ensefianza de las matemaéticas,
caracterizado principalmente por el desconocimiento disciplinar. Ahora pues, en
esta investigacion quedo en evidencia que los educadores de parvulos, en su
mayoria, intervienen a partir de su propia experiencia o de los lineamientos
curriculares nacionales o institucionales, pero no es evidente el disefio previo de
experiencias de aprendizaje que se propongan a partir de una fundamentacion

tedrica.

Por lo tanto, si consideramos la importancia de las matematicas en la Educacién
Parvularia, primer nivel educativo y punto de partida para los aprendizajes de los
nifios, se hace necesario que los profesionales que intervienen en aula manejen
nociones tedricas que les permitan favorecer las experiencias de los parvulos en el
area de las mateméticas, asi también, el educador de péarvulos debe implementar
estrategias didacticas que permitan el aprendizaje de los nifios y la motivacion al
logro de estos aprendizajes. Es probable que aquel profesional de aula que carece
de conocimiento tedérico desarrolle una gestién didactica poco efectiva para el

desarrollo de las matematicas y concepto numero.
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Cerda, Pérez, Ortega, Lleujo y Sanhueza (2011) exponen que los nifios que
reciben una intervencion adecuada en el area de las matematicas, en edad
preescolar, desarrollardn competencias mateméaticas tempranas superiores a
aguellos nifios que permanecen en una modalidad tradicional. Esta problemética
se podria generar por la inadecuada gestion didactica que realizan los educadores
de parvulos en relacién con las matematicas, debida, principalmente a la escasez

de conocimiento tedrico y didactico.

Es por lo anterior, que los profesionales deben recibir desde su formacion inicial
conocimientos disciplinares y didacticos que les permita desarrollar una
intervencion adecuada en el area de las mateméticas y concepto numero,
favoreciendo el aprendizaje de los nifios. Ahora bien, si las nociones recibidas en
la formacion de pregrado no son suficientes, buscar instancias de
perfeccionamiento y actualizacion, acciones que debiesen ser aseguradas por la

institucion educativa donde los educadores de parvulos ejercen.

Los educadores visualizan que la ensefianza de las matematicas en Educacion
Parvularia tiende a ser escolarizada, ya que carece de mediacién, lo que hacen los
nifios esta determinado por el educador, por lo tanto, el fin de la ensefianza de las
matematicas no es que el nifio aprenda, sino que permanezca ordenado, es asi
como el profesional de aula descuida la implementacion de estrategias didacticas
efectivas que favorezcan la autonomia del nifio y su aprendizaje (Ormerio,
Rodriguez y Bustos, 2013).

A partir de lo anterior, es que se sigue evidenciando la implicancia que tienen las
instituciones educativas en las que ejercen los educadores, los lineamientos que
los centros definen para la ensefianza y el cumplimiento de objetivos
institucionales sigue siendo trascendental en la labor profesional en el aula. El
desempefio docente de los educadores, carece de la implementacion de
estrategias didacticas que promuevan la autonomia del nifio, ya que se privilegian
las actividades de memorizacion y repeticion, considerando que de esta forma los
parvulos permanecen mas "ordenados"”, pero a su vez pasivos en el aprendizaje

de las matematicas.
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El educador debe conocer y comprender el desarrollo evolutivo de los nifios para
poder intervenir en el area de las matematicas, asi también deben considerarse
las caracteristicas y necesidades individuales y colectivas de los nifios para
planificar experiencias de aprendizajes que luego seran implementadas (Mendoza,
2011). Como uno de los hallazgos de esta investigacion se evidencio el
conocimiento de los educadores de parvulos respecto a la psicologia del
desarrollo en el area de las matematicas, ya que los profesionales mencionan
autores reconocidos en la tematica y las etapas que éstos proponen. Ahora bien,
este conocimiento de los educadores no es observable en la implementacion de
experiencias de aprendizaje que realizan, ya que las intervenciones, en su

mayoria, carecen de disefio y de contextualizacion adecuadas.

Por otra parte, el desarrollo del sentido numérico en Educacion Parvularia, ponen
de manifiesto que son muchos los conocimientos, disciplinares y didacticos, que a
partir de juego favorecen la ensefianza idénea de las matematicas en las aulas,
una ensefanza que requiere que el educador sea capaz de comprender lo que los
nifios conocen y necesitan conocer para asi, desafiar y apoyar a los parvulos en el

aprendizaje de nuevos conocimientos (Alsina, 2016).

Lo anterior, reitera la importancia del juego como la principal estrategia didactica
gue los educadores de parvulos deben implementar en las aulas, a partir de un
disefio intencionado que permita a los nifios aprender las matematicas de una
manera activa y favoreciendo su motivacion. Es dificil observar que en el Segundo
Ciclo de Educacion Parvularia los educadores implementen estrategias didacticas
a través del juego o al aspecto ludico del aprendizaje, ya que las actividades que

desarrollan los nifios tienden a ser mas escolarizadas.

Finalmente, los resultados mixtos muestran que las categorias a las que
responden los educadores en la entrevista concuerdan con el desempefio
observado en las aulas, ya que el educador que demuestra un menor
conocimiento teorico con respecto a la didactica de las matematicas es quién
obtiene un menor logro frente a los indicadores propuestos, indicadores de

observables en su desempefio docente en el area de las matematicas. Mientras
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gue, el educador que demuestra un mayor conocimiento tedrico es quien obtiene
un nivel de logro adecuado en base a lo observado en su desempefio docente en

matematicas.

5.2 Conclusiones generales

A partir del andlisis cualitativo y cuantitativo desarrollado en esta investigacion, es
posible otorgar respuesta a los objetivos planteados y generar una validacién a la
hipdtesis proyectada. A continuacion, se presentan las conclusiones de esta
investigacién que tuvo por objeto de estudio la gestion didactica que realizan los
educadores de parvulos en el desarrollo del concepto nimero en las aulas de

Segundo Ciclo de Educacién Parvularia.

La gestion didactica del educador de péarvulos en el desarrollo del concepto
namero en los nifilos se relaciona con la formacion inicial de pregrado y la
formacion continua que reciben los educadores en los centros educativos en los
cuales ejercen. En la formacion inicial, parece especialmente importante los
conocimientos tedrico-practicos recibidos en la universidad, ya que la
fundamentacion de sus practicas en aula en el area de las matematicas responde
a dichos conocimientos, mientras que, en la formacion continua, los conocimientos
adquiridos estadn ligados estrechamente a los requerimientos institucionales

reflejados en los objetivos educativos de cada institucion y/o unidad educativa.

Para la realizacion de una gestion didactica efectiva, es necesario tener claridad
de la perspectiva tedrica que fundamenta su practica en el area de las
matematicas, desarrollando a su vez una vision critica de aquellos enfoques que
no se contextualizan a las necesidades y caracteristicas de los péarvulos e
implementando la perspectiva que favorezca el aprendizaje de los nifios. Se
evidencia, entonces, escasa reflexion tedrica-practica de los profesionales de aula,
es decir, los docentes no realizan su labor profesional en base a referentes

tedricos, ya que, su preocupacion se enfoca en cumplir con los lineamientos
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curriculares del Nivel de Educacion Parvularia, pero desconocen la finalidad de

ciertos aprendizajes y la importancia de los mismos para el desarrollo infantil.

Lo anterior, genera un retroceso en el avance del desarrollo de la disciplina
didactica de la matematica en este nivel, ya que es evidente que en las
intervenciones de los educadores de parvulos predominan el desarrollo de
habilidades de escritura, lectura y memoria, implementadas como experiencias de
aprendizaje trascendentales para favorecer el concepto nimero, cuando en la
actualidad esta demostrado que estas habilidades son complementarias al

desarrollo del concepto namero (Alsina, 2016).

La matematica como area de aprendizaje en Educacion Parvularia tiene por
objetivo desarrollar variadas competencias vinculadas al razonamiento, la logica y
la cuantificacion, ahora bien, los profesionales de aula comprenden el desarrollo
de las matematicas solo como cuantificacién, dando énfasis a la memorizaciéon de
simbolo y verbalizacion numérica, que a otras habilidades trascendentales para el
desarrollo cognitivo de los nifios, como por ejemplo las nociones bdasicas:

clasificacion, seriacion y correspondencia.

Caracterizando a cada uno de los educadores, y respondiendo al objetivo general
de esta investigacion es posible mencionar que en la gestién didactica realizada
por el Educador 1, es evidente que la fundamentacion de sus practicas en aula se
debe a su experiencia, las acciones, las propuestas, las estrategias didacticas
utilizadas son seleccionadas a partir de las vivencias desarrolladas como
profesional, por lo tanto, no es evidente una reflexibn con respecto a las
intervenciones realizadas o al nivel de logro alcanzado por los parvulos. En
cambio, en el Educador 2 es observable una gestion didactica que apunta hacia
una reflexion entre teoria y practica, desde la cual selecciona los recursos
didacticos a implementar en las aulas, ademas es evidente el conocimiento que el
profesional tiene con respecto a las teorias que sustentan su practica y como
estas influyen en los resultados alcanzados por este mismo en esta investigacion.
Finalmente, el Educador 3, demuestra un alto compromiso por cumplir los

lineamientos curriculares vigentes en el Nivel y por responder a las demandas
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institucionales, favoreciendo de esta forma, oportunidades educativas restringidas
a los niflos, ya que el desempefio del profesional de aula no se observa la
incorporacion de nociones basicas a desarrollar en el area de matematicas, asi
también no es posible evidenciar la incorporacién de estrategias didacticas

efectivas en esta misma area.

Con respecto al primer objetivo de investigacion propuesto: describir el manejo de
las nociones teoricas basicas sobre el desarrollo del concepto nimero en
educadores de parvulos egresados de la UCSC en el afio 2013 que trabajan en
Segundo Ciclo de Educaciéon Parvularia, los educadores de parvulos manifiestan
principalmente un conocimiento tedrico ligado a la Psicologia del desarrollo de las
matematicas en Educacion Parvularia, ya que mencionan autores reconocidos en
el area, pero este conocimiento no permea las actividades que realizan en aula,
donde predominan las actividades dirigidas, vinculadas a una perspectiva
conductista. Por lo tanto, no es evidente la implementacién del conocimiento

tedrico que comunican los profesionales en las entrevistas.

Ahora bien, en relacion al segundo objetivo de investigacion: identificar las
estrategias didacticas incorporadas en las experiencias de aprendizaje que
proponen educadores de parvulos en los nifios de Segundo Ciclo de Educacion
Parvularia, fue posible observar que el profesional que tiene un conocimiento
tedrico adecuado con respecto a la didactica de las matematicas es aquel que
demuestra una intervencion educativa mas efectiva, apuntando a una gestion
didactica més eficiente, evidenciando la implementacién de estrategias de
ensefianza-aprendizaje seleccionadas acorde al contexto y a las caracteristicas y
necesidades educativas del grupo de nifios. Aquellos educadores que carecen de
conocimiento tedrico demuestran escasa implementacion de estrategias didacticas
efectivas que favorezcan el aprendizaje de las mateméaticas en los nifios, asi
también, en el desempefio de estos profesionales, no fue posible evidenciar una
intervencion previamente planificada para el desarrollo de las matematicas, es

decir, no se observa una estructura curricular disefiada.

En relacién al tercer objetivo especifico de esta investigacién: comparar la gestion
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didactica realizada por los educadores de parvulos egresados de la UCSC
considerando la dependencia administrativa que pertenecen los centros
educativos en que ejercen, es importante mencionar, que uno de los hallazgos de
esta investigacion permite evidenciar que los centros educativos que se dedican
exclusivamente a la infancia desarrollan una capacitacion permanente y
actualizada a los profesionales de aula. Por lo tanto, este hecho nos permite
asociar el conocimiento de la gestion didactica de ciertas practicas a la formacion

continua y aprendizaje en el aula que dichas instituciones favorecen.

Asi también, fue posible observar que en un colegio particular subvencionado el
educador de parvulos tiene una mayor libertad de cétedra, ya que puede
seleccionar los recursos didacticos acorde a su formacion y/o experiencia
profesional, existe entonces, una mayor autonomia de las practicas que se

desarrollan en aula.

Fue posible entonces comparar la gestion didactica que realizan los profesionales,
considerando las instituciones educativas en las cuales trabajan. Entre los
hallazgos encontrados es posible mencionar que aquel educador que ejerce en
una institucion educativa estatal dedicada exclusivamente al Nivel de Educacion
Parvularia, es quien tiene un mayor conocimiento tedrico con respecto a la
didactica de las matemaéticas y que, por lo tanto, es quien obtuvo un mayor nivel

de logro en el desempefio observado en aula.

Ahora bien, aquellos educadores de parvulos que ejercen en centros educativos
particulares o subvencionados mostraron escasez de conocimiento tedrico y una
mayor presencia de conocimiento experiencial o de los mandatos ministeriales
respecto del curriculum nacional vigente. Por otra parte, y a pesar que estos
profesionales tienen una mayor libertad de catedra, las experiencias de
aprendizaje que realizan no derivan en la implementaciéon de estrategias

didacticas efectivas para el desarrollo de las matematicas en las aulas.

En conclusion, la ensefiabilidad de las mateméticas y el desarrollo del concepto

numero es un desafio para los profesionales de aula, quienes para realizar una
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intervencion educativa adecuada deben demostrar un conocimiento teorico
actualizado, por lo tanto, tienen el deber de recibir actualizacion vy
perfeccionamientos de forma permanente. Asi también, sefialar que el educador
de parvulos tiene un rol fundamental en la gestion didactica, apuntando al
desarrollo de aprendizajes significativos de los nifios que asisten al Nivel de
Educacion Parvularia. Las diferencias observadas parecen ser significativas
considerando que el perfil de los educadores es similar y esto podria apuntar a
como la institucion educativa caracteriza a sus profesionales en base a los
requerimientos y necesidades contextuales, asi también al escaso interés de los
educadores por recibir perfeccionamiento y capacitacion, considerando solo

aguellos que son financiados por el centro educacional en el que ejercen.

Para finalizar, en base a los hallazgos observados en esta investigacion, se valida
la hipoétesis planteada, dado que se demuestra que los educadores de parvulos
gue participan de esta investigacién, en su mayoria, carecen de conocimiento
tedrico y por lo tanto, sus practicas docentes en el area de las matematicas y
desarrollo del concepto nimero estan orientadas a la memorizacién y repeticion
de conceptos. Cabe sefalar que, de los educadores participantes, solo el
educador 2 obtuvo un nivel de logro adecuado, en relacion con los indicadores

propuestos.

5.3 Proyecciones

Una vez concluida esta investigacion surgen nuevas interrogantes, teniendo la
certeza que el objeto de estudio podria ampliarse a nuevas investigaciones las
gue podrian aportar de manera significativa a la Educacion Parvularia y a la
formacion de pregrado de futuros educadores de este nivel. Entre otras
proyecciones, generar nuevas investigaciones que apunten hacia la gestion
didactica de los educadores de parvulos en otras areas de aprendizaje, o bien en

otros contenidos que se deben desarrollar en la intervencion en matematicas.
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Asi también, seria interesante conocer como desde la formacion inicial de
pregrado se desarrollan las competencias didacticas de futuros profesionales, las
caracteristicas de los programas de las actividades curriculares que apuntan a la
gestion didactica que realiza el educador de parvulos, el manejo de nociones
tedricas y estrategias de ensefianza aprendizaje a implementar en las aulas.
Ampliar la investigacion a contextos mas diversos, como diferentes localidades,
ciudades, provincias en las que los profesionales de aula ejercen, o las
caracteristicas demograficas y/o socioculturales de los contextos en los que los

educadores de parvulos trabajan para poder levantar informaciéon comparativa.

Es importante considerar que la Evaluacion Docente es un hecho con la puesta en
marcha de la Nueva Carrera Docente, desde este afio en el sector municipal. Por
lo tanto, seria provechoso generar nuevas investigaciones que aprovechen la
riqgueza investigativa de los conocimientos que demuestran los educadores de
parvulos en estas evaluaciones y cémo son considerados los conocimientos
didacticos y disciplinares que éstos tienen, teniendo en cuenta que son ellos
quienes permanecen directamente en aula y, por lo tanto, debiesen favorecer los

aprendizajes de los nifios.

Finalmente, ampliar el campo investigativo a estudios que apunten al conocimiento
didactico del educador de parvulos y la importancia de este conocimiento para
generar aprendizajes significativos en los nifios que asisten a Educacion

Parvularia.

5.4 Limitaciones

A continuacién, se describen algunas limitaciones que se evidenciaron durante el
periodo en el que se llevd a cabo esta investigacion, insuficiencias que

obstaculizaron el desarrollo de este estudio.

En primer lugar, fue bastante complejo incentivar la participacion de educadores

de parvulos, por lo que la muestra debié ser reducida acorde a aquellos

119



profesionales que decidieron consentir las videograbaciones. Asi también, en
algunos casos los educadores aprobaron su participacion, pero sus directores se
negaron a otorgar el permiso necesario para desarrollar la investigacion de

manera idonea.

Por otra parte, los educadores de parvulos reconocen una escasa valorizacion a
las investigaciones, desestimando la importancia de generar aportes a los estudios
realizados en el Nivel de Educacion Parvularia. Los profesionales de aula
aseguran que no es trascendental facilitar los espacios y tiempos para mostrar su

desemperio en aula, por su formacion insuficiente en el area de investigacion.

La investigacién, ademas, se limita solo a observar la gestion didactica de tres
educadores de parvulos, lo que no permite generalizar en los resultados
obtenidos, ya que la muestra que se utilizo fue la disponible, y no una muestra
representativa de los profesionales egresados de la Universidad Catdlica de la

Santisima Concepcion en el afio 2013.

La falta de conocimiento en analisis cualitativo y cuantitativo, llevo al investigador
a dedicar mas tiempo del propuesto al analisis y a la exposicién de los resultados

y conclusiones de la investigacion.

Finalmente, la falta de teoria actualizada que apunte a la gestion didactica de los
educadores de parvulos con respecto al desarrollo del concepto nimero, llevé a
ampliar el campo investigativo a las mateméticas en general, decision que en un
principio fue una dificultad, pero luego enriquecio los resultados y conclusiones de

este estudio.
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ANEXOS

ANEXO 1: Pauta de cotejo

Indicadores

items

NO

Comprender el concepto de
ndmero: el sistema
decimal, sus principios y
funciones y las operaciones
aritméticas basicas

1. Incorpora nociones
matematicas relacionados con el
concepto de numero de manera
adecuada.

Comprender elementos de
la geometria: figuras planas
y  figuras  geométricas
basicas, sus propiedades, su
visualizacién y su medicion.

2. Incorpora conceptos adecuados
de geometria en el trabajo con los
parvulos.

3. Incorpora elementos de la
geometria como por ejemplo:
forma, tamafio, lados, angulos,
vértices, entre otros.

Comprender nociones de
datos y azar: estadistica
descriptiva, conceptos
basicos de probabilidades y
sistemas de representacion
de informacion
cuantificable.

4, Utiliza adecuadamente
conceptos asociados a informacién
cuantificable.

5. Incorpora en las experiencias
disefadas e implementadas,
sistemas de representacion
cuantificable.

Comprender procesos
matematicos: comparacion,
agrupacion, ordenacion,
estimacion, abstraccion de
reglas y resolucién de
problemas

6. Incorpora  adecuadamente
conceptos relacionados con
comparacion, agrupacion,
ordenacidn, estimacion, abstraccion
de reglas y resolucion de problemas

7. Incorpora en las experiencias
disefadas e implementadas trabajo
de comparacion, agrupacion,
estimacién, seriacion y resolucidn
de problemas
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Indicadores items Si NO
8. Implementa estrategias
Conocer y aplicar | didacticas  para  favorecer el

estrategias didacticas que
favorezcan que nifias vy
nifos  desarrollen  una
actitud positiva hacia las
matematicas.

desarrollo de una actitud positiva
hacia las matematicas.

9. Propicia un ambiente que motiva
a los nifios a trabajar con agrado las
matematicas

Conocer y aplicar
estrategias didacticas que
favorezcan que las nifias y
los niflos a su cargo
resuelvan problemas
matematicos mediante
procesos mentales de
conteo, comparacion,
agrupacion, ordenacion,
estimacion y abstraccion de
reglas.

10. Incorpora estrategias didacticas
que favorezcan la resolucién de
problemas matematicos mediante
procesos mentales de conteo,
comparacion, agrupacion,
ordenacion, estimacion %
abstraccioén de reglas.

11. Promueve el trabajo de los nifios
basado en resolucién de problemas
para reforzar nociones de
comparacion, clasificacion,
seriacion, estimacion.

Conocer v aplicar
estrategias didacticas para
ofrecer experiencias

pedagdgicas y recursos de
aprendizaje apropiados
para la iniciacion a las
matematicas: objetos
cotidianos, recursos de
aprendizaje estructurado y
juegos reglados

12. Incorpora estrategias didacticas
para ofrecer experiencias
pedagodgicas apropiadas para la
iniciacién a las matematicas.

13. Promueve el trabajo con
recursos de aprendizaje y juegos
que favorezcan la iniciaciéon a las
matemadticas.

Utilizar con precision
conceptos y
procedimientos

matematicos en las

experiencias  pedagodgicas
que implementa con las
nifias y nifos

14. Incorpora de forma adecuada
conceptos matematicos  (como:
forma, figura, cardinalidad,
cantidad, entre otros) en las
experiencias pedagdgicas que
implementa con las nifias y nifios.

15. Incorpora de forma adecuada
procedimientos matematicos
(como: adicion, sustraccion,
comparacion, seriacion, entre otros)
en las experiencias pedagogicas que
implementa con las nifas y nifios.
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ANEXO 2: Consentimiento informado

CARTA DE CONSENTIMIENTO

Estimado,

Invitamos a usted y a su equipo de educadoras de parvulos, nifios y nifias a participar del Proyecto
de Investigacién: "Gestion diddctica realizada por los educadores de pdrvulos egresados el 2013
de la Universidad Catdlica de la Santisima Concepcion para favorecer el desarrollo del concepto
numero" a cargo de Ana Mabel Lagos Conejero, estudiante del Programa Magister en Ciencias de
la Educacidon con mencidon en Didactica e Innovacidon Pedagogica. El objetivo de esta carta es
ayudarlo a tomar una decisién informada para autorizar o no la presente investigacion.

éCual es el proposito de esta investigacion?
Esta investigacidn tiene por objetivo describir la gestién didactica realizada por los educadores de

parvulos egresadas de la UCSC el 2013 para favorecer el desarrollo del concepto nimero en
nifios y nifas que asisten a Segundo Ciclo de Educacion Parvularia en colegios, escuelas y
jardines infantiles de la Provincia de Concepcidn. Para ello se pretende observar y describir las
interacciones que ocurren al interior del aula y conocer en profundidad las practicas educativas y
didacticas de la educadora de pdarvulos en el drea de las matematicas.

é¢Como se conforma el equipo investigador?
El equipo investigador estd conformado por dos profesionales del drea de la educacion:

e Dra. Elisabet Diaz Costa, educadora de parvulos, docente de la Universidad Catdlica de la
Santisima Concepcion y directora de Tesis.
e Lic. Ana Mabel Lagos Conejero, educadora de parvulos, estudiante tesista.

éQué significa su participacion?

Si usted acepta, los nifios y nifias de Segundo Ciclo de Educacién Parvularia, las educadoras de
parvulos y asistentes seran invitados a participar. Se solicitara consentimiento para participar a las
educadoras de parvulos, y a padres y apoderados respecto de la participacion de sus hijos/as.

¢En qué consiste el proyecto?
Este estudio consta de dos etapas diferentes.

e Primera etapa: realizacion de una entrevista a los educadores de parvulos.

e Segunda etapa: grabacidén de video a dos jornadas completas en las aulas de Segundo
Ciclo de Educacién Parvularia.

éCuando se llevara a cabo el estudio?
La primera y segunda etapa se contempla para los meses Octubre y Noviembre, sin comprometer
mas de tres dias de trabajo en su establecimiento. Para estas instancias se fijaran horarios de

comun acuerdo.

éQué riesgos corre al participar?
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No se estiman riesgos asociados para los participantes

éQué beneficios puede tener su participacion?

El equipo investigador trabajard directamente con el equipo pedagégico de cada centro, no sélo
en la retroalimentaciéon de resultados, sino también brindando una instancia de trabajo y
capacitacion en las tematicas estudiadas.

¢Qué pasara con la informacion y datos que usted entregue?

Los investigadores mantendrdn la confidencialidad con respecto a cualquier informacion obtenida
en el estudio y ninguna persona ajena a la investigacion tendrd acceso alguno a los datos
obtenidos. Sélo el equipo investigador tendrd acceso a esta informacién, bajo ninguna
circunstancia publicaremos ningln dato obtenido de alguna forma que permita identificarlo. En
contextos de conferencias y publicacion cientifica de resultados, la identidad sera protegida con
nombres ficticios y la imagen sera alterada (caricaturizada).Toda informacion relativa a su
identidad sera eliminada.

éPuedo conocer los datos del estudio?

Si, usted tiene derecho a conocer los resultados finales del estudio. Si estd interesado/a, usted
puede escribir al correo de la directora de tesis o de la estudiante de tesis para obtener la
informacién que requiere.

éEs obligacidn participar? ¢Puede retirarse después de participar?

Tanto usted como las educadoras de parvulos, asistentes, nifios y nifias NO estdn obligados de
ninguna manera a participar en este estudio. Si usted accede a participar, puede dejar de hacerlo
en cualquier momento sin repercusion.

¢éA quién puede contactar para saber mas de este estudio o si le surgen dudas?

Para esto puede contactarse con Ana Mabel Lagos Conejero, estudiante tesista e investigadora de
este proyecto de investigacion.

Correo electrénico: alagos@magisteredu.ucsc.cl
Numero de contacto: 65722017

FIRMAS DEL CONSENTIMIENTO DIRECTOR/A

(Firmas en duplicado: una copia para el participante y otra para el investigador)
Consentimiento Informado para su participacién en:

Investigacion de Tesis Magister: "Estrategias diddcticas utilizadas por las educadoras de
pdrvulos egresadas el 2013-2014 de la Universidad Catdlica de la Santisima Concepcién para
favorecer el desarrollo del concepto nimero”
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HE TENIDO LA OPORTUNIDAD DE LEER ESTA DECLARACION DE CONSENTIMIENTO
INFORMADO, HACER PREGUNTAS ACERCA DEL PROYECTO DE INVESTIGACION Y ACEPTO
PARTICIPAR DE ESTE PROYECTO

Nombre del Director Fecha
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ANEXO 3: Memorandos Nvivo version 11

<Elementos internos\\Educador 1> - § 5 referencias codificadas [Cobertura 36,61%]

Referencia 1 - Cobertura 8,16%

La verdad y siendo bien sincera estoy débil en el tema tedrico, por lo tanto desconozco exactamente qué
perspectivas tedricas se pueden implementar en la sala en el drea de matematicas

Referencias 3-5 - Cobertura 23,60%

Bueno, ahora ya entiendo con la ayuda que me diste considero que aplico mas la teoria cognitiva, ya que lo
principal es que los nifios sean los que descubran a través de la didactica de las matematicas, aprendan a
solucionar problemas y aprenden el concepto de numero asociandolos a lo practico, a los materiales
tangibles, por eso basicamente. La verdad es que en mi trabajo son bastantes flexibles y soy yo como
profesional de aula, y a partir de lo aprendido en la Universidad que aplico las metodologias que me
parezcan adecuadas.

<Elementos internos\\Educador 2> - § 15 referencias codificadas [Cobertura 68,08%]

Referencia 1 - Cobertura 7,44%

signos, de la lectura e interpretacion de los signos la cual se caracteriza por centrar su atencion de manera
primaria en los signos que el va conociendo asi va haciendo un acto comunicativo a través de la
comprension de escuchar y leer a través de los signos que se visualizan a diario

Referencias 2-3 - Cobertura 5,28%

también te podria hablar de la teoria conductista en la cual el conocimiento son técnicas, datos para
recordar donde el conocimiento se adquiere a través de las asociaciones, esto es como mas memoristico

Referencia 4 - Cobertura 3,15%

de la teoria constructivista donde el conocimiento matematico se construye a través del trabajo del nifio con
el objeto.

Referencias 5-7 - Cobertura 15,45%

La teoria que sustenta mi practica en estos momentos, bueno Fundacidn Integra, el nifio es un co-
constructor de su aprendizaje, por lo tanto es la perspectiva constructivista la que mas se asocia a lo que
nosotros trabajamos aca en la institucion donde el nifio va reaccionando a partir de lo que ve donde va
asociando sus conocimientos previos con los aprendizajes nuevos que se le van entregando, se toman muy
en cuenta los aprendizajes que ellos, con los que ellos ya vienen y después se van adecuando de acuerdo a
los nuevos aprendizajes o nuevas experiencias que se van realizando en aula.

Referencia 8 - Cobertura 5,10%

Bueno es un tema relevante considerar los aprendizajes previos que ellos tienen, el conocer lo que ellos ya
saben para poder ir potenciando mas su aprendizaje, de acuerdo a su nivel de desarrollo,

Referencias 9-10 - Cobertura 6,11%
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a su etapa de desarrollo en el que estan lo cual se asocia bastante a lo que dice Piaget eeeh... en cuanto a las
etapas, la etapa preoperacional por ejemplo el juego con reglas eeeh, y las experiencias que se van
realizando a diario.

Referencia 11 - Cobertura 6,89%

Creo yo que es importante favorecer el concepto de nimero, bueno yo creo que desde muy pequefio uno va
tratando de asociar el concepto de numero, pero lo cual se ve mas plasmado en la etapa preoperacional
sobre todo aca en el Nivel Medio que tenemos nosotros eeeh...

Referencia 12 - Cobertura 1,20%

primeras asociaciones entre numero y cantidad.

Referencia 13 - Cobertura 2,55%

lenguaje por lo tanto, eso les permite asociar mejor las cosas y a la vez traspasarlas también.

Referencia 14 - Cobertura 7,21%

La verdad es que a perfeccionamiento no he tenido la oportunidad de eh... asistir, pero si la verdad que me
gustaria bastante porque el aprendizaje de las matematicas es uno de los aprendizajes mas importantes
para la vida diaria, para toda edad, para toda la vida en realidad,

Referencia 15 - Cobertura 7,70%

me gustaria mucho participar de alguna capacitacidn o de algun curso o alguna especializacion en relacion a
este tema porque a través de las matematicas como también del lenguaje el nifio va a ir adquiriendo todo el
conocimiento en las otras areas esto ayuda de manera trasversal en el aprendizaje

<Elementos internos\\Educador 3> - § 4 referencias codificadas [Cobertura 9,89%]

Referencia 1 - Cobertura 7,44%

una no tiene las etapas de Piaget, o sea nosotras nos regimos por eso, o sea yo no voy a ensefiar, no voy a
evaluar indicadores de aprendizaje no se pu a un chico de tres afios un indicador segun Piaget que es por
estadios eeeh... con estadios a un nifio de 5 afios, entonces uno también va viendo la evolucién de los chicos
y que es lo que uno puede ir evaluando a través del area escolar, pero deberia Miss lo que uno sabe a través
de los afios, lo que a uno le ensefiaron en la Universidad, y aqui igual nada mas que lo eeeh..

Referencia 2 - Cobertura 1,28%

y que sepan cuantas cantidades tiene que tener ese numero, después del 1 viene el 2, eso.

<Memos\\Enfoque cognitivo> - § 4 referencias codificadas [Cobertura 100,00%]

Referencias 1-4 - Cobertura 100,00%

El enfoque cognitivo plantea que la esencia del conocimiento matematico es la estructura, es decir, el nifio
aprende matematicas a partir de la unién de conceptos, entonces el conocimiento se adquiere a partir de la
adquisicién de relaciones considerando dos procesos la asimilacion (relaciones entre informaciones nuevas y
las existentes) integracidn (conecidn entre trozos de informacién que permanecian aislados)
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Se favorece el rol mediador del educador y el nifio es protagonista de su aprendizaje, el parvulo es un ser
activo y por lo tanto, el educador debe preocuparse por integrar dentro de las experiencias de aprendizaje
que propone los conocimientos previos, cuales son los aprendizajes ya adquiridos para avanzar.

Principalmente dentro de este enfoque se considera como precursor Jean Piaget, los estadios que propone
para el desarrollo, en el cual pone énfasis en el aprendizaje del concepto nimero como un proceso en el que
se deben considerar las nociones basicas: clasificacidn, seriacidn, correspondencia término a término.

Asi también, dentro de este enfoque se pone énfasis a la resolucién de problemas y las experiencias de
aprendizaje que favorecen el contacto con material concreto, potenciando de esta forma el protagonismo
del nifio/a y la actividad.

<Memos\\Enfoque conductista> - § 2 referencias codificadas [Cobertura 54,92%]

Referencias 1-2 - Cobertura 54,92%

El enfoque conductista define el conocimiento como un conjunto de técnicas y datos a recordar. Esta
perspectiva plantea que aquella persona que aprendid es la que mantiene informacién memorizada y es
capaz de recordarla en cualquier momento o situacion. Se proponen dos procesos el ejecicio (cuanto mas se
emplee una situacion sera mas facil de ser recordada) y efecto (las respuestas seguidas de una satisfaccion
tienen mas posibilidad de repetirse)

Aprender matematicas es un proceso pasivo, ya que es el educador quién propone y dirige las situaciones
educativas, el nifio imita y repite las acciones del educador, utilizando el conocimiento adquirido de forma
memoristica

<Memos\\Enfoque sociocultural> - § 4 referencias codificadas [Cobertura 51,89%)]

Referencias 1-4 - Cobertura 51,89%

Este enfoque hace mencidn, principalmente, a la motivacién e interés de los parvulos por el conocimiento
matematico, transmitiendo de forma satisfactoria el contenido que se ensefa. Las matematicas son un
producto sociocultural, es decir, un producto humano surgido para dar respuestas a las necesidades de los
individuos en un cierto momento y lugar de la historia.

El aula de matematicas como un escenario social, y la ensefianza y el aprendizaje de la disciplina como
procesos sociales.

El conocimiento es concebido como una actividad social por lo que los nifios deben comprender que los
contenidos matematicos potenciaran su vida en sociedad y la interaccién con las demas personas

<Memos\\Enfoques tedricos> - § 5 referencias codificadas [Cobertura 48,23%]

Referencias 1-5 - Cobertura 48,23%

Diversos autores han indagado con respecto al aprendizaje matematico, éstos han propuesto o han
apuntado sus ideas a diferentes perspectivas tedricas. Para esta investigacion se desarrollan tres de las
existentes: perspectiva conductista, perspectiva cognitiva y perspectiva sociocultural. Cada una de éstas
propone una forma diferente de aprendizaje matematico respondiendo a las preguntas écomo ensefiar
matematicas?, écomo aprender matematicas?.
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<Elementos internos\\Educador 1> - § 2 referencias codificadas [Cobertura 17,34%)]

Referencia 1 - Cobertura 14,69%

aprendan a solucionar problemas y aprenden el concepto de nimero asocidandolos a lo practico, a los
materiales tangibles, por eso basicamente. La verdad es que en mi trabajo son bastantes flexibles y soy yo
como profesional de aula, y a partir de lo aprendido en la Universidad que aplico las metodologias que me
parezcan adecuadas.

<Elementos internos\\Educador 2> - § 3 referencias codificadas [Cobertura 16,18%]

Referencias 1-2 - Cobertura 9,86%

La perspectiva semiética donde el nifio aprende el sistema de las matematicas a través de los signos, de la
lectura e interpretacion de los signos la cual se caracteriza por centrar su atencion de manera primaria en
los signos que el va conociendo asi va haciendo un acto comunicativo a través de la comprension de
escuchary leer a través de los signos que se visualizan a diario

Referencia 3 - Cobertura 6,32%
donde ellos estdn aprendiendo las primeras nociones y las primeras asociaciones entre nimero y cantidad.

Ademas ellos ya tienen mds adquirido el lenguaje por lo tanto, eso les permite asociar mejor las cosas y a la
vez traspasarlas también.

<Memos\\Enfoques tedricos> - § 1 referencia codificada [Cobertura 48,23%)]

Referencia 1 - Cobertura 48,23%

Diversos autores han indagado con respecto al aprendizaje matemadtico, éstos han propuesto o han
apuntado sus ideas a diferentes perspectivas tedricas. Para esta investigacion se desarrollan tres de las
existentes: perspectiva conductista, perspectiva cognitiva y perspectiva sociocultural. Cada una de éstas
propone una forma diferente de aprendizaje matemadtico respondiendo a las preguntas écomo ensefiar
matematicas?, écomo aprender matematicas?.

<Elementos internos\\Educador 1> - § 11 referencias codificadas [Cobertura 45,08%)]

Referencia 1 - Cobertura 8,25%

La verdad y siendo bien sincera estoy débil en el tema tedrico, por lo tanto desconozco exactamente qué
perspectivas tedricas se pueden implementar en la sala en el drea de matematicas

Referencia 2 - Cobertura 14,25%

solucionar problemas y aprenden el concepto de numero asocidndolos a lo practico, a los materiales
tangibles, por eso basicamente. La verdad es que en mi trabajo son bastantes flexibles y soy yo como
profesional de aula, y a partir de lo aprendido en la Universidad que aplico las metodologias que me
parezcan adecuadas.

Referencias 3 - Cobertura 15,31%

se considera, ya que es una base para saber que aprendizajes ya ha adquirido y que aprendizajes le falta por
adquirir en cuanto a las relaciones légico matematico, por lo tanto es importante el nivel de logro de los
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aprendizajes, entonces principalmente me fijo en las evaluaciones para ver cuanto saben y asi proponer
actividades que les ayuden

<Elementos internos\\Educador 2> - § 8 referencias codificadas [Cobertura 18,16%]

Referencia 1 - Cobertura 7,21%

La verdad es que a perfeccionamiento no he tenido la oportunidad de eh... asistir, pero si la verdad que me
gustaria bastante porque el aprendizaje de las matematicas es uno de los aprendizajes mas importantes
para la vida diaria, para toda edad, para toda la vida en realidad,

Referencia 2 - Cobertura 7,70%
me gustaria mucho participar de alguna capacitacion o de algun curso o alguna especializacion en relacién a

este tema porque a través de las matematicas como también del lenguaje el nifio va a ir adquiriendo todo el
conocimiento en las otras dreas esto ayuda de manera trasversal en el aprendizaje

<Elementos internos\\Educador 3> - § 10 referencias codificadas [Cobertura 42,93%]

Referencias 1-2 - Cobertura 2,12%

que mas que perspectivas tedricas nos ensefiaron didacticas de matematicas uno mas que nada sabe los
contenidos y las cosas que nosotros evaluamos aca

Referencia 3 - Cobertura 7,56%

eeeh... buena pregunta pu Miss y ésabe por qué buena pregunta? porque yo el primer afio que trabajé aqui
en el colegio eehh... mis actividades, que yo realizaba en este caso se refiere a las intervenciones que yo
realizaba en el aula para lograr un nivel de logro en los nifios en el drea de las matematicas eeeh... muchas
veces no era pertinentes al nivel porque como usted dice no nos regiamos por algo establecido y en las
Bases Curriculares, usted las conoce, el aprendizaje esperado es tan amplio, uno dice ya por ejemplo eeeh..

Referencias 6-7 - Cobertura 16,34%

en inglés el numero dos dice expresarse oralmente a través del idioma inglés, entonces yo que experiencia
de aprendizaje hago que sea al nivel y claro uno pensaba y uno creaba, pero muchas veces no era pertinente
porque no era y uno como no conocia el tramo de edad, pero eeeh... en su evoluciéon pu Miss y los chicos
gue no van teniendo algun tipo de nivel de logro a través del tiempo se les da enfoque sobre todo con el
tema de los chicos con necesidades educativas especiales, eso... de hecho Miss hay chicos que por ejemplo
no tienen el nivel de logro esperado que es de acuerdo a los logros de desempefio que plantean los mapas
de progreso eeeh... se hace un PACI, el PACI que es una adecuacion curricular individual para cada nifio, ese
PACI eeh es como replantear nuevamente la planificacion para ese nifo, en este caso es lo que estamos
haciendo ahora, porque hay chicos que a lo mejor el proceso de aprendizaje es mas lento el tema de las
intervenciones, y las intervenciones a lo mejor no abarcan el nivel de logro de los chicos, no son 100%
adecuadas y se nivelan con ayuda de la profesora diferencial. Eso se hace para lograr el nivel.

Referencia 8 - Cobertura 10,15%

pero para mi perspectiva yo creo que la madurez del chico a esa edad no es suficiente para que los nifios
tomen algun tipo de conciencia, que los nifios sepan a lo mejor ellos lo van a lograr, si uno se los plantea lo
van a lograr a la edad que uno se los ensefie, al afio cuando los nifios empiezan uno, dos, tres, pero el
cerebro ¢estarda 100% maduro para razonar?, para hacer ese proceso de razonamiento de los nimeros, yo
creo que a los 4, 4-5 incluso en Finlandia los nifios empiezan a leer y escribir a los 7 afios porque tampoco no
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adelantan el proceso de los chicos, entonces yo creo que los chicos entre mds tarde no significa que sea
peor, si no que a lo mejor van a estar realmente preparados para aprender.

Referencia 9 - Cobertura 4,47%
Si, siempre es necesario sobre todo uno que estd en el aula y los chicos cada vez exigen mas y uno a veces

igual se queda en el pasado, entonces no seria malo, seria bien recibido lo que si hemos ido a capacitaciones
de necesidades educativas especiales porque el colegio estda como super enfocado en la inclusion

<Memos\\Enfoque cognitivo> - § 1 referencia codificada [Cobertura 100,00%]

Referencia 1 - Cobertura 100,00%

El enfoque cognitivo plantea que la esencia del conocimiento matematico es la estructura, es decir, el nifio
aprende matematicas a partir de la unién de conceptos, entonces el conocimiento se adquiere a partir de la
adquisicién de relaciones considerando dos procesos la asimilacion (relaciones entre informaciones nuevas y
las existentes) integracion (conecion entre trozos de informacidn que permanecian aislados)

Se favorece el rol mediador del educador y el nifio es protagonista de su aprendizaje, el parvulo es un ser
activo y por lo tanto, el educador debe preocuparse por integrar dentro de las experiencias de aprendizaje
que propone los conocimientos previos, cudles son los aprendizajes ya adquiridos para avanzar.

Principalmente dentro de este enfoque se considera como precursor Jean Piaget, los estadios que propone
para el desarrollo, en el cual pone énfasis en el aprendizaje del concepto nimero como un proceso en el que
se deben considerar las nociones basicas: clasificacién, seriacidn, correspondencia término a término.

Asi también, dentro de este enfoque se pone énfasis a la resolucion de problemas y las experiencias de
aprendizaje que favorecen el contacto con material concreto, potenciando de esta forma el protagonismo
del nifio/a y la actividad.

<Memos\\Enfoque conductista> - § 1 referencia codificada [Cobertura 54,92%]

Referencia 1 - Cobertura 54,92%

El enfoque conductista define el conocimiento como un conjunto de técnicas y datos a recordar. Esta
perspectiva plantea que aquella persona que aprendié es la que mantiene informacién memorizada y es
capaz de recordarla en cualquier momento o situacion. Se proponen dos procesos el ejecicio (cuanto mas se
emplee una situacion sera mas facil de ser recordada) y efecto (las respuestas seguidas de una satisfaccion
tienen mas posibilidad de repetirse)

Aprender matematicas es un proceso pasivo, ya que es el educador quién propone y dirige las situaciones
educativas, el nifio imita y repite las acciones del educador, utilizando el conocimiento adquirido de forma
memoristica

<Memos\\Enfoque sociocultural> - § 1 referencia codificada [Cobertura 51,89%)]

Referencia 1 - Cobertura 51,89%

Este enfoque hace mencidn, principalmente, a la motivacién e interés de los parvulos por el conocimiento
matematico, transmitiendo de forma satisfactoria el contenido que se ensefa. Las matematicas son un
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producto sociocultural, es decir, un producto humano surgido para dar respuestas a las necesidades de los
individuos en un cierto momento y lugar de la historia.

El aula de matematicas como un escenario social, y la ensefianza y el aprendizaje de la disciplina como
procesos sociales.

El conocimiento es concebido como una actividad social por lo que los nifios deben comprender que los
contenidos matematicos potenciaran su vida en sociedad y la interaccién con las demas personas

<Elementos internos\\Educador 1> - § 2 referencias codificadas [Cobertura 14,29%)]

Referencias 1-2 - Cobertura 14,29%

La edad a la que debiesen aprender a tener a obtener el concepto de numero, creo que desde la sala cuna
menor ya que en su entorno siempre estan presente los niumeros y ellos pueden aprender a contar,
claramente no van a comprender bien, pero pueden asociarlo a cantidades y claramente se les puede
ensefiar a temprana edad.

<Elementos internos\\Educador 2> - § 2 referencias codificadas [Cobertura 8,09%]

Referencias 1-2 - Cobertura 8,09%

bueno yo creo que desde muy pequefio uno va tratando de asociar el concepto de nimero, pero lo cual se
ve mas plasmado en la etapa preoperacional sobre todo aca en el Nivel Medio que tenemos nosotros eeeh...
donde ellos estan aprendiendo las primeras nociones y las primeras asociaciones entre numero y cantidad.

<Elementos internos\\Educador 3> - § 5 referencias codificadas [Cobertura 19,23%)]

Referencias 1-3 - Cobertura 2,79%

Yo creo que, bueno yo creo que a los cuatro, cinco afios, pero lamentablemente partimos de mas abajito de
los tres se parte aca, dos y meses en el Nivel Medio Mayor se parte con los nimeros del 1-5

Referencia 4 - Cobertura 10,15%

pero para mi perspectiva yo creo que la madurez del chico a esa edad no es suficiente para que los nifios
tomen algun tipo de conciencia, que los nifios sepan a lo mejor ellos lo van a lograr, si uno se los plantea lo
van a lograr a la edad que uno se los ensefie, al afio cuando los nifios empiezan uno, dos, tres, pero el
cerebro ¢estarda 100% maduro para razonar?, para hacer ese proceso de razonamiento de los nimeros, yo
creo que a los 4, 4-5 incluso en Finlandia los nifios empiezan a leer y escribir a los 7 afios porque tampoco no
adelantan el proceso de los chicos, entonces yo creo que los chicos entre mas tarde no significa que sea
peor, sino que a lo mejor van a estar realmente preparados para aprender.

Referencia 5 - Cobertura 4,81%

el mas pequefio llegd con dos afios ocho y les tenemos que ensefiar los nimeros del 1-5 en Medio Mayor,
pero del 1-5 que yo sepa sin hacerle seriacién numérica, que sepan cuantificar, que yo les muestre el
numero 1, que ellos sepan que es el nimero 1 y que sepan cuantas cantidades tiene que tener ese nimero,
después del 1 viene el 2, eso.

<Elementos internos\\Educador 3> - § 17 referencias codificadas [Cobertura 45,20%]

Referencias 1-2 - Cobertura 1,37%
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nos guiamos en mi nivel con las Bases Curriculares, en mi caso, porque como es nivel Medio Mayor

Referencia 3 - Cobertura 1,15%

pero en el caso de las chicas de NT1y NT2 lo hacen con los Programas Pedagdgicos

Referencia 4 - Cobertura 4,91%

entonces a todo eso nosotros hicimos una red de contenidos y esa red de contenido es la que nosotros
eeeh... fue revisada esa red de contenidos por el Vice-Rector que el le da como el visto bueno, la verdad que
nos guiamos por eso mas que nada y por algunos libros, pero no me sé el nombre del libro, eso mas que
nada, o sea ¢qué te puedo decir?

Referencia 5 - Cobertura 3,91%

no sé si responde a su pregunta Miss porque me imagino que se refiere como a que precursores
metodoldgicos asi como, algo asi me imagino. Lo que pasa es que aqui nosotros trabajamos con una
metodologia integral, pero como su nombre lo dice es integral abarca de todo un poco,

Referencias 6-7 - Cobertura 5,49%

nosotros compartimos harto con los pares por ejemplo si hay una educadora que a mi me dice mira a mi me
funciond esto aaah ya yo lo voy a hacer igual en la sala pero lo voy a bajar al Nivel, pero metodologia asi
como cientifica nosotros trabajamos con la metodologia integral, pero es como a lo que uno se le va, lo que
uno va creando a través del tiempo, no sé como explicarle Miss.

Referencias 8-9 - Cobertura 7,56%

eeeh... buena pregunta pu Miss y ésabe por qué buena pregunta? porque yo el primer afio que trabajé aqui
en el colegio eehh... mis actividades, que yo realizaba en este caso se refiere a las intervenciones que yo
realizaba en el aula para lograr un nivel de logro en los nifios en el drea de las matematicas eeeh... muchas
veces no era pertinentes al nivel porque como usted dice no nos regiamos por algo establecido y en las
Bases Curriculares, usted las conoce, el aprendizaje esperado es tan amplio, uno dice ya por ejemplo eeeh..

Referencias 10-15 - Cobertura 16,34%

en inglés el numero dos dice expresarse oralmente a través del idioma inglés, entonces yo que experiencia
de aprendizaje hago que sea al nivel y claro uno pensaba y uno creaba, pero muchas veces no era pertinente
porque no era y uno como no conocia el tramo de edad, pero eeeh... en su evolucién pu Miss y los chicos
qgue no van teniendo algun tipo de nivel de logro a través del tiempo se les da enfoque sobre todo con el
tema de los chicos con necesidades educativas especiales, eso... de hecho Miss hay chicos que por ejemplo
no tienen el nivel de logro esperado que es de acuerdo a los logros de desempefio que plantean los mapas
de progreso eeeh... se hace un PACI, el PACI que es una adecuacion curricular individual para cada nifio, ese
PACI eeh es como replantear nuevamente la planificacion para ese nifio, en este caso es lo que estamos
haciendo ahora, porque hay chicos que a lo mejor el proceso de aprendizaje es mas lento el tema de las
intervenciones, y las intervenciones a lo mejor no abarcan el nivel de logro de los chicos, no son 100%
adecuadas y se nivelan con ayuda de la profesora diferencial. Eso se hace para lograr el nivel.

Referencias 16-17 - Cobertura 4,47%
Si, siempre es necesario sobre todo uno que esta en el aula y los chicos cada vez exigen mas y uno a veces

igual se queda en el pasado, entonces no seria malo, seria bien recibido lo que si hemos ido a capacitaciones
de necesidades educativas especiales porque el colegio estd como super enfocado en la inclusidn
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<Elementos internos\\Educador 1> - § 3 referencias codificadas [Cobertura 16,59%)]

Referencia 1 - Cobertura 8,16%

La verdad y siendo bien sincera estoy débil en el tema tedrico, por lo tanto desconozco exactamente qué
perspectivas tedricas se pueden implementar en la sala en el drea de matematicas

Referencias 2-3 - Cobertura 8,43%

La verdad es que en mi trabajo son bastantes flexibles y soy yo como profesional de aula, y a partir de lo
aprendido en la Universidad que aplico las metodologias que me parezcan adecuadas.

<Elementos internos\\Educador 3> - § 7 referencias codificadas [Cobertura 25,35%]

Referencia 1 - Cobertura 3,47%

nosotros vamos viendo a través de nuestros conocimientos lo que en la Universidad nos ensefaron,
distintas teorias en todo caso, porque por ejemplo yo vengo de la Catdlica las otras Misses de la Universidad
de Conce, Universidad San Sebastian,

Referencia 2 - Cobertura 3,91%

no sé si responde a su pregunta Miss porque me imagino que se refiere como a que precursores
metodoldgicos asi como, algo asi me imagino. Lo que pasa es que aqui nosotros trabajamos con una
metodologia integral, pero como su nombre lo dice es integral abarca de todo un poco,

Referencias 3-4 - Cobertura 3,96%

entonces abarca el tema de lo que es escolarizado y un poquito de Montessori también y ahi desarrollamos
el tema de las areas de matematicas, modificamos los rincones de Montessori, que son el hogar, el arte,
pero aqui las areas son de lenguaje, matematica, motricidad y arte.

Referencias 5-7 - Cobertura 14,01%

Es que la que esta implantada en el colegio, uno la sigue no mas, uno tiene que ensefiar de acuerdo a lo que
aqui le plantean eeeh... pero alguna teoria que sustente mi labor pedagdgica éacd en el colegio o
personalmente que a mi me agrade algo?

mmmm... no la suya lo que desarrolla aqui en el colegio

Bucha complejo, es que la metodologia Miss no es que nosotras digamos hoy vamos a ensefiar matematicas
y una en la cabeza no tiene la teoria de Montessori, una no tiene las etapas de Piaget, o sea nosotras nos
regimos por eso, 0 sea yo no voy a ensefiar, no voy a evaluar indicadores de aprendizaje no se pu a un chico
de tres afios un indicador segln Piaget que es por estadios eeeh... con estadios a un nifio de 5 afos,
entonces uno también va viendo la evolucién de los chicos y que es lo que uno puede ir evaluando a través
del area escolar, pero deberia Miss lo que uno sabe a través de los afios, lo que a uno le ensefiaron en la
Universidad, y aqui igual nada mas que lo eeeh..
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ANEXO 4: ANALISIS KAPPA

Observador 1 Observador 2
Indicadores items Si NO Si NO
1. Incorpora nociones matematicas relacionados
Comprender el concepto de ,
X . - con el concepto de niumero de manera adecuada.
numero: el sistema decimal, sus X x
principios y funciones y las
operaciones aritméticas basicas
q | do | 2. Incorpora conceptos adecuados de geometria « x
Comprender  elementos de la | op ¢ trabajo con los parvulos.
geometria: figuras planas vy
figuras geométricas bdsicas, sus 3 | | tos de | tri
propiedades, su visualizacion y |~ nForpcI)ra e]:cemen 0s e~a glec()jme r',a colmo
su medicién. p?r'ejemp o: forma, tamarfio, lados, angulos, X X
vértices, entre otros.
Comprender nociones de datos y | 4. Utiliza adecuadamente conceptos asociados a X X
azar: estadistica  descriptiva, [ informacion cuantificable.
conceptos basicos de
probabilidades y sistemas de[5. Incorpora en las experiencias disefiadas e
representacion de informacion | implementadas, sistemas de representacidn X X
cuantificable. cuantificable.
Comprender procesos
. | 6. Incorpora  adecuadamente  conceptos
matematicos: comparacion, . . -
L ., | relacionados con comparacién, agrupacion,
agrupacion, ordenacion, ., . . - X X
. ., ., ordenacién, estimacion, abstraccion de reglas y
estimacion, abstraccién de reglas .
L, resolucion de problemas
y resolucién de problemas
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7. Incorpora en las experiencias disefiadas e
implementadas  trabajo de  comparacion,
agrupacioén, estimacion, seriacion y resolucion de
problemas

Conocer vy aplicar estrategias
didacticas que favorezcan que
nifias y nifios desarrollen una
actitud  positiva  hacia las
matematicas.

8. Implementa estrategias didacticas para
favorecer el desarrollo de una actitud positiva
hacia las matematicas.

9. Propicia un ambiente que motiva a los nifios a
trabajar con agrado las matematicas

Conocer y aplicar estrategias
didacticas que favorezcan que
las nifias y los niflos a su cargo

resuelvan problemas
matematicos mediante procesos
mentales de conteo,
comparacion, agrupacion,

ordenacion, estimacion y
abstraccion de reglas.

10. Incorpora estrategias didacticas que
favorezcan la  resolucion de  problemas
matematicos mediante procesos mentales de
conteo, comparacion, agrupacion, ordenacion,
estimacidn y abstraccion de reglas.

11. Promueve el trabajo de los nifios basado en
resolucion de problemas para reforzar nociones
de comparacion, clasificacion, seriacion,
estimacion.

Conocer vy aplicar estrategias

didacticas para ofrecer
experiencias  pedagogicas y
recursos de aprendizaje
apropiados para la iniciacién a
las matematicas: objetos
cotidianos, recursos de

aprendizaje  estructurado y

12. Incorpora estrategias didacticas para ofrecer
experiencias pedagogicas apropiadas para la
iniciacion a las matematicas.

13. Promueve el trabajo con recursos de
aprendizaje y juegos que favorezcan la iniciacién a
las matematicas.
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juegos reglados

Utilizar con precisidon conceptos
y procedimientos matematicos
en las experiencias pedagdgicas
que implementa con las nifias y
nifos

14. Incorpora de forma adecuada conceptos
matematicos (como: forma, figura, cardinalidad,
cantidad, entre otros) en las experiencias
pedagdgicas que implementa con las nifas vy
nifos.

15. Incorpora de forma adecuada procedimientos
matematicos (como: adicion,  sustraccion,
comparacion, seriacién, entre otros) en las
experiencias pedagodgicas que implementa con las
nifias y nifnos.

146




ANEXO 4: Pautas de cotejo por Educador

Educador 1
Indicadores items Si NO
Comprender el concepto | 1. Incorpora nociones
de numero: el sistema | matemdticas relacionados con el
decimal, sus principios y | concepto de numero de manera
funciones y las | adecuada. X
operaciones aritméticas
bdsicas
2. Incorpora conceptos
Comprender  elementos | 3decuados de geometria en el X
de la geometria: figuras | trabajo con los parvulos.
planas % figuras
geométricas basicas, sus
propiedades, su|3. Incorpora elementos de la
visualizacion y su | geometria como, por ejemplo:
medicion. forma, tamafio, lados, &ngulos, X
vértices, entre otros.
4, Utiliza adecuadamente
Comprender nociones de | conceptos asociados a X
datos y azar: estadistica | informacion cuantificable.
descriptiva, conceptos
basicos de probabilidades
y sistemas de|5. Incorpora en las experiencias
representacion de | disefiadas e implementadas,
informacion cuantificable. sistemas de representacién X
cuantificable.
6. Incorpora adecuadamente
conceptos relacionados  con
comparacion, agrupacion,
Comprender procesos | ordenacién, estimacion, X
matematicos: abstraccidn de reglas y resolucién
comparacion, agrupacion, | de problemas
ordenacién, estimacion, L
abstraccién de reglas y 7: ~Incorpora en Ita\s experiencias
resolucién de problemas dlsen.adas e |mplementa.dlas
trabajo de comparacion, X

agrupacién, estimacion, seriacion
y resolucion de problemas
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Indicadores

items

S|

NO

Conocer % aplicar
estrategias didacticas que
favorezcan que nifas y
ninos desarrollen una
actitud positiva hacia las
matematicas.

8. Implementa estrategias
didacticas para favorecer el
desarrollo de una actitud positiva
hacia las matematicas.

9. Propicia un ambiente que
motiva a los niflos a trabajar con
agrado las matematicas

Conocer y aplicar
estrategias didacticas que
favorezcan que las nifias y
los niflos a su cargo
resuelvan problemas
matemadticos  mediante
procesos mentales de
conteo, comparacion,
agrupacién, ordenacion,
estimacién y abstraccion
de reglas.

10. Incorpora estrategias
didacticas que favorezcan |Ia
resolucion de problemas
matematicos mediante procesos
mentales de conteo, comparacion,
agrupacion, ordenacion,
estimacidn y abstraccion de reglas.

11. Promueve el trabajo de los
nifios basado en resoluciéon de
problemas para reforzar nociones
de comparacion, clasificacién,
seriacion, estimacion.

Conocer v aplicar
estrategias didacticas
para ofrecer experiencias
pedagdgicas y recursos de
aprendizaje  apropiados
para la iniciacion a las
matematicas: objetos
cotidianos, recursos de
aprendizaje estructurado
y juegos reglados

12. Incorpora estrategias
didacticas para ofrecer
experiencias pedagdgicas
apropiadas para la iniciacién a las
matematicas.

13. Promueve el trabajo con
recursos de aprendizaje y juegos
que favorezcan la iniciacion a las
matemiticas.

Utilizar con  precision
conceptos y
procedimientos
matematicos  en las
experiencias pedagodgicas
que implementa con las
nifias y nifos

14. Incorpora de forma adecuada
conceptos matematicos (como:
forma, figura, cardinalidad,
cantidad, entre otros) en las
experiencias pedagdgicas que
implementa con las nifias y nifios.

15. Incorpora de forma adecuada
procedimientos matematicos
(como: adicidn, sustraccion,
comparacién, seriacion, entre
otros) en las  experiencias
pedagdgicas que implementa con
las nifias y nifos.
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Educador 2

Indicadores

items

Sl

NO

Comprender el concepto
de ndmero: el sistema
decimal, sus principios y
funciones y las
operaciones aritméticas
basicas

1. Incorpora nociones
matematicas relacionados con el
concepto de numero de manera
adecuada.

Comprender elementos
de la geometria: figuras
planas y figuras
geométricas basicas, sus
propiedades, su
visualizacién y su
medicion.

2. Incorpora conceptos
adecuados de geometria en el
trabajo con los parvulos.

3. Incorpora elementos de la
geometria como, por ejemplo:
forma, tamafio, lados, angulos,
vértices, entre otros.

Comprender nociones de
datos y azar: estadistica
descriptiva, conceptos
basicos de probabilidades
y sistemas de
representacion de
informacién cuantificable.

4, Utiliza adecuadamente
conceptos asociados a
informacion cuantificable.

5. Incorpora en las experiencias
disefiadas e implementadas,
sistemas de representacion
cuantificable.

Comprender procesos
matematicos:

comparacion, agrupacion,
ordenacién, estimacion,
abstraccion de reglas vy
resolucion de problemas

6. Incorpora adecuadamente
conceptos relacionados con
comparacion, agrupacion,
ordenacion, estimacion,
abstraccidn de reglas y resolucion
de problemas

7. Incorpora en las experiencias
disefadas e implementadas
trabajo de comparacion,
agrupacién, estimacion, seriacion
y resolucion de problemas

Conocer y aplicar
estrategias didacticas que
favorezcan que nifias y
nifos desarrollen una
actitud positiva hacia las
matematicas.

8. Implementa estrategias
didacticas para favorecer el
desarrollo de una actitud positiva
hacia las matematicas.

9. Propicia un ambiente que
motiva a los nifios a trabajar con
agrado las matematicas
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Indicadores

items

S|

NO

Conocer y aplicar
estrategias didacticas que
favorezcan que las nifias y
los niflos a su cargo
resuelvan problemas
matemadticos  mediante
procesos mentales de
conteo, comparacion,
agrupacién, ordenacion,
estimacion y abstraccidn
de reglas.

10. Incorpora estrategias
didacticas que favorezcan Ila
resolucion de problemas
matematicos mediante procesos
mentales de conteo, comparacion,
agrupacion, ordenacion,
estimacion y abstraccion de
reglas.

11. Promueve el trabajo de los
nifios basado en resolucion de
problemas para reforzar nociones
de comparacion, clasificacion,
seriacion, estimacion.

Conocer y aplicar
estrategias didacticas
para ofrecer experiencias
pedagdgicas y recursos de
aprendizaje  apropiados
para la iniciacién a las
matematicas: objetos
cotidianos, recursos de
aprendizaje estructurado
y juegos reglados

12. Incorpora estrategias
didacticas para ofrecer
experiencias pedagdgicas
apropiadas para la iniciacién a las
matemadticas.

13. Promueve el trabajo con
recursos de aprendizaje y juegos
que favorezcan la iniciacion a las
matemadticas.

Utilizar con  precision
conceptos %
procedimientos
matematicos  en las
experiencias pedagodgicas
que implementa con las
nifias y nifos

14. Incorpora de forma adecuada
conceptos matematicos (como:
forma, figura, cardinalidad,
cantidad, entre otros) en las
experiencias pedagogicas que
implementa con las nifias y nifos.

15. Incorpora de forma adecuada
procedimientos matematicos
(como: adicion, sustraccion,
comparacion, seriacién, entre
otros) en las  experiencias
pedagdgicas que implementa con
las nifias y nifos.
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Educador 3

Indicadores

items

Sl

NO

Comprender el concepto
de numero: el sistema
decimal, sus principios y
funciones y las
operaciones  aritméticas
basicas

1. Incorpora nociones
matematicas relacionados con el
concepto de numero de manera
adecuada.

Comprender elementos
de la geometria: figuras
planas % figuras
geométricas basicas, sus
propiedades, su
visualizaciéon y su
medicion.

2. Incorpora conceptos
adecuados de geometria en el
trabajo con los parvulos.

3. Incorpora elementos de la
geometria como, por ejemplo:
forma, tamafio, lados, @angulos,
vértices, entre otros.

Comprender nociones de
datos y azar: estadistica
descriptiva, conceptos
basicos de probabilidades
y sistemas de
representacion de
informacion cuantificable.

4, Utiliza adecuadamente
conceptos asociados a
informacion cuantificable.

5. Incorpora en las experiencias
disefiadas e implementadas,
sistemas de representacion
cuantificable.

Comprender procesos
matematicos:

comparacion, agrupacion,
ordenacién, estimacion,
abstraccion de reglas vy
resolucion de problemas

6. Incorpora adecuadamente
conceptos relacionados con
comparacion, agrupacion,
ordenacion, estimacion,
abstraccion de reglas y resolucion
de problemas

7. Incorpora en las experiencias
disefiadas e implementadas
trabajo de comparacion,
agrupacién, estimacion, seriacion
y resolucion de problemas

Conocer y aplicar
estrategias didacticas que
favorezcan que nifas vy
nifos desarrollen una
actitud positiva hacia las
matemiticas.

8. Implementa estrategias
didacticas para favorecer el
desarrollo de una actitud positiva
hacia las matematicas.

9. Propicia un ambiente que
motiva a los niflos a trabajar con
agrado las matematicas
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Indicadores

items

Sl

NO

Conocer y aplicar
estrategias didacticas que
favorezcan que las nifias y
los niflos a su cargo
resuelvan problemas
matemadticos  mediante
procesos mentales de
conteo, comparacion,
agrupacién, ordenacion,
estimacién y abstraccion
de reglas.

10. Incorpora estrategias
didacticas que favorezcan |la
resolucion de problemas
matematicos mediante procesos
mentales de conteo, comparacion,
agrupacion, ordenacion,
estimaciéon 'y abstraccion de
reglas.

11. Promueve el trabajo de los
nifios basado en resolucién de
problemas para reforzar nociones
de comparacion, clasificacion,
seriacion, estimacion.

Conocer y aplicar
estrategias didacticas
para ofrecer experiencias
pedagadgicas y recursos de
aprendizaje  apropiados
para la iniciacion a las
matematicas: objetos
cotidianos, recursos de
aprendizaje estructurado
y juegos reglados

12. Incorpora estrategias
didacticas para ofrecer
experiencias pedagdgicas
apropiadas para la iniciacién a las
matematicas.

13. Promueve el trabajo con
recursos de aprendizaje y juegos
que favorezcan la iniciacion a las
matematicas.

Utilizar con  precision
conceptos y
procedimientos
matemadticos  en las
experiencias pedagogicas
que implementa con las
nifas y nifios

14. Incorpora de forma adecuada
conceptos matematicos (como:
forma, figura, cardinalidad,
cantidad, entre otros) en las
experiencias pedagdgicas que
implementa con las nifas y nifios.

15. Incorpora de forma adecuada
procedimientos matematicos
(como: adicidn, sustraccion,
comparacion, seriacion, entre
otros) en las  experiencias
pedagdgicas que implementa con
las nifias y nifios.
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