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RESUMEN

La finalidad de este estudio es conocer y analizar la influencia de la percepcion de la
duracion de la silaba frente a distintos estimulos sonoros, en estudiantes de segundo
basico diagnosticados con Trastorno Especifico del Lenguaje, Trastorno por Déficit
Atencional con o sin hiperactividad y estudiantes tipicos que no presentan trastornos
asociados. Estos estudiantes fueron seleccionados de diversos establecimientos de
educacion regular, con Programa de Integraciéon Escolar (PIE), en la ciudad de

Concepcion.

Se utilizé una metodologia de estudio de tipo experimental y de corte transversal. Se
evalud a 44 estudiantes en su totalidad, 15 estudiantes que presentaban el diagndstico
de Trastorno Especifico del Lenguaje (TEL), 14 estudiantes con el diagnostico de
Trastorno por Déficit Atencional con y sin hiperactividad (TDA/H) y 15 estudiantes
tipicos sin diagnéstico asociado. El instrumento utilizado se compone de 100
estimulos presentados en pares de palabras por via auditiva, modificando, en algunas
ocasiones, el alargamiento en la duracién de las silabas. Posteriormente cada
estudiante responde seleccionando si los estimulos escuchados son iguales o
diferentes.

Al analizar los aciertos de respuestas de nifios con TEL y TDA/H se presenta una
discrepancia significativa entre estos dos grupos, a diferencia de los estudiantes que
no presentan diagndéstico. Los nifios con Trastornos Especificos del Lenguaje
presentan la percepcion y produccion del lenguaje hablado deteriorada y los nifios con
Trastorno por Déficit de Atencién con o sin Hiperactividad, manifiestan un retraso en
la adquisicion del codigo fonologico y morfolégico, especialmente en la comprension
y expresion de tiempos verbales. Los resultados en los tiempos de respuesta arrojaron

gue no existe diferencia significativa entre los grupos para este item.



ABSTRACT

The purpose of this study is to know and analyze the influence of the temporal
phonological aspects of speech, on the speech perception of second grade students
diagnosed with Specific Language Impairment Attention Deficit Disorder and typical
students who don’t present associated disorders. These students were selected from
various educational centers that provide regular education, with the School Integration
Program (SIP), in the city of Concepcion.

An experimental and cross-sectional study methodology is used. A total of 44 students
were evaluated, 15 students diagnosed with Specific Language Impairment (SLI), 14
students diagnosed with Attention Deficit Disorder (ADD) and 15 typical students
without an associated diagnosis were evaluated. The instrument consists of presenting
100 stimuli of words on pairs by auditory way, modifying, in some occasions, the length
on the duration of the syllables. Subsequently each student responds by selecting if
the stimuli heard are the same or different. When analyzing the responses of children
with SLI and ADD, a statistically significant discrepancy is presented between these
two groups, unlike the students who do not present a diagnosis. Children with Specific
Language Disorders present the perception and production of impaired spoken
language and children with Attention Deficit Disorder manifest a delay in the acquisition
of the phonological and morphological code, especially in the comprehension and
expression of verb tenses. The results in the response times showed that there is no

significant difference between the groups for this item.



INTRODUCCION:

En los primeros afios de vida es cuando el cerebro humano se encuentra en un
constante proceso de desarrollo y maduracién, es el periodo mas intensivo que
permite a través de cambios cognitivos la adquisicion de habilidades necesarias para

enfrentar cualquier etapa, habilidades tales como el habla y el lenguaje.

El habla es el acto por el cual el hablante, ya sea a través de la fonacidén (emision de
sonidos) o de la escritura, utiliza la lengua para establecer un acto de comunicacion
(Albaiges, 2001). Mientras que el lenguaje esta definido como un proceso fundado en
la asociacion arbitraria de un significado (contenido semantico) y un significante
(imagen acustica). Segun Sapir citado por Hernando (1995), define el lenguaje como
un método exclusivamente humano, y no instintivo, de comunicar ideas, emociones y

deseos por medio de un sistema de simbolos producidos de manera deliberada.

Estas habilidades se potencian cuando el nifio esta expuesto a la estimulacion
temprana, es decir, expuesto a un mundo lleno de imagenes, sonidos, del habla y el

lenguaje de los demas.

No todos los nifios desarrollan las habilidades del habla y el lenguaje de la misma
manera. Existen nifios que presentan alteraciones o anormal adquisicion del lenguaje,
ya sea en el area expresiva y/o comprensiva. A esta dificultad se le denomina
Trastorno Especifico del Lenguaje, los nifilos/as con TEL suelen presentar dificultades
en el procesamiento o abstraccion de la informacion significativa para la acumulacion
y por ende en la recuperacion a la cual esta ligada la memoria a corto plazo (Escobar,
2012) .

Los nifios en general siguen una progresion natural o una serie de etapas para
dominar las habilidades del lenguaje. Sin embargo, se encontraron casos donde nifios

repiten un patron persistente de inatencion o hiperactividad/impulsividad que podrian



afectar el normal desarrollo de este, esta alteracion ha sido denominada como TDAH.
El TDAH es una trastorno neurobiol6gico que aqueja tanto a adultos como a nifios. Es
descrito como un patron persistente o continuo de inatencion y/o hiperactividad e
impulsividad que impide las actividades diarias o el desarrollo tipico. Los individuos
con TDAH también pueden experimentar dificultades para mantener la atencion, la
funcion ejecutiva (o la habilidad del cerebro para comenzar una actividad, organizarse

y llevar a cabo tareas) y la memoria de trabajo. (DSM-V, 2013).

Una de las capacidades necesarias para lograr la materializacion del habla y del
lenguaje es la percepcidn auditiva, se trata de una representacion mental del entorno
sonoro inmediato. Se lleva a cabo en el cerebro y de ella deriva la interpretacién y la
comprension de las sensaciones auditivas. Esquematicamente, el oido codifica los
diferentes sonidos que nos llegan a través de dos aspectos que se consideran en el

desarrollo de la percepcién auditiva: la discriminacién y la memoria.

Con la discriminacion se pretende que el nifio pueda distinguir los sonidos de las
letras, silabas, palabras, oraciones y al mismo tiempo lo ayude al desarrollo y
articulacion del lenguaje. Con la memoria auditiva se busca que el nifio reconozca,

conserve y reproduzca estimulos auditivos en forma verbal o gréfica.

En la siguiente investigacibn se daran a conocer y analizaran los resultados de
respuestas correctas e incorrectas y el tiempo de ellas, de un grupo 44 estudiantes de
2° afo basico de diversos establecimientos educacionales de Concepcion, los cuales
se dividieron segun su diagnoéstico, TEL, TDA/H y estudiantes sin ningan diagnostico
asociado. Todos los grupos fueron sometidos a la misma prueba de percepcion
auditiva, la que consta de 100 estimulos auditivos donde se le presentaron a los
estudiantes pares de palabras donde en ciertas ocasiones se modificé la duracion de

la silaba en el cual se debié seleccionar la palabra correcta.

La finalidad es investigar si los niflos con TEL y TDA/H presentan dificultades, a
diferencia de nifios sin ningan diagndéstico asociado, en percibir auditivamente

palabras cuya duracion sildbica ha sido modificada.



CAPITULO I: PROBLEMATIZACION

Tema de investigacion

Dificultades en la percepcion auditiva de la duracién de la silaba en nifios con
Trastorno Especifico del Lenguaje, Trastorno por Déficit Atencional e Hiperactividad y
nifos sin diagnostico asociado, pertenecientes a establecimientos de educacion

regular en segundo afio basico, de la ciudad de Concepcion.

1.1 Planteamiento del problema

El TEL es un trastorno que retrasa la adquisicion del lenguaje en nifios que no poseen
pérdida de audicién ni alguna otra causa de retraso en su desarrollo. Es una de las
dificultades de aprendizaje mas comunes en la nifiez que afecta aproximadamente el
7% u 8% de nifios en el jardin de infancia (NIDCD, 2011). Los nifios con TEL presentan
la percepcién y la produccién del lenguaje hablado deteriorada (DSM-V, 2014), por lo
que muestran un déficit perceptivo a nivel conductual, para estimulos auditivos
verbales y no verbales, especialmente si estos estimulos ocurren en secuencias
rapidas. Linguisticamente, estas alteraciones perceptivas afectan la sensibilidad, la
prosodia del habla y el acento de la silaba. Las diferencias individuales en el
procesamiento del acento de la silaba se asociaron con el procesamiento auditivo.
Durante los ultimos afios ha sido una cuestion controvertida saber si se trata de un
déficit especifico del habla o de un déficit del procesamiento auditivo general. Puede
existir la interrogante de que si este déficit a nivel conductual se debe a una alteracion
en el almacenamiento de la informacion sensorial o si se debe a problemas a niveles
superiores de procesamiento. (Idiazabal M., & Saperas, M. 2008)

Tallal y Piercy (1973) sugirieron que una causa del TEL seria un déficit en el
procesamiento temporal, este se refiere al periodo minimo de tiempo en que un

individuo puede discriminar entre dos sefiales auditivas (Gelfand, 1998). Lo que



provocaria una alteracion en la habilidad para procesar sonidos que ocurren

rapidamente, asi como una codificacion neural anormal de la informacién auditiva.

Los estudios que examinan las dificultades en el procesamiento perceptivos auditivo
en individuos, en su mayoria se plantean en dos hipétesis: la hipotesis del déficit de
procesamiento temporal y la hipétesis del déficit especifico en percepcion del habla,
la primera plantea que hay dificultades que se manifiestan en distintos ambitos entre
ellos el procesamiento fonoldgico (Tallal y Percy 1973).

Los déficits de procesamiento temporal afectan la percepcion de los sonidos cuando
estos son de corta duracion o de transaccion rapida, por este motivo los nifios que
presentan un Trastorno Especifico del Lenguaje tendrian dificultades para procesar
los sonidos que tienen tiempos breves, que cambian rdpidamente o estan ordenados
secuencialmente, como las transacciones de intensidad o ruidos espectral asociado a
las consonantes oclusivas. En consecuencia, los nifios tendran dificultades para
desarrollar las habilidades fonolégicas necesarias para establecer la correspondencia
fonema - grafema. Solo cuando se presentan dificultades para percibir elementos
temporales de los estimulos (duracién, secuencia y ritmo) podemos hablar de déficit
en el procesamiento temporal. Si las dificultades se presentan en la identificacion y
discriminacion de estimulos cuya duracidon es muy corta 0 en la percepcion de estos
estimulos es breve entre ellos se estaria hablando de un déficit en el procesamiento
rapido del habla. (Mody, M., Studdert-Kennedy, M., & Brady, S. 1997).

La habilidad para percibir breves cambios en las caracteristicas temporales es
esencial para el desarrollo del lenguaje, ya que, al existir un déficit en este
procesamiento, se produciria a nivel central del sistema nervioso una representacion
inestable de los fonemas, provocando una alteracion en la conciencia fonol6gica
(Dawes & Bishop, 2009; Good & Gilllon, 2014; Rocha Muniz, Befi-Lopes & Schochat,
2012).

El Trastorno por Déficit de Atencional e Hiperactividad es un trastorno neurobioldgico
de caracter cronico, sintomaticamente evolutivo y de probable transmisién genética

que afecta entre un 5y un 10% de la poblacién infantil, llegando incluso a la edad
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adulta en el 60% de los casos.Esta caracterizado por una dificultad de mantener la
atencioén voluntaria frente a actividades, tanto académicas como cotidianas y unido a
la falta de control de impulsos (DSM-V, 2013)

Existen diferencias en el desarrollo del cerebro, lo que quiere decir que, las areas del
cerebro que controlan los impulsos y la atencién (I6bulo frontal) pueden desarrollarse
de forma mas tardia o ser menos activas en con TDAH y algunos factores externos
como podria ser la exposicion prenatal al humo del cigarrillo podrian tener un papel
importante. El TDAH no es causado por falta de disciplina o cuidado (Garcia & Ibafiez,
2007).

Dentro de este trastorno se clasifican en 3 tipos:

e Predominante con falta de atencion.
e Predominante con Hiperactiva/lmpulsiva.

e Combinada.

Relacion TDAH con trastornos en el lenguaje.

Alrededor de un 40-60% de los nifos con TDAH tienen también trastornos del
desarrollo del lenguaje (Tannock y Brown, 2003) y casi un 20% de los nifios

hiperactivos tienen problemas en el lenguaje oral.

Al principio del desarrollo del lenguaje se encuentran discrepancias entre los nifios
con diagnostico de TDAH y aquellos que no lo presentan. Entre 6% y 35% de nifios
con TDAH pueden presentar algun retraso en el comienzo del desarrollo del lenguaje
como, por ejemplo: inicio tardio de primeras palabras y de las primeras combinaciones
de palabras, mientras que esto sélo ocurre entre el 2% y el 6% de nifios sin TDAH
(Ygual, 2012).

Cabe destacar que no todos los niflos con TDAH tienen dificultades importantes en
los niveles basicos del lenguaje, haciendo suponer que ésta es una dificultad afiadida

al TDAH que viene a agravar sus dificultades en el desarrollo cognitivo y social, asi
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como a acrecentar los habituales problemas para el aprendizaje que se observan en

estos nifios (Ygual, 2012).

Se conoce que los nifios con TDAH tienden a presentar retraso en la adquisicion del
codigo fonoldgico y morfologico, especialmente en la comprension y expresion de
tiempos verbales y problemas en el acceso rapido a informacion linguistica. Esto se
debe a la impulsividad y problemas de atencion que los caracteriza, dando como
consecuencia una incorrecta interpretacion del contenido. Estas dificultades pueden
tener un grado de severidad desde ligeros a problemas orales de habla ininteligible,
por eso es comun observar a nifios con TDAH que mantienen procesos fonolégicos

de simplificacion (PFS) en edades muy avanzadas.

Otro de los aspectos que influyen en la inmadurez del lenguaje en nifios con TDAH es
el desarrollo de habilidades metafonoldgicas que son las habilidades de manejo
consciente de segmentos sonoros que integran las palabras. Tener desarrollada esta
habilidad es un prerrequisito para realizar un aprendizaje correcto de lectura y

escritura (Ygual, 2012).

A nivel neurolégico se conoce que las aproximaciones cognitivas al TDAH hacen
referencia a las funciones ejecutivas derivadas de la actividad del cértex prefrontal y
estructuras vinculadas al mismo. El circuito mas involucrado en el TDAH es el
dorsolateral prefrontal. Por consiguiente, un déficit en estos circuitos podria influir en
el manejo de la informacioén recibida del entorno social para poder moldear la conducta

y el estilo linglistico comunicacional (Ygual, 2012).

Se debe tener presente que los nifios con TDAH procesan la informacion auditiva con
dificultad en comparacion a sus iguales y que pierden informacion transmitida
oralmente. Es por esto es necesario redundar en la transmision de la informacion
verbal y el uso de claves visuales que afiadan una doble via de entrada a la

informacion que se considere mas relevante (Ygual, 2012)



No todas las manifestaciones linglisticas que se pueden observar en nifios con
trastornos atencionales tienen la misma relevancia, si se habla de planos especificos
del lenguaje. Los problemas del habla, articulacion y fluencia se relacionan en menor
medida con el TDAH que los problemas de lenguaje y, ademas, se suele producir un
declive con la edad en dicha asociacion. Sin embargo, la presencia conjunta del TDAH
y de los trastornos del lenguaje receptivo-expresivos posee porcentajes que son
preocupantes; surge en los afios preescolares, y continda durante los afios de

escolarizacion obligatoria y de la adolescencia (Ygual, 2012).

El autor sefala que los nifios en edad preescolar con TDAH y trastornos del lenguaje
son nifios con alto riesgo de desarrollar dificultades de aprendizaje posteriormente en
los afios de escolaridad, especialmente de lectoescritura, que persisten hasta la
adolescencia. Conociendo la importancia que tienen los procesos fonoldgicos, tales
como la codificacién verbal y la conciencia fonética, en las dificultades de lectura, el
analisis del desarrollo de habilidades de procesamiento fonolégico en nifios con TDAH

constituye un tema relevante de estudio (Baker y Cantwell, 1987).

La estructura fonologica del sistema hablado no es facil. Ello debido a que el lenguaje
oral consiste en una sucesion de ondas acusticas continuas y que en el discurso
hablado no aparecen separaciones correspondientes a la segmentacion en frases,
palabras y menos aun en silabas o fonemas. Los hablantes y oyentes perciben
sonidos y no necesitan ser consciente de cada uno de ellos de un modo explicito. Por
el contrario, en el caso de la lectura y escritura, se debe llegar a una conciencia
explicita, que es la conciencia fonética fonolégica (Ferreiro, 1986). Por su caracter
evolutivo, van a presentar diferentes problemas a medida que su lenguaje se va
desarrollando, uno de los aspectos que se debe tomar en cuenta es el procesamiento
auditivo (PA).

El procesamiento auditivo se refiere a la eficiencia y la efectividad por la cual el sistema
nervioso central (SNC) utiliza la informacion auditiva. Especificamente, se relaciona al
procesamiento perceptual de la informacion auditiva en el Sistema nervioso central y

la actividad neurobioldégica que subyace a dicho procesamiento, y que origina los



potenciales electrofisioldgicos auditivos (ASHA, 2005). Estos datos apoyan la
hipotesis de “fraseo prosodico”, que propone que las dificultades gramaticales pueden
reflejar dificultades de percepcion con estructura prosédica mundial relacionada con

deficiencias auditivas en tiempo de subida de amplitud y duracion de procesamiento.

Con respecto a la duracion silabica, por medio de alargamiento o acortamiento, es una
cualidad paralinguistica del discurso superpuesta a las palabras o a ciertas
construcciones paralingliisticas que pueden ser permanentes en la persona (que
habla “alargando las palabras”) o que se usa consistentemente en ciertas situaciones

con funciones actitudinales y semanticas.

El habla es temporal y métricamente variable, incluso en distintas lenguas del mundo
que han sido agrupadas en clases de ritmo. Mas alla de las regularidades derivadas
del tiempo del ritmo de habla, el patrén de acentuacion del habla (p.ej., la distribucion
de los pulsos inducidos por la silaba débil o fuerte acentuada) puede influenciar el
como percibimos, segmentamos, ordenamos Yy relacionamos los eventos del habla
(Kotz & Schwartze, 2010). Una vision popular del ritmo del habla se avoca a que las
lenguas se dividen en clases de distinto ritmo compas silabico y compas acentual (e.qg.
Abercrombie 1967). Estas clasificaciones estan intrinsecamente relacionadas con la
nocion de “timing”, término general tipicamente utilizado para referirse a todos los
aspectos de variacion de la duracion en el habla (Arvaniti, 2009), pero utilizado en el
contexto de clases de ritmo con dos significados especificos. En la concepcion original
de la tipologia de clases de ritmo el timing se refiere a la isocronia, la pretension de
gue una unidad prosédica en cada clase presenta una duracion estable (pie acentual
en la lengua de compés acentual, silaba en la lengua de compas silabico, mora en la
lengua de compas de mora) y es su repeticion a intervalos regulares que crea el ritmo.
(e.g. Abercrombie 1967)

El ritmo del habla esta basado en intervalos temporales especificos, el cual es un
aspecto del timing. Extraer palabras desde un input linguistico auditivo y detectar
repeticiones de estas unidades en diferentes contextos se considera como una
herramienta basica en la construccion del vocabulario (Bosch, Figueras, Teixidd, &
Ramon Casas, 2013).



Al caracterizar la emergencia de la habilidad para segmentar palabras, ésta se vuelve

crucial en la construccion y crecimiento del conocimiento léxico.

1.2 Pregunta de investigacion

¢ Los nifilos con trastorno especifico del Lenguaje y Trastorno por Déficit de Atencion
e Hiperactividad de segundo afio basico hablantes de la lengua de compés silabico
presentan dificultades en la percepcién auditiva de la duracion silabica de la palabra?

1.3 Tipo de Investigacion

El tipo de investigacion es un estudio de correlacion debido a que se estudiaran las
relaciones entre las variables de Trastorno Especifico del Lenguaje y Trastorno por
Déficit de Atencion en base a la influencia en la percepcion auditiva de la duracién de
la silaba.

El método que que se utilizara sera de tipo inductivo: ya que se analizaran solo casos
particulares, cuyos resultados seran tomados para extraer conclusiones especificos
de la relacion entre los distintos trastornos y su influencia en la percepcién auditiva de
la duracion de la silaba.

La naturaleza de los datos serd de caracter cualitativa ya que es una investigacion
que se basa en el analisis subjetivo e individual, esto la hace una investigacién

interpretativa, referida a lo particular.



1.4 Objetivo de la investigacion

1.4.1 Objetivo general

Conocer y analizar qué aspectos temporales fonologicos influyen en la percepcion del
habla de nifios y nifias con Trastornos Especificos del Lenguaje y Trastorno de déficit

atencién de segundo afio basico.

1.4.2 Objetivo especifico

Conocer si los nifios con TEL y TDAH de segundo afio basico presentan dificultades

en la percepcion de la duracion de la silaba.
Comparar resultados obtenidos entre los distintos trastornos.
1.4.3 Hipotesis de la investigacion

e Losnifios con TEL y TDAH hablantes nativos de la lengua de compas silabico
del espafol, presentan dificultades en la percepcién auditiva de la duracion de
la silaba, que puede afectar la percepcion y produccién del lenguaje asi
también afectar la adquisicion de los codigos fonolégicos y morfolégicos.

1.4.4 VARIABLES DE LA INVESTIGACION

e  Trastorno Especifico del Lenguaje.
e  Trastorno por Déficit atencional con Hiperactividad.
e  Duracion de la silaba.

e Tiempo de respuesta.
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1.4.5 Viabilidad

Para la viabilidad de esta investigacion se utilizaron datos cuantitativos con los cuales
se comprobo la influencia de los aspectos temporales fonoldgicos del habla en nifios
de segundo afio basico que presentan trastorno especifico del lenguaje y trastorno

por déficit de atencion e hiperactividad.

Se utilizé el programa PRAAT version 6.0.033 (Boersma y Weenink, 2017), donde se
manipularon la duracion de las silabas de las palabras. De esta forma se investigo si
el nifio reconoce 0 no los cambios en la duracion de la palabra, ademas se utilizd
recursos inmateriales, tales como el tiempo que se dedic6 a la recopilacion de
antecedentes, el acceso a las fuentes de informacion que en este caso en particular,
fueron estudiantes de colegios de educacién basica, por otro lado profesionales
competentes que entregaron la informacion ya sea fonoaudidlogos o educadoras
diferenciales que hayan tenido durante su ejercicio de la profesién contacto con el
tema a investigar, como también se conté con la infraestructura disponible de nuestra

universidad, la biblioteca y recursos tecnol6gicos y técnicos.
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CAPITULO II: MARCO TEORICO

2.1 Aspectos temporales del habla

Los trabajos que se encargan del analisis de los aspectos temporales del habla son
escasos. Por esta razon, no se ha desarrollado todavia una discusion extensa que
establezca procedimientos para analizar estos aspectos del habla. Algunos de los
estudios realizados en esta area consideran el andlisis de fendmenos verbales
(silabas, palabras, enunciados, entre otros) y no verbales (pausas silenciosas y

llenas).

Los aspectos temporales del Habla son:

a) Ritmo

El ritmo esta intimamente ligado con el tiempo, ha sido estudiado como un elemento
del arte verbal (Kaiser, 1961, en Alvarez y Dominguez,1999) . El ritmo vital (la
respiracion y la circulacién) esté ligado a la produccion del lenguaje, el aparato fonador

tiene una doble funcién: Garantizarnos el oxigeno y la comunicacion.

El ritmo esta constituido basicamente por la repeticién de un patron y es esencial en
la percepcion de los acontecimientos que ocurren en el tiempo. Se da entonces en la
vida humana, en la musicay en el lenguaje. Ya para Aristoteles al hombre le es natural
el imitar tanto la armonia como el ritmo (Alvarez Muro, 2001). Se habla de que el ritmo
tiene un origen neurolégico, lo que explicaria su presencia en el lenguaje de los nifios
(Artesano, 1999,72). Otros han hablado de la existencia de un ritmo universal que los
nifos aprenden antes de adquirir la estructura ritmica de su lengua materna (Leon,
1998).
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“‘Ritmo” proviene del griego “rheos” que significa fluir, tiene una relacion directa con el
movimiento, con lo que fluye y circula, con lo que no se detiene. EIl ritmo es un
movimiento que tiene una cierta regularidad ya sea con escalas temporales de
sonidos, silencios, representaciones visuales y del lenguaje, pudiendo aplicarse a gran
diversidad de fendmenos ciclicos cuya frecuencia o periodicidad puede variar de
microsegundos a millones de siglos. El ritmo es una combinacion de diferentes
duraciones de movimientos, de diferentes periodicidades en la sucesion de los

sonidos, hechos, silabas, acentos, etc

Desde la perspectiva linguistica, se define el ritmo como una alternativa de pulsos
débiles y fuertes, que corresponden a las silabas, plantea que es una sucesion de

silabas acentuadas (sonidos fuertes) y silabas no acentuadas (sonidos débiles).

En general, se denomina ritmo, a la sucesion de los acontecimientos, cuando éstos
guardan un orden acompasado. Los elementos se repiten armoniosa vy
organizadamente, ya sean sonoros o visuales, conformando una estructura. Es un

concepto dindmico, ya que necesita de un fluir (Liberman y Price, 2000).

b) Amplitud

La intensidad de la voz equivale al volumen la fuerza o potencia de emision de las
vibraciones que producen las cuerdas vocales. Es la energia con la que el aire es
impulsado desde los pulmones hacia las cuerdas vocales. De esta forma, si hablamos
en voz baja, la intensidad es muy débil, mientras que, si hablamos en voz alta la
intensidad serd mayor y necesitamos respirar con mayor frecuencia. La intensidad
baja es habitual para producir sensaciones de tranquilidad, intimidad, tristeza o

cercania; la intensidad alta la asociamos con la alegria, rabia, agresividad o animo.

Asimismo, variar la intensidad cuando se habla permite retener la atencion de los
oyentes y evitar la monotonia. También sirve para diferenciar los posibles significados

de las palabras atendiendo al acento (Velasco, 2013).
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c) Duracion:

La duracién de habla, entendida como el nimero de silabas divididas entre el tiempo
total de locucién (aquel que incluye el tiempo de pausas) (Blondet, 2006:19), ha sido
un fenémeno linglistico capaz de suscitar gran cantidad de dificultades al momento
de ser sometido a analisis debido a que cualquier hablante puede variar la velocidad
de habla segun diferentes factores de orden linguistico, paralinguistico o
extralinguistico. Por ello, determinar el hecho que produce el cambio en la velocidad,
y mas auln, registrar pardmetros acusticos que delimitan los diferentes tipos de
velocidades de habla que perciben los hablantes puede resultar bastante arduo (Cf.
Blondet, 2006).

Es la cualidad que hace que los sonidos sean apreciables debido a su extension en
segundos de tiempo. Si el sonido tuviera una duracion de una milésima de segundo
no seria perceptible o no seria posible identificarlo. Cada persona tiene una velocidad
media propia (una duracién propia) cuando habla. Para comprender una locucién, la

velocidad media del habla es de entre 125y 200 palabras por minuto (Velasco, 2013).

La duracion de la voz esta en funcion de la cantidad de aire que seamos capaces de
almacenar en los pulmones para luego espirar en la lectura, y este proceso es
diferente en cada individuo. Por ello, es importante que todo comunicador sepa cual
es su capacidad, ya que influird en el ritmo de su locucion y, con ello, en la lectura de

su discurso. (Velasco, 2013).

Se pueden escuchar escuchar sonidos largos, cortos, muy cortos, etc. Los Unicos
instrumentos acusticos que pueden mantener los sonidos el tiempo que quieran, son
los de cuerda como el arco, el violin, y los de viento (utilizando la respiracion circular
o continua); pero por lo general, los instrumentos de viento dependen de la capacidad
pulmonar, y los de cuerda segun el cambio del arco producido por el ejecutante. Con
respecto a la duracion silabica, por medio de alargamiento o acortamiento, es una
cualidad paralinguistica del discurso superpuesta a las palabras o a ciertas

construcciones paralinguisticas (un siseo o un grufiido, pero no un clic)- que puede
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ser permanente en la persona (que habla “alargando las palabras”) o que se usa
consistentemente en ciertas situaciones con funciones actitudinales y semanticas a
veces muy sutiles. Todos utilizamos el alargamiento en la conversacion cuando
titubeamos, consolando a otros, confesando responsabilidades, negando o
desechando enfaticamente, aportdndole enfaticamente algo a un nifio, etc., y con
acortamiento indicamos impaciencia, avisamos de un peligro inminente, recordamos
de pronto, negamos con irritacion, etc., teniendo en ambos casos que alargar y acortar

también nuestros gestos (Poyatos, 1994).

Para Blondet (2006) la interaccién que se produce entre emisores y receptores es
siempre lo més importante. En este sentido, el emisor puede variar sus realizaciones
en funcion de distintos factores (sean de orden linguistico, paralinglistico o
extralinguistico), lo que trae como consecuencia modificaciones, entre otras,
temporales en la sefial acustica. En consecuencia, todo hablante o receptor fluido de
la lengua posee la capacidad de manejar todas esas fuentes de variacion de duracion,

de manera que no interfieran en el proceso comunicativo.

d) Frecuencia (Tono).

Es el grado de tension y distension (vibracién) que provoca el flujo en los repertorios
de patrones vocdlicos. Permite la distincion entre un sonido grave y otro agudo
(Sabido, 2002).

El tono es la variacion fonética en la frecuencia acustica de la silaba es decir sirve,
para realizar una distincion en las diferentes lenguas. El tono se usa a nivel de la silaba
(Sabido, 2002).

Es también, la impresion que nos produce la frecuencia de vibracién a la que se
manifiesta una determinada onda sonora. En el caso de la voz, la marca del tono
(grave o agudo) viene dada por la cantidad de movimiento que se produce en las

cuerdas vocales al emitirla, es decir, por el nimero de vibraciones que en ellas tienen
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lugar. Cuantas mas vibraciones se produzcan, mas aguda sera la voz, mas alto sera
su tono, estas frecuencias nos permiten mejorar la discriminacioén de los fonemas del
habla. Por el contrario, cuantas menos vibraciones acontezcan en la laringe -lugar en
el que se genera la voz humana-, mas grave sera el sonido resultante, mas bajo sera
su tono, las frecuencias graves permiten captar los pardmetros esenciales del habla
como ritmo y entonacién (Sabido, 2002).

e) Prosodia:

Es el apartado de la gramatica que se centra en la correcta pronunciacion de las
palabras. En esta disciplina se estudian los rasgos fonéticos que intervienen en la
comunicacién oral. En cuanto al término, proviene del griego “proide” y esta formado
por el prefijo pro, que quiere decir cerca de, y por la raiz “oide”, que significa cancién.
Se considera una rama de la linglistica, estd en concreto se ocupa de analizar y
estudiar en profundidad todo lo relacionado con la expresién oral, es decir, elementos
como el tono, el acento y la entonacion de los enunciados, cuenta con una funcién
integradora, pues su proposito no es otro que ayudar a la comprension del enunciado
a través del estudio de los hilos fénicos, la entonacion, el ritmo y las pausas de la

expresion oral (Di Cristo, 2000).

Prosodia seria una rama de la Linguistica, que analiza y representa formalmente
aguellos elementos no verbales de la expresion oral, tales como el acento, los tonos,
y la entonacion. Su manifestacidén concreta en la produccion de la palabra se asocia,
de este modo, a las variaciones de la frecuencia fundamental, de la duracién y de la
intensidad que constituyen los parametros prosoédicos fisicos. Estos parametros los
percibe el oyente como cambios de altura o de melodia, de longitud y de volumen
sonoro y vienen a constituir entonces los parametros prosédicos subjetivos. Las
sefales prosddicas son polisémicas y vehiculan informaciones tanto paralingtiisticas
como propiamente linguisticas, esenciales en la comprension del enunciado y su

interpretacion pragmatica (Bertrand, 1999).
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Ritmos de habla en las lenguas

Desde que Pike (1945) categoriza el ritmo del inglés como acentualmente
acompasado y el del espafiol como silabicamente acompasado, la mayoria de los
trabajos acerca del ritmo linglistico han adoptado esa dicotomia con caracter
universal. En las lenguas del primer tipo, el periodo entre acentos sera
aproximadamente isécrono, sin atender al numero de silabas inacentuadas que
contenga, de manera que segun Abercrombie (1971), la duracién de las silabas es
necesariamente desigual y dependiente del contexto: éstas se dilatan o comprimen su
longitud - a veces hasta la elision - para mantener la recurrencia regular del acento.
Por el contrario, en las lenguas del segundo tipo, el intervalo entre acentos variara en
funcién del numero de silabas inacentuadas que comprenda, dado que la duracién de

la silaba es estable.

La revisibn de esta tradicional clasificacion es, por tanto, necesaria. Dauer
(1983,1987) llega a la conclusién de que la diferencia entre el inglés, lengua de
compas acentual, y el espafiol, lengua de compas silabico, no tiene nada que ver con
las duraciones de los intervalos entre acentos, y sugiere que el ritmo de una lengua
depende mas bien de la interaccion de factores como la estructura silabica, la
reduccion vocalica y la posicion del acento. Las lenguas de compas acentual se
caracterizan por una mayor variedad de tipos silabicos, de estructura mas compleja,
mientras en las lenguas de compas silabico predominan las silabas abiertas.
Asimismo, la estructura silbica y el acento muestran una fuerte tendencia a reforzarse
mutuamente en las lenguas de compas acentual, es decir, las silabas complejas

suelen ser acentuadas y las silabas simples inacentuadas. (Villarin, 2000)

Las teorias fonologicas sobre el ritmo del lenguaje han considerado generalmente el
ritmo como recurrencia equidistante de un evento (ya sea acento o frontera silabica).
De ahi la clasificacion de las lenguas entre las de isocronia acentual (stress-timed) y

las de isocronia silabica; de ahi también el fundamento de los diferentes sistemas de
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versificacion (silabico, silabico-tdnico, acentual, etc.), que soélo difieren en la naturaleza

del elemento recurrente, no en el principio de la recurrencia.

El francés siempre suele ser citado como ejemplos tipicos de isocronia silabica, salvo
en raros casos de discrepancia, como los de Grammont (1933 105), o Wenck &
Wioland (1982), segun los cuales, a igualdad de numero de sonidos, las silabas
tonicas son mucho mas largas que las atonas, y que el acento seria factor de
ritmicidad, segmentando el discurso en pie de ritmo creciente. Faure & Rossi (1968)
refutan las ideas de Grammont, y abogan, por la isocronia silabica del ritmo verbal

francés.

Abercrombie (1967) considera que existen dos tipos de ritmo en el habla: el stress-
timed 'ritmo acentual o de compas acentual' y el syllable-timed 'ritmo sildbico o de
compas silabico'. El ritmo acentual es caracteristico de las lenguas germanicas, el
inglés, el aleman, el holandés. La unidad ritmica es el pie acentual. Un pie acentual
esta constituido por una silaba acentuada y, de izquierda a derecha, todas las silabas
inacentuadas hasta la préxima silaba acentuada, que estd excluida de ese pie

acentual.

El lapso temporal entre una silaba acentuada y la siguiente silaba acentuada tiende a
ser constante, un efecto de isocronia acentual y de anisocronia silabica para conseguir
distancias temporales similares con numeros de silabas diferentes, esto es, una
tendencia a realizar todos los pies acentuales con una similar duracion. Para lograrlo,
las silabas mas largas se comprimen y las silabas méas cortas se alargan. De esta
manera se puede mantener una similaridad de la duracion en los pies acentuales de
diferente numero de silabas. Por ejemplo, en el inglés, hay una tendencia a reducir
las silabas inacentuadas tanto en duracion como en frecuencia. Esta es una de las
razones también de la presencia constante de vocales neutras. En cambio, el espafiol
tiende a un ritmo que esta estrechamente relacionado con la silaba y no con el pie
acentual. Aqui, son las silabas las que aparecen en intervalos mas o menos similares.
Emisiones con un niumero mayor de silabas toman proporcionalmente mas tiempo, y

las silabas no tienden a alargarse o acortarse como en las lenguas germanicas. En
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este tipo de ritmo cada silaba tiende a estar bien delineada (Manrique y
Signorini,1983).

Este golpe ritmico de cada silaba es recurrente y produce un efecto acompasado,
aunque las silabas acentuadas pueden ser mas largas por el tipo de palabra (funcional
o léxica), por razones contextuales y por razones suprasegmentales (Manrique y
Signorini, 1983)

Las dos tendencias, la isocronia silbica y anisocronia acentual y la isocronia acentual
y la anisocronia silabica, se estudian experimentalmente. En espafiol, Borzone de
Manrique y Signorini (1983) indican que los pies acentuales poseen valores similares
a los observados en lenguas germanicas. Toledo (1988) encuentra que las dos
tendencias aparecen en diferentes corpus semi-espontaneos tanto de laboratorio
como discursos y textos leidos; asimismo, en el interior de los corpus. Dauer (1983,
1987) propone un nuevo enfoque: las tendencias ritmicas se basan en las diferencias
fonoldgicas de las lenguas. Las lenguas que poseen reduccion vocalica temporal y
fonética (el inglés, por ejemplo) y una fonotactica compleja (tipos silabicos de hasta
siete consonantes en el ataque y en la coda y de frecuencia de aparicion muy
relevante) se oponen a las lenguas sin reduccién vocalica temporal y fonética, sumado
a una fonotactica simple (un tipo sildbico C V, con una frecuencia de aparicion muy
alta), v. g., las lenguas germanicas se oponen a las lenguas romances, aungque se
suman el ruso, el polaco y el arabe entre las lenguas de ritmo de isocronia acentual y
el yoruba y el hindi entre las lenguas de ritmo de isocronia sildbica (Ramus, 1999).
Dauer (1983, 1987) presenta un continuo con el inglés en el extremo y el espafiol a
distancia muy considerable de ese extremo inicial. Los hallazgos no son conclusivos;
en cambio, son contradictorios. Parece que la sefial acustica no puede reflejar la clase

ritmica a la que pertenece una emisién. (Dauer, 1983)

El fenbmeno seria fundamentalmente perceptivo: los oyentes perciben que las
silabas acentuadas recaen a distancias casi equivalentes en las lenguas de isocronia
acentual, que las silabas acentuadas e inacentuadas tienen duraciones casi
equivalentes en las lenguas de isocronia silabica y que las moras son de duracion

muy similar en las lenguas moraicas: el japonés, por ejemplo (Dauer, 1987).
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e Lenguade compas sildbico

Las lenguas silabicas son aquellas cuya estructura prosodica radica en la silaba. En
este sentido, en estas lenguas todas las silabas gozan de la misma importancia y el
acento se encontrara en cualquier silaba de la palabra independientemente de su
funcién. Segun el linglista britanico Abercrombie (1967), estas lenguas son aquellas
cuya duracion de la silaba es estable y segun el numero de silabas inacentuadas
habra una variacion del intervalo entre acentos. En oposicion a las lenguas silabicas,
las lenguas de ritmo acentual son aquellas cuya verdadera informacion Iéxica se

encuentra en el acento.

Llegados a este punto la interrogante es, cudles son lenguas de ritmo silabico y cuales
de ritmo acentual. Mientras que lenguas como el francés son lenguas silabicas, el

inglés es una lengua acentual.

En inglés (lengua acentual) las oraciones * The beautiful Mountain appeared transfixed
in the distance” y "He can come on Sundays as long as he doesn't have to do any
homework in the evening™ aun difiiendo en el numero de silabas, el tiempo viene a
ser mas o menos el mismo. Esto indica que las palabras realmente importantes son

aquellas que tienen contenido Iéxico claro.
Este ejemplo nos indica lo que en lenguas como el francés o el italiano no pasaria.

En las lenguas de compas sildbico el intervalo entre acentos variara en funcion del
namero de silabas inacentuadas que comprenda, dado que la duracién de la silaba

es estable a diferencia del compéas acentual.

La lengua espafiola presenta silabas abiertas CV (consonante-vocal) con una

frecuencia de aparicion relativa del 51,35% (Sandoval et al., 2006).

Marin Galvez (1994-95) analiza la duracion de las vocales espafiolas. Encuentra seis

factores que afectan la duracién de las vocales:

(1) la duracién intrinseca de cada vocal

(2) el acento
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(3) la estructura silabica, abierta o cerrada

(4) la sonoridad de la consonante post vocalica

(5) el modo de articulacion de esa consonante post vocalica
(6) la posicion de la vocal en la frase.

El espafiol es una lengua con una fonotactica sumamente simple. Opuestamente, el
inglés es una lengua con una fonotactica muy compleja. Los tipos silabicos en inglés
permiten tres consonantes en el ataque y cuatro consonantes en la coda: spray, texts
(Chela-Flores, 2006 y Recaj Navarro 2008: 90-91). El espafiol, en cambio, sélo
permite dos consonantes en el atague y dos consonantes en la coda. Los tipos
silabicos del espafiol (CV, CVC, V, VC y CCV) constituyen el 98,66% (Guerra 1983,
Quilis 1993 y Alfano, 2008). El tipo silabico CV tiene una frecuencia de aparicion
relativa del 55, (Alfano, 2008), mientras que en inglés ocupa un 25,33% (Gut y Milde
2002).

e Lenguacompas acentual

Pike (1945) categorizo el ritmo del inglés como acentualmente acompasado es asi
como el periodo entre acentos sera aproximadamente isécrono, sin atender al nimero
de silabas inacentuadas que contenga, de manera que segun Abercrombie (1971:12),
la duracién de las silabas es necesariamente desigual y dependiente del contexto:
éstas se dilatan o comprimen su longitud - a veces hasta la elision - para mantener la
recurrencia regular del acento. Las lenguas de compdas acentual se caracterizan por
una mayor variedad de tipos silabicos, de estructura mas compleja, mientras en las

lenguas de 3 compas silabico predominan las silabas abiertas (Villarin, 2000).

Las lenguas de isocronia acentual (inglés) son lenguas de compensacion o de
duracion compensada. Los gestos articulatorios se co-articulan dentro de la silaba de

manera considerable y hay procesos de compresion intrasilabica. (Villarin, 2000)
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Procesamiento del habla.

El habla, como fenémeno acustico, se relaciona y coordina estrechamente con el
sistema auditivo, que esta especialmente equipado para recibir el cdédigo que produce
la voz humana, por cuanto el habla es una secuencia de sonidos complejos que varian

de continuo en intensidad y frecuencia (Castafieda,1999).

El oido humano es un diminuto e ingenioso aparato preparado para recepcionar ondas
sonoras Yy transformarlas en un cédigo neural, cuya interpretacion se realiza a nivel
del cerebro. Para este fin el oido actua como amplificador, filtro, atenuador y medidor
de frecuencias, al mismo tiempo que funciona como un sistema de comunicacion de

varios canales (Castafieda,1999).

Dentro de los confines de aproximadamente 16 cm3, nuestros oidos utilizan principios
acusticos, mecénicos, electrénicos y de matematica elevada para llevar a cabo lo que
hacen. El oido puede hacer ejercer multiples funciones siempre y cuando el aparato

auditivo no presente alguna lesiéon (Castafieda,1999).

Los oidos captan desde el mas leve susurro hasta el atronador estruendo de un avién
de reaccion; es decir, una sonoridad diez billones de veces mayor. En términos

técnicos, esto es un campo auditivo de unos 130 decibeles (dB) (Castafieda,1999).

Los oidos tienen una enorme capacidad selectiva. En un medio de una multiplicidad
de sefales acusticas se puede escuchar la voz de una sola persona, o detectar en
una orquesta de cien musicos si un instrumento ha emitido una nota equivocada
(Castarieda,1999)

Los oidos son capaces de captar y localizar la posicién de la fuente de un sonido con
una exactitud aproximada de un grado. Lo hacen percibiendo las minasculas
diferencias que hay en el tiempo de llegada del sonido a cada uno de los oidos y en
la intensidad con que llega a ellos. La diferencia de tiempo puede ser de tan sélo diez
millonésimas de segundo, pero los oidos pueden detectar y transmitir ese mensaje al
cerebro (Castafieda,1999).
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En un adulto, los oidos tienen la capacidad de reconocer y distinguir unos 400.000
sonidos diferentes, los cuales estan ligados al habla, a la musica y a los sonidos que
producen el hombre y la naturaleza. Los mecanismos del oido analizan
automaticamente las ondas sonoras y las compara con las que estan acumuladas en
la memoria. Asi es como se puede saber si cierta nota musical procede de un violin o

de una flauta, o quién es la persona que esta hablando por teléfono (Castafieda,1999).

Percepcion Auditiva.

La percepcion auditiva se puede definir como la capacidad para recibir e interpretar la
informacion que llega a los oidos mediante las ondas de la frecuencia audible
transmitidas por el aire u otro medio. Para que se logre percibir sonidos deben darse

una serie de procesos (CogniFit, 2017).

e Recepcion de la informacién: Cuando un objeto vibra (en caso de la voz
humana, las cuerdas vocales), las ondas producidas se transmiten a través del
aire u otros medios. Cuando esas ondas llegan al interior de los oidos, se

activan las células pilosas o ciliadas.

e Transmision de lainformacion: Las sefiales que producen las células pilosas
se transmiten a través de diversos nicleos hasta llegar al nucleo geniculado

medial del tdlamo.

e Elaboracion de la informacion: Finalmente, la informacion auditiva captada
por los oidos es enviada a las cortezas auditivas de los I6bulos temporales. En
estas estructuras cerebrales, la informacion es elaborada y enviada al resto del

cerebro para interactuar con ella.
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Percepcion Auditiva constituye un prerrequisito para la comunicacién. Implica la
capacidad para reconocer, discriminar e interpretar estimulos auditivos asociandose
a experiencias previas. Ademas, tiene implicancia en la adquisicion de la nocion

temporal y en la adquisicion del lenguaje oral.

La Percepcion Auditiva constituye un prerrequisito para la comunicacion. Implica la
capacidad para reconocer, discriminar e interpretar estimulos auditivos asociandose
a experiencias previas. Ademas, tiene implicancia en la adquisicion de la nocién

temporal y en la adquisicion del lenguaje oral.

Est4 compuesto por:
e Conciencia
e Discriminacion
e Asociacion
e Memoria

La audicién es un fenbmeno fisico y psico-biolégico de recepcion a distancia. Es
importante en el hombre ya que permite su proyeccion en el ambiente informando
acerca de lo que acontece alrededor, asi mismo permite mantener un estado de alerta
o0 vigilancia, ya que un fuerte ruido atrae la atencién y despierta curiosidad acerca de
su origen. Ademas, la audicién es sucesiva a la vision, los sonidos imponen la tarea
de sintetizarlos, integrarlos y construir significados, siendo asi un sentido

fundamentalmente activo.
El sistema auditivo percibe las ondas sonoras de dos formas:

e Conduccion aérea: sonido percibido por el cae (conducto auditivo externo) y el

mecanismo del oido medio.

e Conduccion 6sea: transmision directa de las ondas sonoras a la coclea a través

del craneo.
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Cuando una fuente de sonido se pone en funcionamiento, comunica sus vibraciones
a todas las particulas del aire; éstas a su vez hacen lo mismo sobre las siguientes. Se
produce, de este modo, una serie de cadenas de transmision en todas direcciones
denominadas ondas sonoras, las que se transmiten a una velocidad de 340 metros

por segundo.
Un sonido viene caracterizado por tres parametros: intensidad, tono y timbre.

Las caracteristicas perceptuales permiten al sistema nervioso diferenciar los sonidos
unos de otros (CogniFit, 2017).

2.2 ALTERACIONES DE LA PERCEPCION DEL HABLA EN LA POBLACION
INFANTIL

Percepcion auditiva

Katz, Stecker y Henderson (1992) describen el proceso de audicién central como "lo
gue hacemos con lo que escuchamos". En otras palabras, es la capacidad del cerebro
(del sistema nervioso central) para procesar las sefiales sonoras que recibe. El
cerebro identifica los sonidos analizando sus peculiaridades fisicas distintivas,
frecuencia, intensidad y caracteristicas temporales.

La audicién es un proceso muy complejo que se lleva a cabo cuando los sonidos llegan
al timpano y comienzan a sufrir una serie de transformaciones a través de las cuales
se convierten en neurosefales. Estas neurosefales pasan desde el oido, a traves de

las redes neuronales para lograr el reconocimiento o comprension.

Hay muchas personas que no tienen dificultad en detectar la presencia de un sonido,
pero que tienen otros tipos de problemas auditivos, como dificultades para entender
conversaciones en ambientes ruidosos, problemas para seguir instrucciones
complejas, para aprender nuevos vocabularios o un nuevo idioma, esto puede afectar

su capacidad para desarrollar un lenguaje normal.
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Los procesos centrales de percepcion auditiva son los mecanismos y procesos del

sistema auditivo, causantes de los siguientes fendmenos de conducta.

e Lateralizacion y localizacion de sonidos

Discriminacion auditiva

e Aspectos temporales de la audicion, incluyendo

e Resolucion temporal

e Enmascaramiento temporal

e Integracion temporal

e Ordenamiento temporal

e Desempefio auditivo con sefiales acusticas rivales
e Desemperio auditivo con sefales degradadas

Estos mecanismos y procesos se aplican a sefales tanto verbales como no verbales
y pueden afectar muchas areas de funcionamiento, incluyendo el habla y el lenguaje
(Asha, 1996).

2.3 TRASTORNO ESPECIFICO DEL LENGUAJE

Definicion
Segun el Decreto 170, del Ministerio de educacion (2009) “Se entendera por Trastorno
Especifico del Lenguaje a una limitacion significativa en el nivel de desarrollo del

lenguaje oral, que se manifiesta por un inicio tardio y un desarrollo lento y/o desviado

del lenguaje. Esta dificultad, no se explica por un déficit sensorial, auditivo o motor,
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por discapacidad intelectual, por trastornos psicopatoldgicos como trastornos masivos
del desarrollo, por deprivacion socio-afectiva, ni por lesiones o disfunciones cerebrales
evidentes, como tampoco, por caracteristicas linguisticas propias de un determinado
entorno social, cultural, econdémico, geografico y/o étnico. Tampoco deben
considerarse como indicador de Trastorno Especifico del Lenguaje, las dislalias ni el
Trastorno Fonoldgico.

El DSM |V separa el TEL segun Trastorno del lenguaje expresivo (el cual es
considerado menos severo) y Trastorno mixto del lenguaje expresivo-receptivo (el cual
involucra dificultad en el &rea receptiva y de la comprensién del lenguaje). EI DSM V
emerge con nuevos cambios, desaparecen como categorias diagnosticas, tanto el
Trastorno expresivo del lenguaje, como el Trastorno mixto del lenguaje receptivo —

expresivo.

Los individuos con trastornos del lenguaje tienen frecuentemente problemas de
procesamiento del lenguaje o de abstraccion de la informacion significativa para
almacenamiento y recuperacion por la memoria a corto o a largo plazo. “Los nifios que
presentan este trastorno tienen dificultades en la correcta realizacion de tareas de
repeticion de pseudopalabras (palabras sin sentido) que varian en longitud silabica y
complejidad fonoldgica, se ve afectado también el aprendizaje de objetivos especificos
del lenguaje (habilidades conversacionales, narrativas, entre otras) (Acosta, 2012).
Ademas, se ha visto que el deterioro del componente morfosintactico del lenguaje es
la caracteristica mas comun en los nifios con TEL (Acosta, 2012).

En los Ultimos afios se han comenzado a considerar otros tipos de variables que
podrian estar relacionadas con el TEL, como problemas cognitivos y de
procesamiento de la informacién (memoria de trabajo verbal, procesamiento temporal
de estimulos auditivos o de procesamiento fonoldgico). Las implicancias en cuanto a
las teorias del lenguaje que esto conlleva serian diferentes. Si se mantuviese la
especificidad del trastorno, indicaria que el funcionamiento linguistico es modular e
independiente de otros dominios cognitivos; por el contrario, si no fuese especifico,

significa que su procesamiento seria similar a otros procesos cognitivos.
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Si esto Ultimo se lograse evidenciar implicaria que el trastorno no seria tan especifico

como se creia (Acosta, 2012; Fresneda & Mendoza, 2005).

Etiologia

En cuanto a la etiologia del trastorno, han surgido diversas propuestas respecto al
tema. Se ha detectado a través de medidas morfométricas anormalidades
estructurales y funcionales que se relacionan diferencialmente con el procesamiento
del lenguaje receptivo y expresivo (Mendoza, 2012). En la poblacion general existe
una asimetria en el volumen del plano temporal (region localizada en la porcion
superior del I6bulo temporal hacia la fisura de Silvio) y en el area perisilviana (abarca
el plano temporal en su extension anterior al giro frontal inferior y posterior al giro
supramarginal y el giro angular) (Castro, Giraldo, Hincapié, Lopera & Pineda, 2004).
Estas regiones, que se asumen como responsables del lenguaje, suelen ser de mayor
tamafo en el hemisferio izquierdo que en el derecho. Sin embargo, en estudios con
resonancia magnética (RM) se ha encontrado una pérdida de la asimetria normal en
nifios con TEL, observandose una simetria entre ambos lados, evidenciandose asi un
volumen disminuido del lado izquierdo respecto al derecho (Plante, Swisher & Vance,
1991).

Respecto a las propuestas que aluden a un factor genético, Castro et al. (2004)
mencionan algunos hallazgos en relacion a esto, como la indagacion de antecedentes
familiares a través del cuestionario desarrollado por Tomblin y colaboradores en 1992,
en donde se observo que un 63% de los padres de nifios con TEL tuvieron historia de
este trastorno, en comparacion a un 17% de los padres de aquellos nifios no
afectados. En la mayoria de los estudios en los que se utilizo este cuestionario se vio
que los mas afectados eran los hombres. Los estudios en gemelos han aportado
también en este ambito, con una muestra de 90 parejas de gemelos del mismo sexo
se evidenci6 una concordancia del 70% en monocigotos (MC) y un 46% en dicigotos
(DC).
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La concordancia incrementa entre MC y DC con trastorno de predominio expresivo
(100%; 50%), en comparacion con los que presentan alteraciones receptivas o de

comprension, en donde los porcentajes son 71-75% (Bishop, 1995).

También se ha asociado el TEL a una mutacién en el gen FOXP2 (autosémico y
dominante). A través de métodos paramétricos se logré acotar del cromosoma 7 la
banda 731, locus del gen denominado FOXP2 que estaria implicado en el trastorno.
En las personas que presentan esta variante del TEL se ha podido establecer una
correlacion fenotipo-genotipo exacta, ademas su causa se deberia a un problema en
la capacidad de secuenciacién de eventos o aprendizaje procedimental (Benitez,
2005). Diversas investigaciones han seguido abordando la genética del trastorno. A
nivel nacional destaca la investigacion realizada por Villanueva, Barbieri, Palomino y
Palomino en el 2008 en la isla Robinson Crusoe, localidad en la cual existe alta

prevalencia de personas con TEL (Mendoza, 2012).

Esta alta prevalencia sugiere la existencia de un efecto fundador (forma de deriva
genética, existencia de un alelo infrecuente en uno de los fundadores que produciria
una frecuencia superior de ese alelo a la que existe en la poblacion de la que proviene)
en la susceptibilidad del TEL, por la deriva génica propia de poblaciones pequefas y
asociada a un mayor grado de consanguinidad. Por medio de diversos andlisis
genéticos se ha visto que estd implicado el cromosoma 7qg que contiene variantes
subyacentes relacionadas con la prevalencia del trastorno (Villanueva, Barbieri,
Palomino & Palomino, 2008).

En resumen, el TEL es un trastorno dificil de caracterizar y abordar debido a su
heterogeneidad. Determinado por la dificultad en la adquisicion del lenguaje en

ausencia de déficit intelectual, dafo neurolégico, entre otros.

En cuanto al diagndstico, este se hace en base a diversos criterios que deben estar
presentes, y respecto a la etiologia del trastorno, se han planteado causas
estructurales y genéticas, sin llegar aiin a un consenso, debido a la ausencia de un
factor alterado en comun (MINEDUC, 2009).
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Investigaciones en TEL en lenguas de compés acentual

Cuando un mensaje es transmitido, la intencién es que la informacion llegue hasta el
receptor, y a pesar de que a menudo la comunicacién esta invadida por ruidos, ésta
suele realizarse con éxito. Esto, debido a que el lenguaje, para paliar dicha situacion,
se sirve de mecanismos generadores de redundancia como el uso de expresiones
sinénimas, el orden sintactico o el ritmo, que, junto con el contexto extralingtistico y
la experiencia linglistica del oyente, colaboran en un proceso de creacion de
expectativas que facilitan la descodificacion (Cutler, 1980).

De esta manera, el ritmo seria el maximo responsable de la redundancia en el plano
fisico de la lengua, comparable al orden sintactico en su plano abstracto. Allen (1968)
insiste en la idea de que a menudo es dificil separar el ritmo y la sintaxis, debido a las
presiones que ejercen entre si. El ritmo, ademas de captar y mantener la atencion del

oyente, le proporciona pistas para la segmentacion del mensaje.

Beattie y Manis (2012) estudiaron a niflos con trastornos del lenguaje y de lectura
como también a nifios que sélo presentaban dificultades en la lectura, se utilizaron en
ambos, tonos no hablados y midieron el tono de la amplitud y la intensidad de la
discriminacion auditiva. Corriveau y Fraser (2010) informaron que ambos grupos
fueron perjudicados en la percepciéon de la amplitud, en comparacién con el grupo

control.

Finalmente, Richards y Goswami (2015) midieron la sensibilidad auditiva de los tonos
no hablados de diferente amplitud, duracién del sonido, intensidad de sonido y
frecuencia de sonido a una pequefia muestra de 12 nifios con TEL puro y 10 de un
grupo control, también dieron a los nifios dos medidas de sensibilidad prosddica, la
tarea Dee Dee (Whalley y Hansen, 2006) y una tarea de acento léxico basado en
palabras de silabas multiples capaces de formar imagenes (por ejemplo, mariquita,
paraguas). En la tarea de Dee Dee, los nifios escucharon los nombres de diferentes
personajes de dibujos animados y libros y una serie de silabas (dee) estresadas (DEE)
0 no acentuadas, por ejemplo, el nombre de “Harry Potter” (fuerte-débil-fuerte- débil,
SWSW) seria Deedee Deedee.
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Los nifios escucharon dos secuencias DeeDee por cada imagen que se les
presentaba, para posteriormente elegir la de acento prosédico. En la tarea de acento
léxico, los nifios vieron una imagen (por ejemplo, mariquita), y escucharon dos fichas
del nombre de la imagen, unas destacaron correctamente (‘mariquita) y uno
destacaron de forma incorrecta (ladybird), y se le pidi6 al nifio indicar el sonido que se
pronuncio correctamente. Richards y Goswami (2015) encontraron que los nifios con
TEL se ven afectados en ambas tareas prosédicas. Los nifios con TEL también
presentaron alteracion de la sensibilidad de la amplitud y duracion, aunque no con la
frecuencia o intensidad de un sonido sencillo. En los analisis de regresion, la amplitud
era el anico predictor significativo del rendimiento en la tarea de acento Iéxico en los
nifios con TEL, aunque la sensibilidad a la frecuencia del sonido se acerco a ser un
buen predictor, esta muestra era relativamente pequefia, por lo tanto, ninguna de las

variables auditivas fue predictores significativos de rendimiento Dee Dee.

En los nifios que tienen trastorno especifico del lenguaje se da un problema de
intrasilabica y no de intersildbica ya que estos nifios no logran formar una
representacion precisa y completa de los fonemas que lo constituyen. Esto se incluyen
en la denominacion de limitacion del procesamiento (Aguado, 2007)

Aram y Nation (1975) establecieron diferentes subgrupos de nifios con TEL a partir de
criterios empiricos de tipo psicométrico derivados de la administracién de una serie de
test de lenguaje. En base a los resultados obtenidos en fonologia, sintaxis y semantica
y atendiendo a medidas de repeticion, formulacién y comprension, establecieron seis
grupos.l. Modelo del dominio de la repeticion, 2. déficit inespecifico de formulacién y
repeticion, 3. ejecucion lenta generalizada, 4. Déficit de comprensién formulacién,

fonoldgico, repeticion, 5. Déficit de comprension y 6. déficit de formulacion — repeticion

Wilson y Risucci (1986) trabajaron para tratar de constatar la evidencia tedrica con el
analisis empirico. El fruto de este estudio fue la clasificacion de tres grandes

categorias de trastornos: expresivos, receptivos y mixtos expresivos- receptivos

Evans y Mcwhinney (1999) realizaron un estudio sobre estrategias de comprension

del lenguaje. Dividieron el grupo de nifios con TEL en subgrupos de nifios con TEL-E

31



que presentaban un buen vocabulario receptivo, una buena comprension sintactica,
una capacidad de memoria normal y una discriminacion sildbica adecuada, pero que
tenian dificulta sea en la semantica y sintaxis expresiva. Asi como en la formulacion
de secuencias motoras rapidas. El otro subgrupo eran los nifios con TEL- ET que, en
cambio, manifiestan deficiencias en el vocabulario, comprension sintactica,

discriminacion silabica junto con déficit de produccion.

TRASTORNO POR DEFICIT ATENCIONAL

Definicion

El trastorno por déficit de atencion, es un trastorno que se manifiesta en la infancia y
se caracteriza por dificultades para mantener la atencion, hiperactividad o exceso de
movimiento e impulsividad o dificultades en el control de impulsos. Es una condicién

gue se registra en etapas preescolares y puede manifestarse con hiperactividad o sin

hiperactividad/inatencion. (Cardenas, 2013).

Trastorno por Déficit Atencional con hiperactividad (TDAH)

El trastorno por déficit de atencion con hiperactividad (TDAH) es un trastorno de
origen neurobioldgico que se inicia en la edad infantil y que afecta entre un 3-7% de
los nifios en edad escolar. Se caracteriza por un nivel de impulsividad, actividad y
atencion no adecuadas a la edad de desarrollo. Muchos nifios y adolescentes con
TDAH tienen dificultades para regular su comportamiento y ajustarse a las normas
esperadas para su edad y, como consecuencia, presentan dificultades de adaptacion
en su entorno familiar, escolar y en las relaciones con sus iguales. A menudo rinden
por debajo de sus capacidades y pueden presentar trastornos emocionales y del
comportamiento (APA, 2001).
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Como se ha indicado anteriormente. En el estudio de niflos con TDA/H se han
investigado tanto las estructuras como las funciones cerebrales y asi se ha encontrado
que el I6bulo frontal es el responsable de las funciones ejecutivas, la memoria de

trabajo, la cognicion y el control de los impulsos.

El diagndstico de TDAH implica un patron persistente de desatencién o hiperactividad-
impulsividad que es mas frecuente y grave que el observado en sujetos con un nivel
de desarrollo similar. Este abanico de sintomas determina que nos encontremos ante
un trastorno que puede asignarse a un grupo de nifilos muy heterogéneo. (Miranda-

Casas, Ygual-Fernandez, F. Mulas-Delgado, Rosell6-Miranda, 2002).

e I|natencién

La atencidn se puede entender como “Un mecanismo central de capacidad limitada
cuya funcion primordial es controlar y orientar la actividad consciente del organismo

de acuerdo con un objetivo determinado” (Calderon, 2003).

Cuando se trata de TDAH con predominio desatento, se caracteriza por dificultades
en la rapidez en el procesamiento de la informacion y atencién selectiva. A los nifios
les resulta dificil priorizar las tareas, persistir hasta finalizarlas y evitan actividades que
suponen un esfuerzo mental sostenido. Tienden a ir cambiando de tareas sin llegar a
terminar ninguna. A menudo parecen no escuchar. No siguen 6rdenes ni instrucciones
y tienen dificultades para organizar tareas y actividades con tendencia a los olvidos y
pérdidas frecuentes. Suelen distraerse con facilidad ante estimulos irrelevantes. En
cuanto al cuerpo de los nifios que presentan dificultades de atencion, es comun
diferenciar caracteristicas fisicas como cambios posturales, descargas motoras,

conductas exploratorias y desviacion de la mirada.

e Hiperactividad

Se denomina hiperactividad a una manifestacibn de movimientos constantes y
excesivos ya que sobrepasa los limites establecidos y desorganizados, como por

ejemplo: caminar, correr, trepar, saltar, etc. Cuando estas acciones parecieran no
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tener una finalidad u objetivo o se ven interrumpidas, sufriendo un cambio de finalidad
y objetivo reiterado, muchas veces sin aparente intencionalidad. También se puede

observar la presencia de cambios posturales reiterados. (Pizarro, 2003.)

e Impulsividad

El término Impulsivo proviene del latin “impulsio” (empujar). Lo que se refiere que un
individuo que tiene la voluntad profundamente debilitada y que es incapaz de resistir
a sus impulsos. La impulsividad es uno de los sintomas centrales del TDAH, se
manifiesta a través de la precipitacidbn en dar las respuestas involuntarias por la

persona que lo presenta. (Pizarro, 2003)

Es posible, ademas, observar ciertas caracteristicas en la comunicacion verbal, ya
gue son nifios que hablan en forma excesiva, no existiendo silencios entre un parrafo
y otro, ademas de interrumpir reiteradamente a sus pares en las conversaciones.
(Pizarro, 2003)

Pizarro sostiene que la impulsividad cognitiva se refiere a un estilo cognitivo
caracterizado por un corto tiempo de reaccion. Se ha considerado que la impulsividad
es un indicador de mal prondstico, sefialando en la literatura que aumenta la

complejidad de tratamiento.
Trastorno por déficit atencional sin hiperactividad (TDA)

El trastorno por déficit de atencién sin hiperactividad (TDA) se caracteriza por una
marcada desatencién, pero sin presencia de sintomas hiperactivos. Suele tener una
incidencia muy baja en los nifios (solo un 30% de los nifilos con Trastorno por déficit
de atencion tienen el subtipo sin hiperactividad). No obstante, es mas comun en las
nifas. Suelen tener problemas para mantenerse concentrados en una misma actividad
durante largos periodos de tiempo, por lo que cambian de tarea con frecuencia, e

incluso muchas veces dejan inconclusas las actividades. (Jennifer Delgado, 2016)
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Estos nifios suelen tener una inteligencia normal o incluso superior a la media, pero a
pesar de ello presentan un bajo rendimiento escolar ya que les cuesta mucho
concentrarse en las clases y seguir las orientaciones del profesor. Sin embargo, a
diferencia de los pequefios con TDAH, no suelen mostrarse inquietos ni tienen una

actividad motora intensa (Delgado, 2016).

En general, los nifios que padecen TDA se caracterizan por:

e Presentar una gran dispersion mental y distraerse con facilidad.

Ser desorganizados y tener problemas para concentrarse en una sola tarea.

e Ser muy distraidos y olvidar rapidamente las cosas, sobre todo si no las  ha

entendido bien.
e Dejar inconclusas sus tareas y cometer errores imprudentes.

e Tener problemas para mantenerse centrado en tareas, juegos 0 conversaciones

largas.
e Mostrarse absortos cuando se le habla directamente.

e Evitar las tareas que requieren un esfuerzo mental sostenido, como los trabajos

escolares o domésticos.

e Perder sus objetos con facilidad, como el material escolar, llaves, libros, gafas o

celulares.

Etiologia

La etiologia se refiere a los factores que causan el trastorno. Segun Biederman (2004)
existe una fuerte contribucion genética con una tasa del 76 %. Biederman et al. (1995)
sefalan que existe riesgo de padecer el trastorno cuando alguno de los padres ha sido
diagnosticado con TDAH. Los familiares en primer grado de nifios con TDAH tienen

alto riesgo de tener TDAH (Biederman et al., 1992). Los estudios con familias

35



muestran un elevado riesgo de TDAH entre los familiares biologicos (10-35%)
incrementandose a un riesgo de 55 % en al menos 1 padre en las familias con dos
nifios afectados; ademas, los padres con antecedentes de TDAH tienen un riesgo de
mas del 57% de tener descendencia con TDAH (Barkley & Murphy, 2005). Existe
evidencia que el origen del TDAH es neurobiolégico y genético (Biederman, 2004) y

no se sustenta por factores sociales (Barkley & Murphy, 2005).

El TDAH no es un problema de comportamiento, de educacion, social, ni debido a una

mala crianza (Barkley, 2009).

El hallazgo de una influencia social significativa en el TDAH es raro y puede provenir
de fuentes como informes de los padres y maestros del nifio (Martinez, 2009), sin
embargo, el TDAH no se justifica por factores sociales medioambientales, sino que
los factores neurologicos y genéticos cumplen un rol clave en el origen y expresién del
trastorno (Barkley & Murphy, 2005).

El trastorno por déficit de atencién e hiperactividad (TDAH) es una patologia de
etiologia genética y neuroldgica cuya prevalencia se ha estimado en un 3-7 % de la
poblacién de nifios en edad escolar (American Psychiatric Association, 2002). Los
sintomas aparecen antes de los 7 afios de edad, se presentan en dos o mas
ambientes (escolar, familiar, etc.) y causan un deterioro clinicamente significativo de
la actividad social, académica o laboral. Ademas, la sintomatologia no aparece
exclusivamente en el transcurso de un trastorno generalizado del desarrollo,
esquizofrenia u otro trastorno psicético y no se explica mejor por la presencia de otro
trastorno mental (American Psychiatric Association, 2002).

Ademas, las complicaciones durante el embarazo estan asociadas a la existencia de
TDAH, especialmente el habito de fumar (Biederman, 2004; Milberger, Biederman,
Faraone & Chen, 1996), consumir alcohol, posibles niveles de fenilalanina en la madre
y de forma cuestionable el estrés y la ansiedad durante el embarazo (Barkley &
Murphy, 2005). EI TDAH fue diagnosticado en nifios y nifias cuyas madres o padres
fueron dependientes del alcohol, en aquellas madres que consumieron alcohol

durante el embarazo, en aquellos bebés con bajo peso al nacer (Knopik et al., 2005)
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y en madres con salud pobre durante el embarazo (Spencer, Biederman & Mick,
2007).

De acuerdo a Amor et al. (2005), el perfil de las complicaciones en el embarazo,
trabajo de parto, nacimiento y neonatales en nifios con TDAH y sus hermanos no
afectados no es paralelo debido a que los niflos con TDAH tienen un nivel
incrementado de complicaciones. Sprich-Buckminster, et al. (1993 en Spencer et al.,
2007) hallaron que las complicaciones durante el parto como toxemia, eclampsia,
sufrimiento fetal, duracién del parto, bajo peso al nacer y hemorragia antes del parto

determinan cierta predisposicion al TDAH.
Investigaciones en TDAH en lenguas de compas acentual

Las dificultades del lenguaje son uno de los problemas que con mayor frecuencia
aparecen asociados al TDAH. Las caracteristicas que definen los trastornos del
lenguaje en el TDAH no son constantes y los subtipos son muy variados, abarcan
desde influencias en el habla hasta déficit semanticos (Sprich-Buckminster, et al.
(1993 en Spencer et al., 2007)

Se ha constatado que, al analizar las habilidades linguisticas a nivel de contenido,
forma y uso del lenguaje con pruebas estandarizadas se observan diferencias
psicolinguisticas de nifios con estas dificultades respecto a los menores con desarrollo
normal. (Garcia y Manghi, 2006; Miranda, Ygual y Rosel, 2004). Ademas, es posible
que desarrollen méas problemas especificos de habla, de fluidez y de expresion verbal,

gue los menores con desarrollo normal, (Barkley 2011).

Diversos estudios revelan comorbilidad entre ambos trastornos, estimandose que
aproximadamente entre el 20% y 40% (Noger y Artiga, 2009) de los casos presentan
sintomatologia de TDAH y TEL. EI TDAH es un trastorno similar al TEL en cuanto a
su prevalencia y se califica como comparable con el TEL en cuanto a la severidad de

su impacto (Conti, Bishopb, Clarkc, Frazier y Snowlingb 2013).
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Desde que Pike (1945) categoriza el ritmo del inglés como actualmente acompasado
("stress-timed") y el del espafiol como silabicamente acompasado ("syllable-timed"),
la mayoria de los trabajos acerca del ritmo linguistico han adoptado esa dicotomia con
caracter universal. En las lenguas del segundo tipo, el intervalo entre acentos variara
en funcion del numero de silabas inacentuadas que comprenda, dado que la duracion

de la silaba es estable.

Bertinetto (1989:111) piensa que la dicotomia original ha ido adquiriendo més y mas
el aspecto de una orientacion escalar, segun la cual las lenguas iso-acentuales e iso-
silabicas no se diferencian entre si radicalmente, sino en el mayor o menor grado en
gue presentan las distintas caracteristicas fonéticas y fonolégicas que supuestamente

orientan una lengua hacia un polo u otro del comportamiento ritmico.

Segun Bertinetto (1989:124), una lengua iso-accentual deberia caracterizarse
fonéticamente por una mayor compensacion intrasilabica , un mayor acortamiento
compensatorio a nivel de pie (y palabra) , una mayor reduccion vocalica en las silabas
inacentuadas, una mayor tolerancia para un acortamiento extremo de las silabas
inacentuadas, un brusco contraste en la explotacion de rasgos prosoédicos en silabas
acentuadas frente a las inacentuadas y, en general, una menor sensibilidad a todos
los hechos linglisticos y no linglisticos en las silabas inacentuadas. En realidad,
Bertinetto (1989) forma parte de una linea de investigadores que, como Fant et al.
(1991), piensa que la diferencia fundamental podria encontrarse en la mayor o menor

fuerza del contraste entre silabas acentuadas e inacentuadas.

Barkley (2002), explica que estos nifios tienen dificultades para autocontrolar la
conducta esto afecta directamente la forma en la que escuchan los mensajes que se
le transmiten produciendo diferentes problemas comprensivos en la duracion de las
silabas manifestando una baja capacidad para mantener la atencion, se distraen con
facilidad y tienen dificultades para esperar recompensas, unido esto a una baja
motivacion intrinseca para aquellas tareas que no les resultan atractivas (Barkley y
Murphy, 1998)
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CAPITULO IIl: METODOLOGIA

3.1 Tipo de Investigacion

Es una investigacion de tipo experimental y de corte transversal.

Segun Zorrilla (1993), La investigacion experimental consiste en la manipulacion de
una (o mas) variable experimental no comprobada, en condiciones rigurosamente
controladas, con el fin de describir de qué modo o por qué causa se produce un efecto

0 acontecimiento en particular.

Segun Hernandez (2003) de caracter transversal se refiere a que los datos se
recolectan en un solo momento, en un tiempo Unico. Su propdsito es describir

variables y analizar su incidencia e interrelacion en un momento dado.

3.2. Unidad de analisis
3.2.1. Laduracién de la silaba.

Es la cualidad que hace que los sonidos sean apreciables debido a su extension en
segundos de tiempo. Si el sonido tuviera una duracién de una milésima de segundo
no seria perceptible o no seria posible identificarlo. La duracion silabica, por medio de
alargamiento o acortamiento, es una cualidad paralinguistica del discurso superpuesta
a las palabras o a ciertas construcciones paralinguisticas que puede ser permanente
en la persona (que habla “alargando las palabras”) o que se usa consistentemente en
ciertas situaciones con funciones actitudinales y semanticas a veces muy sutiles
(Poyatos, 1994).
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3.2.2. Poblaciéon

Estudiantes, de Segundo basico, pertenecientes diferentes colegios de Concepcion.
Estos fueron divididos en tres grupos: el 1° TEL con 15 estudiantes, el 2° grupo sin
diagnostico 15 estudiantes y finalmente el 3° TDAH con 14 estudiantes.

Muestra.

Con el objetivo de comparar tres grupos TEL, sin diagnosticar y TDAH. Se calculé una
muestra de 44 escolares de Segundo basico en distintos colegios de Concepcion,
aplicando una prueba que mide la percepcion auditiva de las palabras en los nifios y
nifias por medio del Programa para el andlisis acustico (Praat), herramienta para el
estudio fonético del habla (Boersma y Weenink, 1992).

3.2.4. Criterios de elegibilidad
Criterios de inclusion

e Niflos que tengan como lengua materna el espanol

e Ninos con Trastornos Especificos del Lenguaje

e Nifios con Trastorno por déficit Atencional e Hiperactividad
e Nifos tipicos

e Alumnos de Segundo Basico de educacion regular

Criterios de exclusién

e Nifios que presenten déficit sensorial, motor o auditivo.
e Nifios que hayan repetido el afo escolar
3.2.5. Aspectos éticos

La seleccion y autorizacion de los estudiantes que participaron en este proceso fue
mediante la coordinadora de Proyecto de Integracion Escolar del colegio por medio

de la gestion de las estudiantes del proyecto.
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Asi mismo se les envio a los padres un consentimiento informado de autorizacion para
sus hijos, en donde se les explicé en qué consiste el estudio, el objetivo de éste y las

condiciones en que seria aplicado.

A los escolares participantes del estudio se les explicé con lenguaje comprensible para
ellos el proposito del estudio, las condiciones de aplicacion y la posibilidad de

participar o no de este.

Todos los resultados obtenidos son confidenciales por lo que la identidad de los
estudiantes que participaron del estudio no sera revelada y la informacion sélo es

conocida por las estudiantes tesistas y la profesora guia a cargo del estudio.

3.3. Recopilacion de datos

El trabajo de campo se inicié seleccionando a 44 estudiantes que cursan el Segundo
afio basico, en donde se seleccionaron tres grupos, dos de ellos de 15 nifios, que
presentan TEL y nifios sin ningun diagndstico asociado y otro grupo de 14 nifios, que
presentan TDA. Los datos se recolectaron en los colegios entre los meses de abril y
junio del afio 2018, por los investigadores de este estudio, se mantuvo cautela de que
los grupos fueran evaluados en el mismo periodo de tiempo y que se utilizara la misma

prueba.
3.4. Pruebas de tamizaje

En un grupo de estudiantes se tamiza la potencial presencia de Trastornos Especificos
del Lenguaje (TEL) y Trastorno por Déficit Atencional e Hiperactividad (TDAH) para
ello se revisaron las evaluaciones realizadas por los fonoaudiélogos, educadoras
diferenciales, Neurdlogo y Psicélogo de cada establecimiento para identificar sus
diagnosticos reales, estas evaluaciones no son realizadas por los investigadores.
Dentro de las pruebas formales aplicadas a los menores se encuentran para
Trastornos especificos del lenguaje; TEPROSIF, TECAL, STSG receptivo y expresivo,
y para Trastorno por déficit de atencion; se excluyeron de la muestra a aquellos nifios

gue presentaban otro diagndéstico asociado.
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Una vez seleccionada la muestra se aplico la prueba que mide la percepcion auditiva
de las palabras en los menores por medio del Programa computacional para el analisis
acustico (PRAAT), (Boersma y Weenink, 1992). Los evaluadores que aplican esta
prueba estan previamente familiarizados con el proceso de aplicacion, con el objetivo

de facilitar el proceso de recopilacion de los datos.

Con el proposito de garantizar que la totalidad de la muestra participe de esta
actividad, se consideré un periodo extraordinario de aplicacion de la prueba a los
alumnos que no asistieron en las fechas oportunas, con las mismas condiciones de

trabajo.

3.5. Descripcion de instrumentos.
Para el diagndstico del TEL

e Screening Test of Spanish Grammar —-S. T. S. G.
Autores: Laura Lee- A. Toronto
Procedencia: Estados Unidos
Adaptacion al espafiol: Maria Mercedes Pavéz
Edad de aplicacion: 3 y los 6 afios 11 meses.

Finalidad: permite detectar con rapidez a nifios que presentan alteraciones

significativas en la sintaxis.

Consta de dos sub pruebas:
- Subprueba comprensiva (23 items)
- Sub prueba expresiva (23 items)
Se evallan 23 elementos sintacticos, que se presentan en pares de oraciones,
estas varian unicamente en el elemento sintactico. El test consta de una hoja
de respuesta y un set de 48 laminas.
Aplicacion: La modalidad corresponde al reconocimiento de laminas en la
seccion comprensiva, la forma de aplicacion es individual, frente al nifio y en
un ambiente adecuado. Se aplican las dos pruebas el mismo dia'y con el mismo
evaluador, la sub prueba expresiva es evaluada mediante la repeticion de

oraciones diferidas, ademas esta subprueba solo posee dos laminas, sin
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distractores. En la seccion comprensiva se presentan 4 laminas, las cuales
actian como distractores. Se debe tener familiaridad con los items, registro de
respuestas y con el analisis de resultados. EI examinador debe hablar claro y
un poco mas lento, sin caer en la exageracion y dando énfasis en la estructura
evaluada.

La administracion dura aproximadamente 30 minutos, se le puede dar un
descanso al nifio si se encuentra distraido o cansado. Si el nifio falla
constantemente en la primera mitad del test se puede suspender el resto de la

prueba.

Test parala Comprension Auditiva del Lenguaje (TECAL)

De Elizabeth Carrow es un instrumento disefiado para evaluar la comprension
del lenguaje en nifios de 3 a 6 afilos 11 meses. Consta de 101 items, 41 de los
cuales evaluan vocabulario, 48 corresponden a morfologia y 12 a sintaxis.

La evaluacidon se efectua utilizando un set de 101 laminas y una hoja para
registrar respuestas, su aplicacion individual y de manera sencilla ya que
requiere que el nifio escuche un estimulo auditivo y responda identificando un
dibujo en una lamina, para poder determinar la comprensién del estimulo verbal
gue otorga el examinador. No es necesario una respuesta verbal, cada lamina
contiene 3 dibujos uno de los cuales corresponde al referente de la estructura

linglistica evaluada, otro al contraste de referente y el tercero es un distractor.

Se debe realizar en un lugar adecuado libre de distractores auditivos y
visuales, el examinador debe estar familiarizado previamente con los items, la
aplicacion, el registro y la interpretacion de los resultados del test. La aplicacion

dura alrededor de 20 minutos, sin embargo, no exige un tiempo determinado
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TEPROSIF-R

La versidn corregida y actualizada del Test para evaluar procesos de
simplificacion fonoldégica (TEPROSIF-R) puede contribuir a la deteccion de este
problema. Es el Unico instrumento creado y normado en nuestro pais destinado
a identificar los procesos con los que los nifios de 3 a 6 afios simplifican la
produccion fonoldgica de sus palabras (PFS). Ademas, entrega normas para
establecer si la cantidad de procesos corresponde a lo esperable en cada rango
de edad. Su validez esta respaldada por la aplicacion a una amplia muestra de
participantes de distintos niveles socioeconémicos y regiones del pais y
también a un grupo importante de nifios con Trastorno Especifico del lenguaje
Consta de 36 items, constituidos por una palabra cada uno. Las palabras
incorporadas por su metria, estructura (Difonos, silabas directas, trabadas,
tobnicas y atonas) permiten la produccion de Procesos Fonoldgicos de
Simplificacién. Incluye 36 laminas en blanco y negro, cada una de las cuales
presenta 2 mitades. En la mitad superior se encuentran 2 dibujos, uno
corresponde al estimulo y el otro a un objeto para crear un contexto. En la mitad
inferior aparecen ambos relacionado

Se aplica mediante imitacién diferida y aplicacion individual en sala apta
para la realizacion se requiere de rapport inicial. Las respuestas se consignan
en el protocolo segun las columnas que este presenta. En la columna final se
contabilizan los PSF realizados en cada palabra. La sumatoria de todos ellos

se consigna en el Puntaje Total. Se sugiere realizar un analisis cualitativo.

Para el diagndéstico de TDA.

Test de Conners.

Las escalas de Conners o Test de Conners fueron disefiadas por C. Keith Conners en

1969. Aunque estas escalas se desarrollaron para evaluar los cambios en la conducta

de los niflos hiperactivos que recibian tratamiento farmacologico, su uso se ha

extendido al proceso de evaluacion anterior al tratamiento. Estas escalas se han
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convertido en un instrumento Util cuyo objetivo es detectar la presencia de TDAH y
otros problemas asociados, mediante la evaluacion de la informacion recogida de
padres y profesores (Campos et al., 2002).

Las escalas de Conners cuentan con dos versiones (la original y la abreviada) tanto
para la escala de padres como para la de los profesores.

El indice global (antes “indice de hiperactividad”) contiene 10 items de naturaleza
global sensibles a la evolucion de iso sintomas (Inicio/cambio de tratamiento
farmacoldgico, intervencion psicoterapéutica, factores ambientales).

Cada apartado de las escalas contiene descripciones de sintomas correlacionados
con los criterios diagnésticos del DSM-IV (Campos et al. 2003).

Las escalas de Conners.

La escala o Test de Conners para padres (CPRS-93)

La escala de Conners para padres contiene 93 preguntas reagrupadas en 8 factores:
1. Alteraciones de conducta

Miedo

Ansiedad

Inquietud/Impulsividad

Inmadurez/Problemas de aprendizaje

Problemas psicosomaticos

N o gk~ b

Obsesion
8. Conductas antisociales e hiperactividad

Tiempo de administracion: 15 a 20 minutos.

Escala o test de Conners para profesores (CTRS-39)
La escala de conners para profesores es mucho mas breve y estd compuesta por 39
preguntas repartidas en 6 factores:

1. Hiperactividad

2. Problemas de conducta

3. Labilidad emocional
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4. Ansiedad/Pasividad
5. Conducta antisocial

6. Dificultad en el suefio

Tiempo de administracion: 15 a 20 minutos.

e Test de colores y palabras (STROOP).

En 1886, J.M. Cattell comprueba que el tiempo que se tarda en leer palabras es
mucho menor que el necesario para reconocer simples colores. Diversas
investigaciones sobre este fenbmeno condujeron a lo que posteriormente se ha
denominado efecto Stroop (Stroop, 1935) y a la creacion de una de las pruebas mas
utilizadas en el ambito escolar y neuropsicolégico.

El efecto Stroop, originalmente descrito por su distribuidor, John R. Stroop, en 1935,
se refiere a la interferencia que se produce en el sujeto cuando realiza una prueba en
la que debe identificar el color de la tinta con la que esté escrita una palabra, que no
coincide con su significado (Stroop-PC). Esta prueba precisa la ejecuciéon en un
proceso controlado de una tarea novedosa, mientras se debe impedir la intrusion de
un proceso automatico. Es decir, es como se llama a una clase de interferencia
semantica producida como consecuencia de nuestra automaticidad en la lectura. Esto
nos ocurre cuando el significado de la palabra interfiere en la tarea de nombrar, por
ejemplo, el color de la tinta que esta escrita.

El test de Stroop es un test atencional que se encarga de evaluar la habilidad para
resistir la interferencia de tipo verbal por lo que es una buena medida de la atencion
selectiva. En términos basicos, evalla la capacidad para clasificar informacion del

entorno y reaccionar selectivamente a esa informacion.

Entre las caracteristicas del test encontramos:
e Es de aplicacion individual.
e Duraciéon 5 minutos.

e Edad de aplicacion: entre 7-70 afos.
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e Deteccién de problemas neurolégicos y cerebrales y medida de la interferencia.

e La version utilizada consta de tres laminas (100 elementos / 5 columnas).

e Sensible a la perseverancia perceptiva ya que exige al evaluado que suprima
respuestas automaticas a favor de una respuesta especifica solicitada por el
evaluador.

e Medida de la atencién selectiva y en segundo término de la velocidad de
procesamiento.

El test consta de 3 laminas que contienen cinco columnas de 20 elementos separadas

entre si por unos tres centimetros que deben ser administradas en el siguiente orden:

1. Lectura de Palabras (P), cada uno de los elementos de la pagina numero
uno, es el nombre de los tres colores empleados en los test repetidos de
manera aleatoria e impresos en tinta negra. La persona debera leer durante 45
segundos los nombres de los colores "rojo", "verde" y "azul", impresos en

negro. Se puntua el numero de aciertos.

2. Denominacion de Colores (C), la pagina nimero dos, esta formada por
cinco columnas de simbolos tipo "XXX" coloreados de manera aleatoria con los
tres colores empleados en el test. Se pide a la persona, durante 45 segundos,
gue denomine los colores impresos en cada fila de "x",y se puntda el nimero

de aciertos.

3. Por Jdltimo, la condicion de interferencia, Palabra-Colores (PC).
Finalmente, en la pagina nimero tres aparece de nuevo el nombre de los tres
colores empleados en este pero impresos en tinta coloreada, de manera
aleatoria y sin concordancia entre el nombre del color y el color de la tinta en
gue esta impreso. La persona, durante 45 segundos, debe nombrar el color de
la tinta con la que esta impresa la palabra ignorando el significado. se puntia

el nimero de aciertos.
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e Test de atencién D2

El D2 cuyo autor es R. Brickenkamp, es un test de tiempo limitado que evalla la
atencion selectiva mediante una tarea de cancelacion. Mide la velocidad de
procesamiento, el seguimiento de unas instrucciones y la bondad de la ejecucion en

una tarea de discriminacion de estimulos visuales similares.

La atencién no se aprecia como una aptitud simple, sino que se ofrecen nueve
puntuaciones distintas que informan acerca de la velocidad y la precision junto con
otros aspectos importantes como son la estabilidad, la fatiga y la eficacia de la
inhibicién atencional.

El D2 ha resultado especialmente Gtil en investigacion basica, asi como en los campos
clinico, neuropsicologico, educativo, de recursos humanos y en Psicologia del

deporte.

Aplicacion: Individual y colectiva.
Tiempo: Variable, entre 8 y 10 minutos.

Edad: Nifios (a partir de 8 afios), adolescentes y adultos.

PRAAT

Es un instrumento no estandarizado, un programa desarrollado por Boersma y
Weenink de la universidad de Amsterdam en el afio 1992, cuya ultima versién es del
2008, y que permite hacer analisis acusticos de la voz del tipo espectral mediante el
procesamiento informatico de la sefial de la voz (Bernal et al., 2000). La conversion
digital se realiza mediante algoritmos matematicos procesados en un computador, el
cual entrega valores en Hz, oscilogramas y espectrogramas (Roman, 2008). Los
analisis en Praat ofrecen opciones muy variadas, dentro de éstas es util la obtencion

de caracteristicas fonéticas, cuyo analisis sirve para la identificacion de sujetos.
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Este programa es una herramienta de gran utilidad para los estudios fonéticos del
habla, pues posibilita la observacion de las caracteristicas de los parametros de
emision de la voz, y especialmente en la evaluacion y observacion de las
caracteristicas del timbre por medio del analisis del espectrograma de producciones

acusticas grabadas (Correa Duarte, José Alejandro, 2014).

Proceso de prueba utilizada en la investigacion.

Las grabaciones fueron realizadas en la cabina insonorizada del Laboratorio de

Fonética de la Universidad de Concepcion con los siguientes materiales:

e  Microfono: Audio-Technica 2035.

e Grabadora: Tascam DR 40

e Canales: mono

e  Frecuencia de muestreo: 44100 Hz
e  Profundidad: 24 bits

° Formato: WAV

A las grabaciones resultantes se les aplicé un filtro de paso bajo Hann de 0 a 60 Hz,
para remover ruidos de frecuencias bajas. Luego, en TextGrids de PRAAT, (Paul
Boersma, David Weenink, 1992) se segmentan y etiquetan las palabras, y se
seleccionaron los mejores representantes y se procedié a separar la palabra en

silabas.

Un script de PRAAT, (Paul Boersma, David Weenink,1992) fue disefiado para
construir continuos que modifican la duracion de la silaba seleccionada. El script
construye estimulos en los que la silaba por modificar tiene una duracién de un 10%
de la duracion original a 270% de la duracion original. Estos umbrales fueron elegidos

mediante pruebas pilotos con nimeros reducidos de hablantes.

La manipulacion de cada silaba se llevo a cabo construyendo un objeto Manipulacion
de PRAAT, para cada silaba por manipular, con valores por defecto, del que se extrajo

un estrado de duracion (Duration Tier), el que fue manipulado 3,7 su proporcién en
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relacion a la medida original de la silaba. Después de la manipulacion de este objeto,
se realizaba un proceso de resintesis de la silaba modificada a sonido. Una vez que
la silaba manipulada era convertida a sonido nuevamente, se la empalmaba a las
secciones no modificadas de la palabra portadora con un solapamiento de 1 ms. La

intensidad de cada palabra resultante fue luego homogenizada a 70 dB.

La prueba de percepcion fue programada en Praat, mediante Experiment MFC.

ANALISIS ESTADISTICO.

Los datos cuantitativos fueron descritos con media aritmética, ademas de ingresar los
datos en boxplot para obtener un porcentaje de las variables.

Para determinar si dos o mas cursos de accion arrojan resultados similares o si dos o
mMAas conjuntos de observaciones son parecidos, es necesario la aplicacion de un
instrumento que ayude a determinar estos resultados. Con el objetivo de comprobar
la hipdtesis del estudio se aplicé la prueba de comparacion de medias ANOVA
(comparacion de dos o mas grupos). Esta prueba evalla la importancia de uno o mas
factores al comparar las medias de la variable de respuesta. La hipotesis nula
establece que todas las medias de la poblacién son iguales, mientras que la hipotesis
alternativa establece que al menos una es diferente. Si el valor p es menor que el nivel
de significancia, entonces se concluye que al menos una media de durabilidad es
diferente (Cardenas, 2015). En esta investigacién se utiliza ANOVA para analizar los
resultados de aciertos de respuestas y tiempos de reaccion en relacion a los TEL, TIP
Y TDA.
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CAPITULO IV: RESULTADOS

Los sujetos de estudio fueron 44 alumnos de 2° afio basico de diversos
establecimientos educacionales de Concepcion, los cuales se dividieron segun su
diagndstico, TEL, TDA y estudiantes sin ningun diagnéstico asociado (TIP). Todos los
grupos fueron sometidos a la misma prueba de percepcién auditiva, en la cual se
presentaban, por via auditiva, una lista de palabras no alteradas y una lista de palabras
en donde se alteraba la duracion silabica. Luego se compararon los resultados, los
porcentajes de respuestas correctas y los tiempos de reaccion de cada grupo, los
cuales fueron analizados con el Programa estadistico R, utilizando el estadigrafo
ANOVA (Boersma y Weenink,1992).
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Gréafico N°1. Porcentaje de respuestas correctas de los tres grupos
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En el caso de los porcentajes de respuestas correctas (tabla n°® 1), el grafico n®
1 muestra que los nifios con TDA y TEL son bajas en comparacién a las respuestas

de los niflos sin diagnostico.
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Tabla N°1. Caracteristicas de las distribuciones mediante estadistica descriptiva.

N° de muestras Media Desviacion estandar Mediana

TDA 14 0.72 0.18 0.73
TEL 15 0.68 0.16 0.68
TIP 15 0.87 0.12 0.88

Tabla N°2- Resultados de la prueba Post-Hoc.

TDA/TEL TDA/TIP TEL/TIP
P- Value 0.5625 0.01816 0.001438
True P-Value 0.58665 -2.547 -3.5609
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Una prueba ANOVA de una via para los tres grupos revel6 que los tres son, en efecto,
diferentes. Las pruebas t post-hoc (Tabla N° 2) , cuyo valor de significatividad fue
ajustado con el criterio de Bonferroni para evitar falsos positivos, muestra que, TDA es
distinto de TIP (P-Value 0.01816 inferior a 0.005), y que TEL es distinto de TIP (P-
Value 0.001438 inferior a 0.005) ; como se puede apreciar en el grafico n°1 y la tabla
n°2 , TDA y TEL no son distintos con significatividad estadistica: se comportan igual
(P-Value 0.5625 superior a 0.005).
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Gréafico N°2. Porcentaje del tiempo de respuesta.
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El grafico muestra que no existe diferencia significativa en relacion al tiempo de

respuesta de los estudiantes TDAH, TEL y TIP.
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Tabla N°3. Descripcion de los datos de tiempo de reaccion.

n Media Desviacion Mediana
estandar
TDA 14 2.57 1.58 1.83
TEL 15 2.4 0.93 2.03
TIP 15 2.17 0.8 2.06

Tabla N°4, Resultados tiempos de reaccion.

P-Value True P-Value

TDA/TEL/TIP 0.644 0.445

En el caso de los datos de tiempo de respuesta (tabla n° 4), el grafico n°® 2 muestra
que los tres grupos se comportan de forma semejante. Una prueba ANOVA de una
via para los tres grupos mostré que, en efecto, los tres grupos no son distintos entre

si con significatividad estadistica. Dado este resultado, no se hace necesario correr

pruebas t post-hoc.
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CAPITULO V: DISCUSION.

Este estudio fue realizado con el fin de determinar si existen dificultades en la
percepcion auditiva de la duracion sildbica en nifios de segundo afio basico que
presenten un diagnostico TEL o TDAH hablantes de lengua de compés silabico,

provenientes de diversos establecimientos educacionales de Concepcion.

El estudio consistid en que los nifios oyeran diferentes palabras, las cuales fueron
alteradas en la duracion de la silaba a través del programa PRAAT (Boersma y
Weenink,1992), herramienta de gran utilidad para los estudios fonéticos del habla, ya
que posibilita la observacion de las caracteristicas de los parametros de emision de la
voz, especialmente la evaluacién y observacién de las caracteristicas del timbre por

medio del analisis del espectrograma de producciones acusticas grabadas.

Respondiendo al planteamiento central de este estudio, segun la informacién obtenida
del estadigrafo ANOVA, al analizar los aciertos de respuestas de nifios con TEL y
TDAH se presenta una discrepancia estadisticamente significativa entre estos dos
grupos, a diferencia de los estudiantes que no presentan diagndstico. Esto concuerda
con lo que plantea Cumming, Wilson y Goswami, (2015), los nifios con Trastornos
Especificos del Lenguaje presentan la percepcion y produccién del lenguaje hablado
deteriorada y los nifios con Trastorno por Déficit de Atencion manifiestan un retraso
en la adquisicion del codigo fonolégico y morfologico, especialmente en la
comprension y expresion de tiempos verbales (Ygual, 2012). Es por esto que, al
analizar a los niflos con diagnostico, se ve una amplia diferencia en relacion a los
nifios tipicos. Sin embargo, los resultados en los tiempos de respuesta arrojaron que

no existe diferencia significativa entre los grupos para este item.

La Universidad de Chile realizé una investigacion para estudiar el desempefio de nifios
cony sin TEL en determinadas habilidades de procesamiento auditivo: reconocimiento

de patrones auditivos, reconocimiento de aspectos temporales, reconocimiento frente
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a sefales degradadas y reconocimiento frente a sefiales competitivas. Para ello se
compard el rendimiento de un grupo de nifios preescolares entre 4 afios y 4 afios 11
meses con TEL y un grupo control de nifios entre 4 afios y 4 afios 11 meses con
desarrollo normal del lenguaje con la Prueba de evaluacion de las habilidades
auditivas (PEHPA), la cual mide las habilidades anteriormente mencionadas. Los
resultados de esta evaluacion evidenciaron diferencias significativas en relacién a los
rendimientos de ambos grupos, teniendo un mejor desempefio los nifios sin TEL.
Estas diferencias estan dadas fundamentalmente por la habilidad de reconocimiento
de patrones auditivos (frecuencia) y el reconocimiento de los aspectos temporales
(orden temporal) (Ampuero, Arenas y Cesari, 2015).

Segun distintas teorias postuladas sobre el origen del TEL, la dificultad en el
procesamiento general de la informacién podria estar relacionada a nivel linguistico y
no linguistico con una limitacién en la memoria de trabajo, asi como en la disminucién
del procesamiento y una dificultad de procesamiento mas especifico con déficits en:
la velocidad para procesar la informacion, en la representacion fonolégica y en la

percepcion auditiva (Leonard, 1998).

También existen otras investigaciones enfocadas en la relacion que existe entre la
percepcion auditiva y los nifios con TEL, mencionando que éstos si presentan
dificultad para percibir y procesar los estimulos auditivos. Un proyecto reciente de
Burlingame, Sussman, Gillam y Hay (2005), demostré que los nifios con TEL fueron
menos consistentes en la identificacion de habla sintética cuando variaba en la
duracién de los  fonemas (/lbay a Iwa/ 'y [/da/ a [ja).

Al respecto, los autores sugieren una deficiencia en el procesamiento de los sonidos
del habla. De igual manera, Corriveau, Pasquini, y Goswami (2007) encontraron que
de 70 a 80% de los nifios con TEL estudiados tenian problemas de percepcion
auditiva. Ziegler, Pech-George, George, Alario y Lorenzi (2005), investigaron las
habilidades de percepciéon auditiva de nifios con TEL y con desarrollo tipico del
lenguaje, presentandose estimulos auditivos en presencia de sonidos alterados. Los

nifios con TEL repitieron las consonantes con mayor dificultad que los del grupo
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control. Ante estos resultados, los autores postularon que los nifios con TEL tienen un
déficit en la percepcion auditiva del habla. En esta investigacion queda en evidencia
qgue los nifios si presentan alteracion con respecto a la percepcion auditiva y que
puede ser una caracteristica frecuente en los nifios que presentan trastorno especifico

del lenguaje.

En otras investigaciones se realizd una muestra heterogénea de 254 nifios de 5 a 15
afos identificados por profesionales de la educacién y la salud como con problemas
de atencioén, aprendizaje y / o0 memoria diagnosticados con TDAH. Los padres /
cuidadores calificaron las habilidades y el comportamiento de comunicacion
estructural y pragmatico, y los nifios completaron evaluaciones estandarizadas de
lectura, ortografia, vocabulario y conciencia fonolégica. Los participantes fueron
reclutados de un estudio en curso en el Centro de Cambridge para la Atencion, el
Aprendizaje y la Memoria (CALM). La muestra evidencidé habilidades de lenguaje y
comunicaciéon significativamente mas débiles, y problemas de comportamiento
significativamente elevados en todas las medidas. La comparacion de los puntajes
estandar indic6 que los niflos tenian sustancialmente mas problemas de
comportamiento, una comunicacion oral mas deficiente y una lectura, ortografia y
habilidades fonolégicas alteradas. El fenotipo de estos nifios con problemas de
atencion, aprendizaje o memoria se caracteriz6 por una amplia dimensién de
comportamiento inatento e hiperactivo que se asocio fuertemente con dificultades
pragmaticas del lenguaje, y mas débilmente asociada con dificultades en el uso de la

estructura del lenguaje.

Segun investigaciones (Etchepareborda 2003), los nifios con TDAH presentan déficits
en la organizacion fonoldgica y la sintaxis, ademas presentan dificultades para
organizar informacion semantica, escasa memoria auditiva y de forma significativa
dificultades de planificacion narrativa; todo esto vinculado a la pérdida de informacion,
lo cual puede afectar directamente a una correcta comprension y desarrollo linguistico.
Debido a esto, es que casi en un 30% de los nifios con TDAH padecen dislexia,
disgrafia y/o discalculia (Martinez, Henao, Gémez 2009). La dificultad principal en los
TDAH se enfoca en establecer la interferencia de la atencion en actividades de

memoria sostenida en memoria de trabajo. Nuevas investigaciones estan
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demostradas que el entrenamiento en actividades involucradas con la memoria de
trabajo tiene efectos en otras tareas no entrenadas como en la facilitacion de
resolucién de problemas, la destreza matematica o la lectura (Loosli, Buschkuel,
Perren y Jaeggi, 2011). Ademas, abogan por la mejora del bucle fonologico mediante

entrenamiento de la memoria de trabajo (Alsina y Saiz, 2004).

Debido a que los estudios que se han realizado respecto a la percepcion auditiva de
nifios con TEL y TDAH son muy limitados, esta investigacion debe ser considerada
como un “inicio para investigaciones futuras”. Cabe mencionar que es importante
considerar diferentes factores, como el aumento de la muestra de los estudiantes, ya
que, al aumentar la cantidad de nifios diagnosticados, los resultados podrian ser
mucho mas significativos. Por otra parte, diferenciar a los estudiantes diagnosticados
con TDAH segun el tipo, TDAH con o sin hiperactividad, debido a que esto influye
claramente en la percepcion auditiva de los estudiantes, de acuerdo a las
caracteristicas de cada diagndstico. Ademas, observar lo que ocurre en distintos
rangos de edades, ya que, en los casos de estudiantes con TDAH es complejo
encontrar nifos diagnosticados con este trastorno a edades tan tempranas. Es por
esto que se hace necesario ampliar la bausqueda y el rango de edad ya que podria

influir como un factor determinante al momento de obtener resultados.

Al poder evaluar y asi describir el rendimiento de los nifios con TEL y TDAH en las
habilidades de percepcion auditiva, en base a evidencia, permitiria crear, en caso de
gue estén deficientes, estrategias que apunten a una propuesta de incorporacién de
la intervencién en las habilidades de procesamiento auditivo en diferentes areas
aportando al quehacer docente informacion relevante en base al diagnostico y
caracteristicas propias del estudiante.
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CONCLUSION

A modo de respuesta a la interrogante base de la investigacion, de acuerdo a los
resultados obtenidos, queda en evidencia que los diagndsticos TEL y TDAH no
influyen en los tiempos de respuesta de los estudiantes frente a la realizacion de
tareas de percepcion auditiva. En cambio, la modificacion de la duracion de la silaba,

si influye y dificulta la obtencion de respuestas correctas.

De acuerdo a los resultados arrojados en esta investigacion, podemos observar que,
claramente existen diferencias entre los diagnosticos TEL y TDAH en comparacion a
los estudiantes sin diagnostico asociado en cuanto a errores y aciertos en las
respuestas obtenidas, lo que deja en evidencia las dificultades que presentan los
estudiantes en la realizacion de tareas de modalidad auditiva. También asi, la
modificacion de la duracién de la silaba va a provocar mayor dificultad para obtener

respuestas correctas de los estudiantes que presenten estos diagnésticos.

En cuanto a los tiempos de respuesta de acuerdo a los datos arrojados por los graficos
se puede observar que no existen diferencias significativas entre los grupos

investigados.

El nivel educativo seleccionado para la realizacién de esta investigacion facilitd el
desarrollo adecuado de la prueba en el periodo de toma de muestras, considerando
que la edad de los estudiantes es influyente en ésta. No obstante, asi, los espacios
para la realizacién de la toma de pruebas no presentaban las caracteristicas ideales
para su ejecucion, refiriendonos de este modo a un ambiente estimulante y motivador

para el nifio.

Asi también se sugiere a futuras investigaciones que el numero de estudiantes sea
mayor en cantidad, para que ésta pueda mostrar mas fiabilidad en los resultados entre

los grupos estudiados, siendo asi mas considerable y relevante la investigacion.

Por ultimo, también realizar este estudio a niveles mas avanzados favoreciendo de
esta forma obtener una mayor cantidad de estudiantes con diagnéstico TDA/H ya que

de acuerdo a sus caracteristicas es de mayor complejidad encontrarlos en el nivel
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educativo seleccionado en esta oportunidad. No obstante, de esta forma también se
complejizaba la busqueda de alumnos con el diagnostico de TEL en edades mas
avanzadas, es por esto que se sugiere cautela al momento de seleccionar los objetos

de estudio, para obtener de esta forma un nimero de grupo igualitario entre ellos.
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ANEXOS

Facultad de
Educacion

el i i L Ficd o £ "
clad Catdlica de la Santisima Conoegies

L

CONSENTIMIENTO INFORMADO.
Yo R.U.N:

_____apoderado(a) de , autorizo a

las alumnas de Seminario de Investigacion de la carrera Pedagogia en Educacion
Diferencial responsables son: Srtas. Nayade Alarcon Valderrama, Rut: 19.120.125-6,
Nadia Cisternas Mella, Rut: 18.785.66-6, Francisca Jara Maldonado Rut: 19.121.022-
0, Carolina Toro Ramirez Rut: 14.063.547-2 y Camila Torres Padilla Rut: 19.331.376-
0, a evaluar a mi hijo en la modalidad de aplicacion individual en las dependencias del
Colegio Maria Inmaculada, ubicado en General Cruz 250, en la ciudad de Concepcion,
con el objetivo de aplicar una prueba que mide la percepcion auditiva de las palabras
en los menores por medio del Programa Praat, el cual es un software que modifica los
pardmetros de intensidad, frecuencia y duracién del sonido. Dicho abordaje educativo:
- Tiene una duracion de 30 minutos aproximadamente por nifio. - De modalidad
individual. - Consiste en aplicar una prueba disefiada por el equipo de investigacion,
la cual contiene estimulos auditivos verbales (palabras) presentados por via auditiva
mediante el Software Praat y cuyo objetivo es medir la percepciéon auditiva de los
nifos. - Se realiza en una sala con iluminaciéon y mobiliario pertinente (computador y

audifonos).

Firma:
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Facultad de
Educacmn

DEPARTAMENTO DE FUNDAMENTOS DE LA PEDAGOGIA
Concepcibdn, 29 de Mayo de 2018
Presente
De nuestra consideracion:

La Universidad Catdlica de la Santisima Concepcién, a través del Departamento de
Fundamentos de la Pedagogia, lleva adelante el proceso de construccion del
Seminario de Grado de los estudiantes de Pedagogia, que constituye un proceso
riguroso de investigacion educacional aplicado a la realidad local, con alto valor
formativo para instalar en los estudiantes de pedagogia las competencias

investigativas que, a futuro, requeriran en el ejercicio de su practica profesional.

En este proceso se pretende indagar en los diferentes planos de la realidad
educacional de los establecimientos educacionales de la region, con el fin de obtener
informacion objetiva y cientificamente trabajada que puede ser de mucha utilidad para
su establecimiento educacional, en tanto que podria colaborar a la toma de decisiones
tanto de tipo administrativas como pedagdgicas. Cabe sefialar que la informacion

obtenida es de absoluta confidencialidad para los colegios.

Por lo tanto, es de vital importancia para nuestras alumnas investigadores, contar con
su aprobacién como Director/a, para desarrollar parte de su estudio en su prestigiosa
institucion.

El tema a investigar en esta oportunidad es: "Aspectos temporales del hablay su
influencia en nifios con Trastornos Especificos del Lenguaje y Trastorno por
déficit de atencion” y los estudiantes de Pedagogia en Educacion Diferencial
responsables son: Srtas. Nayade Alarcén Valderrama, Rut: 19.120.125-6 , Nadia
Cisternas Mella, Rut: 18.785.66-6, Francisca Jara Maldonado Rut: 19.121.022-0,
Carolina Toro Ramirez Rut: 14.063.547-2 y Camila Torres Padilla Rut: 19.331.376-0,
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siendo asesorados por la académica de nuestra Facultad de Educacién: Srta.
Alejandra Ramirez Quilape, (email: aramirez@ucsc.cl; Teléfono: 997732199).

Por la presente, expresamos a usted nuestros mas cordiales saludos y
agradecimientos de parte de la Facultad de Educacion y en especial del
Departamento de Fundamentos de la Pedagogia, por apoyar el trabajo investigativo
de nuestros estudiantes, que por cierto redundara en la calidad educativa de nuestra

region.

Para cualquier consulta rogamos ponerse en contacto con la profesora guia de los
estudiantes o0 en su efecto con el jefe del Departamento Fundamentos de la

Pedagogia.

Sin otro particular, saludan cordialmente a usted,

Prof. Dra.© Alejandra Ramirez Quilape  Prof. Dr. Felipe Sepulveda Lopez

Profesor Guia Jefe Departamento de

Fundamentos de la Pedagogia
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e Las proyecciones de esta investigacién van en un apartado diferente a las conclusiones, del mismo modo las
limitaciones.

. Los anexos deben tener numeracion

« La bibliografia debe ser la que realmente se utilizé y estd incorporada en el desarrollo de este informe y si €s
de sitios web con la fecha de revisién.

Revisar los detalles registrados en el texto por la docente informante a fin de corregir lo solicitado
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Nota: Evalie de 1.0 a 7.0 cada uno de los Indicadores que se presentan esta pauta.

A. De La Formulacién del Problema (25%)

INDICADORES Nota
1. Construccién del objeto de estudio a partir de la presentacién de antecedentes empiricos, contextuales y tedricos. 5.5
2. Supuestos o hipdtesis de trabajo en correspondencia con el objeto de estudio. 5.0
3. Objetivos formulados con claridad y coherentes con el problema y el objeto de estudio. 4.0
4. Relevancla del problema de Investigacién en el contexto de las disciplinas pedagdgicas. 6.0
S. Adecuada Identificacién y/o definicién operacional de variables y/o categorias de analisis. 3.0
6. Fundamentacion y justificacidén del problema basado en antecedentes bibliograficos y de trabajos de investigacion 4.5
relevantes en el campo de estudio.
Promedio 4.7
B. DEL MARCO TEORICO REFERENCIAL (20%)
INDICADORES Nota
1. Pertinencia y relevancia de la bibliografia (sl corresponde a las disciplinas pedagégicas, actualizadas). 5.0
2. Uso del lenguaje técnico coherente con la temdtica estudiada. 5.0
3. Calidad y precisién del marco teérico/ Conceptual. 6.0
Promedio 5.3
C. Del Disefio Metodolégico del Problema (20%)
INDICADORES Nota
1, Precisién del enfoque o modelo de Investigacién. 4.0
2. Presentacién del método de Investigacién y su disefio. 4.5
3. Coherencia entre el enfoque investigativo, las fuentes de recogida de datos y el problema estudiado. 5.5
4. Precisién en la descripcidn de la poblacién objetivo o de los participantes, su rol y funcién que cumplen en la 4.0
Investigacién.
5. Precision de las estrateglas y técnicas de recogida de datos. 4.5
6 Descripcién del procedimiento investigativo y/o escenarios donde se realiza la investigacién. 4.0
7. Control de validez y conflabllidad y/o de credibilidad y conslistencia Interna de la informacién. 5.0
8 Consistencia entre unidad de andlisis, fuentes y técnicas de analisis de la Informacién. 5.0
Promedio

4.6




D. DeL CoNTENIDO TemATiCO ¥ LOS RESULTADOS D

TNDICADORES E LA INVESTIGACION (25%)
1. Procesami rot@
T e T S
3. Discusién de los resultados de | Uy . =
P € 1a Investigacién. 3.5
Ones sustentadas en los resultados o hallazgos. 3.5
z' Explicitacién de 1as proyecciones y e 1as imitaciones del estogi 3.0
. ::';QSZJQG;\CTS::ntre conclusiones, discusién y sugerencias que se realiza a partir de los resultados o hallazgos de ia 3.0
Promedio 3.3
E. DE LOS ASPECTOS FORMALES (10%)
INDICADORES Nota
1. Titulos pertinentes y sintéticos . -~
2.  Estructura organizada de los contenidos atendiendo al enfoque y métedo investigativo. 5.5
3. Correcto uso de ortografia. o
4. Coherencia en la redaccion. >
5. Sistematizacién en la formulacion de citas y referencias bibliograficas. 5.0
6. Uso del sistema de citas bibliograficas, de acuerdo a normas APA. 5.0
Promedio 53
2. RESUMEN DE LA EVALUACION
Aspectos Ponderacién | Nota Puntaje porcentual }
A. De la Formulacién del problema 25% 4.7 118 ]
B. Del Marco Tebdrico referencial 20% 5.3 1.06
C. Del Disefio Metodoldgico de la Investigacién 20% 4.6 N
D. Del Contenido Temético y los Resuitados 25% 3.3 —c
E. De los aspectos formales 10% 53 .
Nota promedio final 45

3. OBSERVACIONES O COMENTARIO DE SINTESIS.

Resuma su opinién global en un comentario, que a su juicio, revele los aspectos mas sobresalientes, tanto en lo referido a las
fortalezas, como a las debilidades de este Seminario de Investigacién, o indique las modificaciones que a su juicio deben
realizarse a este trabajo para proceder a su callficacién final,

El seminario de investigacién “Influencia de la percepcién auditiva del habla en nifios de segundo afio basico con trastornos
especificos del lenguaje y del déficit atencional”. Es un seminario que plantea una interesante tematica de investigacion, no obstante,
presenta falencias tanto de forma como de contenido, que deben ser superadas. Todas las observaciones en cada uno de los

apartados del seminario, se encuentran contenidas en este, las que deben ser analizadas junto a la Profesora guia. La calificacién del
Seminario es de cuatro coma cinco
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