UNIVERSIDAD CATOLICA DE LA SANTISIMA CONCEPCION
FACULTAD DE EDUCACION
PEDAGOGIA EN EDUCACION MEDIA EN LENGUAJE Y COMUNICACION

PENSAMIENTO CRITICO DESDE LA LIRICA VANGUARDISTA NERUDIANA
EN UN SEGUNDO ANO MEDIO DEL ESTABLECIMIENTO PARTICULAR
SUBVENCIONADO AMERICAN JUNIOR COLLEGE DE LA COMUNA DE

CORONEL

Seminario de Investigacion para optar al Grado Académico de Licenciado en
Educacion

Profesor Guia: Jorge Rosas Godoy
Integrantes: Ninoska Martinez Flores
Tania Mella Matta
Belén Mora Mufioz
Dario Navia Sarandona
Nicolas Vallejos Ormefio

CONCEPCION, ENERO DE 2017



DEDICATORIAS

Agradezco a Dios por ser el principal cimiento que fortaleci6 mi camino durante
estos cinco afos, por guiarme en los momentos de decision y ser indispensable en

mi vida.

A mis padres, Manuel y Maria, hermana Natalia y familia por su gran amor, apoyo y
paciencia en esta etapa que ya culmina, gracias por los consejos en situaciones
importantes y la motivacion para continuar dia a dia, a pesar de las pruebas y
circunstancias adversas. De verdad, soy una agradecida de Dios por tenerlos a mi

lado.

Mis amigos de toda la vida, muchas gracias por estar presente con su alegria y
amor, de igual manera a aquellos que felizmente conoci en el periodo universitario,
sin lugar a dudas han sido una bendicién y espero conservarlos por un tiempo
infinito.

“La esperanza que se demora es tormento del corazdn, pero arbol de vida es el

deseo cumplido” (Proverbios 13:12), y este deseo ya se cumplid.

Belén Mora Muioz



»”

“No hay imposibles cuando tienes fe

Agradezco a los principales impulsores de mis suefios, a quienes se alegraron por
mis triunfos y a la misma vez sufrieron mis tristezas. Esta tesis, este esfuerzo, este
logro lo dedico a mi padre, Alejandro Mella Rodriguez. Papd, usted merece este
reconocimiento publico por sus esfuerzos sobre humanos por sacarnos adelante.
Las personas tienen que saber que detrds de esta tesista hay una persona sabia,
sacrificada y de valores integros, alguien de quien estoy orgullosa de decir él es mi
padre. También agradezco con todo el corazén a mi madre, Jessica Matta, quien
con su amor y su discurso: “Yo crie mujeres valientes, fuertes que si caen se
levantan una y otra vez” se convirtié en refugio, en abrazo seguro ante la dificultad,
fuerza, motivacion, alegria y energia. Ademas, agradecer a mi hermana menor,
Alexandra, muchas gracias por cada dia sacar la nifia que llevo dentro. Tienes solo
11 afitos, pero para mi eres una pequefia gigante. Gracias por hacerme sonreir
siempre y por tu incondicionalidad genuina. Mi hijo de 4 meses, Matias Cérdova,
aqui esta mama. Por ti cielo, mar, tierra y amor infinito. Este es el mayor regalo que
puedo entregarte hasta ahora jEres mi vida! pequefio regalén. Gracias a tu padre
Bastian Cordova por su perseverancia, por ello es que puedo decir aqui esta mi

tesis, simbolo de nuestro comienzo como familia y compromiso de union.

Dios, gracias, muchas gracias por esta bendicion. Eres sabio, lleno de
misericordia y de amor infinito. Si hoy estoy aqui es gracias a ti. Quiero que el mundo
sepa que contigo no hay imposibles, contigo la vida es mejor y por ti es que hoy

puedo decir....... iLO LOGRE!. Gracias, padre.

Tania Mella Matta



En lo personal quiero agradecer a aquellos que creyeron en mi y me animaron a
seguir adelante en esta loca idea de ser profesor. Gracias a mis amigos y amigas
que siempre estuvieron ahi alentdndome, abuelas y abuelos con sus constantes
preguntas y alegrias cada vez que les decia que pasaba mis ramos, a mis tios y tia,
hermanos y hermana, a mis gatos que pasaron a ser parte fundamental de mi vida,
a Juan y su constante apoyo, a mi Nataly que en plena realizacion de esta tesis
siempre me decia “primero son los estudios” y sobre todo a mi madre, que fue la
persona que jamas perdi6 la fe en mi, me apoyd en todo momento y fue el pilar mas
importante en esta etapa de mi vida. Este logro es para ti, tus carifios, crianza,
comidita y amor de madre me llevaron hasta este punto tan importante de mi vida y
siempre te estaré agradecido, porque esto fue gracias a ti y nunca encontraré la
forma de terminar de agradecerte todo lo que has hecho por mi. Quiero dar las
gracias a este lindo grupo de tesis del cual fui parte, ya que esto no lo hubiese
logrado sin ustedes. Gracias a ustedes tuve el valor de sortear cada obstaculo que
esta etapa académica presentaba, y como no agradecer a nuestro profesor guia,

“El profe Rositas”, que nos orientd y alentd de una forma muy humana.

Para finalizar, quiero agradecer al mundo de la Fantasia y Ciencia Ficcion por
entretenerme y hacer volar mi imaginacion con cada produccion. De no haber sido
por series tan espectaculares como Breaking Bad, The Flash o peliculas tan
brillantes como Star Wars, Back to the future, etc., mi forma de ser seria muy

distinta. Por eso y mucho mas, gracias y algun dia voy a ver qué es un gigawatts.

May the force be with you.

Nicolas Vallejos



Al finalizar un trabajo tan arduo y lleno de dificultades como el desarrollo de una
tesis es inevitable concentrar la mayor parte del mérito en el aporte que has hecho.
Sin embargo, el analisis objetivo te muestra inmediatamente que la magnitud de ese
aporte hubiese sido imposible sin la participacion de personas e instituciones que
han facilitado las cosas para que este trabajo llegue a un feliz término. Por ello, es
para mi un verdadero placer utilizar este espacio para ser justo y consecuente con

ellas, expresandoles mis agradecimientos

Dedico esta tesis a mis padres Jacqueline Sarandona Inzunza y Claudio Navia
Sandoval, quienes a pesar de las dificultades, siempre estuvieron apoyandome
durante este largo camino. También a mis abuelos quienes velaron por miy siempre
estaban preocupados de que el estrés o las dificultades no me bajaran los animos.
Dedico esta tesis a mis amigos y comparferos, en especial a mi grupo, quienes
tuvieron que aguantarme durante este proceso y con quienes tuve el orgullo de
superar esta travesia. A nuestros queridos profesores, quienes siempre estuvieron
presentes cuando necesitaba ayuda, una aclaracion, su guia o simplemente una

palabra de apoyo.

Finalmente y no menos importante, agradezco a Dios, quien siempre estuvo a mi
lado mostrandome el camino, dandome las fuerzas para continuar cada dia y

brindandome paz en los momentos dificiles.

Dario Navia Sarandona.



“Hay hombres que luchan un dia y son buenos. Hay otros que luchan un afio y son
mejores. Hay quienes luchan muchos afos, y son muy buenos. Pero hay los que
luchan toda la vida, esos son los imprescindibles”.

A raiz de esta reflexion, parte de una famosa cancion de uno de mis cantautores
favoritos, es que quiero agradecer a quienes han forjado en mi un espiritu y
pensamiento autonomo, critico y libre, a quienes me instan a luchar a diario (y si,
tendra que ser para toda la vida jtiene que valerlo! Jajaja), a quienes me apoyaron
y confiaron en mi sin importar mis multiples errores: mis papas, Marcelo y Nayaly,
gracias a ustedes por potenciarme y creer en mi, por alentarme y ser
incondicionales. También, gracias a mi hermana, mi pequefa Petunia, por su amor
incondicional, por ser mi compafiera de amaneceres, de cafés y comidas nocturnas.
Agradecer a mi pequefio hijo Tomas por ser mi motivacion, mi cable a tierra y mi
amor mas noble y sincero que no podré encontrar en nadie mas, gracias por tu
admiracion, por creer en que mama es la mejor mama del mundo.

Gracias a toda mi apatotada familia: tios, primos, pero especialmente a mis
abuelitos, Israel y Meche, por sus sabios consejos y por siempre animarme a
avanzar. Un saludo mas que especial a aquella mujer que nos dejé en el momento
mas inesperado, pero de la que llevo su ejemplo mas vivo: ir por la vida con la
sonrisa mas sincera del mundo.

Gracias a mis amigos incondicionales, sé que aunque tomemos rumbos diferentes
sus energias y amor siempre estaran a mi favor, asi como los mios hacia ustedes.
Y por sobre todo gracias infinitas a Dios porgue sé que todo lo que soy y lo que seré
es gracias a El.

Ninoska Martinez



AGRADECIMIENTOS

Como equipo de investigacion agradecemos sinceramente a cada uno de aquellos
docentes que fueron parte de nuestra formacion docente, gracias por sus

ensefianzas, apoyo académico y consejos durante estos afios.

Como mencion especial queremos agradecer a nuestro profesor guia de seminario,
Dr. Jorge Rosas Godoy, gracias por creer en nosotros y en un proyecto que estaba
lleno de dudas, inseguridades y desconfianza, gracias por tomar el timoén y
orientarnos cuando nos veiamos desorientados. Gracias por su compromiso
incondicional, por sus consejos, su motivacion constante frente a diversos retos que
se nos presentaban, sin lugar a dudas recordaremos sus consejos, sus comentarios
de pasillos, su espiritu revolucionario y por creer no solo en nosotros, sino también
en toda la humanidad y de potenciar en nosotros las ansias de motivar a nuestros
estudiantes a pensar, analizar y mejorar para construir una sociedad mejor. “Solo
basta con cambiar la mentalidad de un solo estudiante para comenzar a cambiar el

mundo”.



INDICE

CAPITULO I: PROBLEMATIZACION.

Planteamiento del problema........... ..o 9-11
Pregunta de INVESTIGACION. ... 12
O EEIVOS . . e 12
Supuesto de INVESTIGACION. ... ... 13

CAPITULO II: MARCO TEORICO

INEFOAUCCION. ... e 14 - 15
1. Concepto de vanguardia............cooouiiriieii i 16
1.1 Vanguardia en LatinoameriCa............cooeiiiiiiiiii e 17
1.2 Vanguardiaen Chile..........ccooiiiiiii e 18 -19
1.3 Neruda vanguardista..............coooiiiiiiiii e 19 - 23
1.4 Lirica vanguardista nerudiana................cocooiiiiiiiiiii i 23-25
2 Didacticade lalenguay literatura.............coooieiiii i 25-27
2.1 Metodologias didactiCas..........ccceeiriiiii e, 28 - 30
2.2 Didactica de los géneros literarios..........cooviiiiiiiiiii i 30-33
2.3 Criterio de seleccion de poemas.........covvvviiiiiiiiiiieiee e, 33-34
2.4 Aproximacion al concepto de Educacion...............c.coeiiiiiineeenn. 34 -35
2.5 Aproximacion al concepto de Pedagogia...........c.cooeveiiiiiiiinnnn. 35-36
2.6 Pedagogia CritiCa.......o.ouieieiii e 36 -41
2.7 Pensamiento CritiCO. .........uiuiei e 41 -45



CAPITULO lIl: MARCO METODOLOGICO

3.1 Enfoque de INVESIGaCION. ...t 46 - 47
3.2 TIPO A INVESHIGACION. ...ttt 47 - 50
3.3 P0oDIaciON Y MUESEIA. ... ..o 50
S INSIIUMENTO. .ot ettt et et e ee e 51
3.5 Validacion del inStrumento. .. ... ..o 52
3.6 SECUENCIA DIAACHICA. ... eveeeeeiiiiiiiiiee et 52 -53

CAPITULO IV: RESULTADOS

4.1 Categoria de analisis

Categoria 1: CONOCIMIENTO. ... ... eeae e 54
1.1 Elementos del género lirico y trascendencia del “yo”...............ccoiiiiiiinnss 55-70
Categoria 2: INterioriZacioN. ... ... .o.iu e 70- 71
2.1 Comprension lectoray reflexiva.............ooooiiiiiii 71-78
Categoria 3: EXteriOrizacion. ... ......o.iuiuiii e 78 -79

3.1 Andlisis poético en la cosmovision del estudiante a partir del género lirico.. 79 - 87

CAPITULO V: Teorizacion Yy CONCIUSIONES ........coveeeeeeeeeeee e 88-94
5.1 LIMItacCioNEs. . ... 94 - 95
5.2 PrOYECCIONES. . ...ttt 95-97
CAPITULO VI: Referencias Bibliograficas............cooeevvveeeiiieeeeeiieeenenn, 98 - 102



CAPITULO I: PROBLEMATIZACION.

Planteamiento del problema

El desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes de ensefianza media
es un factor determinante al momento de enfrentarlos con la lectura, mas en tiempos
actuales donde es indispensable la participacion activa del educando dentro del aula
de clases. A pesar de ello, la reflexion y critica de obras literarias continla siendo
deficiente e insuficiente para la capacidad propia de los estudiantes y es inminente
generar espacios que permitan su desarrollo y formacion integral de los educandos.

¢, Cual ha sido la evolucion en el desarrollo del pensamiento critico por medio
de la literatura en la educacion chilena?

El presente trabajo de investigacion tiene como propdsito generar un encuentro
entre el estudiante, la literatura y su capacidad de reflexionar y criticar diferentes temas
gue abarguen los géneros literarios. EI Marco Curricular (2009) introducia un enfoque
comunicativo funcional, el cual, en relacién a lectura y literatura, privilegiaba la
interaccidon entre los estudiantes, pero obviaba, en cierta medida, la necesidad de
formar un caracter critico en el educando que le permitiera expresar opiniones acordes
a diferentes contextos, ideologias, movimientos literarios, etc. Las Bases Curriculares
(2013), especificamente, en Lengua y Literatura se desentienden del enfoque
mencionado con anterioridad, apostando por una mirada cultural, que permita una
comprension lectora a profundidad y un aprendizaje significativo para los alumnos, lo
gue involucraria la capacidad de estos Ultimos para ser sujetos activos que analicen
lo que leen, adquieran una vision critica frente a diferentes obras y puedan

relacionarlas con sus propias vivencias y experiencias de vida.



El Programa de Estudio de Lenguaje y Comunicacion, Segundo Afio Medio
(2011) propone entre sus Objetivos Fundamentales, “valorar con actitud critica la
lectura de obras literarias, vinculandolas con otras manifestaciones artisticas, para
desarrollar el pensamiento analitico, la sensibilidad social y la reflexiébn sobre el
entorno cultural y social actual’. (p.115). Este documento del Ministerio de Educacion
chileno resalta la actitud critica y desarrollo del pensamiento analitico en la sociedad,
interiorizando al estudiante con su entorno social, lo que presupone un planteamiento
de la obra literaria mas alla de la estructura superficial que conforma un texto e invitar
al estudiante a reflexionar sobre su propio contexto cultural y social.

Si bien este avance provoca una sensacién de cambio a nivel curricular en el
tema de las metodologias a utilizar y en como ensefar el contenido, se evidencia, en
la actualidad educacional, que no existe un mayor cambio en el proceder de la
ensefianza de la lectura teniendo como base a la literatura. De acuerdo a lo provisto
por el Ministerio de Educacion y esta postura cultural, como educadores nos
corresponde generar cambios en el aula desde la propia pedagogia. Desde esta
perspectiva es necesario preguntarnos ¢ Como desarrollar el pensamiento critico en
los estudiantes?

Segun Diaz (2001) citado en Lépez (2013), el pensar de manera critica no
puede concebirse como un hecho aislado del contexto y contenido determinado, por
lo que en el presente estudio se pretende fomentar esta capacidad de pensar y
reflexionar a través de la literatura, de forma particular, en la Lirica Vanguardista del
poeta chileno, Pablo Neruda. Un estudiante capaz de desarrollar esta habilidad
analitica obtendra una mejor base para desarrollar una vida profesional, debido a que

enfrentard de una forma mas racional y preparada los retos de la vida, en las areas
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personal y social. Por esta razon, es de suma importancia promover metodos que
acrecienten y motiven esta competencia en los estudiantes, ademas de realizar
actividades que contribuyan al desarrollo innato del pensar y reflexionar. En palabras
de Riétiga (2009), el pensamiento critico involucra una serie de rasgos intelectuales
que define la manera en la que un individuo se apropia del conocimiento, lo interioriza
y lo exterioriza en su relacion con los demas. Por este motivo, cabe destacar el rol del
profesor como sujeto mediador durante el proceso en que el educando comienza a
desarrollar su pensamiento, sin duda alguna este proceso deja de concebirse como
un simple hecho de transmision de contenido, sino todo lo contrario, el educador
entrega herramientas para que el estudiante genere su propia construccion del
aprendizaje, segun sus propias capacidades y convicciones. Asimismo, se le otorga
un rol importante al dialogo entre pares y con el docente, debido a que, se generan
diversas versiones e interpretaciones de las obras que leen, por lo que se estaria en
presencia de multiples significados en relacion a un mismo referente y esto incentiva
a los alumnos a generar sus propias opiniones y fortalecer sus decisiones.

Esta investigacion se sustenta a la Lirica Vanguardista nerudiana debido a su
alto contenido social y cultural, ademas la figura de Pablo Neruda es muy atrayente y
familiariza el contexto poético con la percepcion de poesia chilena que conocen y
manejan los alumnos. Es un espacio escogido para favorecer la comprension lectora
de los estudiantes, que estos ultimos sean capaces de relacionarla con sus
experiencias propias, sin necesidad de percibirla como un hecho ajeno a sus vidas.
Como docentes es necesario promover acciones remediales, a través de la didactica
de la lengua y literatura, que ejerzan cambios en las metodologias de su ensefianza

en la lectura, pero también de su trascendencia e influencia en el pensamiento.
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PREGUNTA DE INVESTIGACION

¢, Como potenciar el pensamiento critico de los estudiantes de un segundo afio

medio a través de la lirica vanguardista nerudiana?

OBJETIVOS

a) General.

Promover el pensamiento critico en estudiantes de segundo afio medio a través
de una secuencia didactica basada en la lirica vanguardista del premio nobel Pablo

Neruda.

b) Especificos.

° Generar espacios propicios para el desarrollo de la reflexion y el pensamiento
critico del estudiante a través de la lirica nerudiana.

° Implementar una secuencia didactica basada en el pensamiento critico a través
de la lirica de Pablo Neruda en su periodo vanguardista.

° Identificar elementos del género lirico en textos poéticos de la lirica

vanguardista del premio Nobel, Pablo Neruda.
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VIl SUPUESTO DE INVESTIGACION

Una secuencia didactica que considere la lectura y la reflexiébn en torno a la

lirica nerudiana vanguardista, en un espacio propicio, contribuye a desarrollar el

pensamiento critico en estudiantes de segundo afio medio.
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CAPITULO II: MARCO TEORICO

INTRODUCCION

La presente investigacion se articula bajo el tema del desarrollo del
pensamiento critico a través de la lectura con base en la lirica vanguardista del poeta
chileno, Pablo Neruda, debido a su relevancia en los contenidos a tratar en la unidad
de poesia en las Bases curriculares de Lengua y Literatura (2013). El estudio se
realizara por medio de una secuencia didactica, la que se implementara en alumnos
de segundo afio medio de la comuna de Coronel.

Ademas del tema principal se estudiardn otras tematicas que influyen de
manera directa en su realizacion. El primero de ellos es la Vanguardia, su influencia
en Latinoamérica y la transformacion social que produjo en diferentes paises del
mundo, entre ellos, Chile. Este subtema contribuira a generar ese espacio de critica
gue necesita el contexto escolar. Luego se abordara la Lirica Vanguardista de Neruda,
pues es el exponente escogido para trabajar con los estudiantes desde una
perspectiva critica social, que trasciende la literatura y porque es un fiel reflejo de la
poética chilena de todos los tiempos.

Un siguiente apartado es Didactica de la Lengua y Literatura, en el que se dan
a conocer diferentes metodologias y formas de ensefianza para que los alumnos
desarrollen su pensamiento, incentiven y motiven su lectura, asimismo, puedan
acrecentar su capacidad analitica y critica frente a diversas obras poéticas
nerudianas. Siguiendo el tema de ensefianza se hace mencion a una aproximacion
de Educacion y Pedagogia para contextualizar su funcion desde sus implicancias

tedricas. A continuacién se desarrollan factores influyentes al momento de generar en
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los educandos un pensamiento reflexivo y critico, como lo son la Pedagogia Critica o
Estudios Sociocriticos, que sirve como un método de liberacidén personal, ideoldgico y
social para los estudiantes y también para docentes, ademas se estudia el
Pensamiento Critico, su definicion, caracteristicas, y como este Ultimo situado en un
contexto permite conjugar el razonamiento con la reflexién.

El estudio adquiere vigencia debido a que se intenta dejar atras un enfoque
comunicativo-funcional, que aun persiste en establecimientos educacionales y que es
necesario desatender para implantar un enfoque cultural como el que se presenta en
las Bases Curriculares de Lengua y Literatura (2013). La investigacién presente se
sostiene en el eje de Lectura, que tiene como objetivo formar hombres y mujeres
comunicativamente competentes, que sean conscientes de la cultura que les rodea
ademas de otras culturas que influyen en la propia desde una perspectiva critica y
reflexiva. El ejercicio de la lectura en el curriculo se centra en la motivacion por el leer,
es decir, que los educandos se sientan motivados y sean capaces de gozar de la
lectura las veces gue lo deseen.

El leer reflexivamente beneficia el periodo que viven los estudiantes, el que se
caracteriza por la busqueda de su identidad, por lo que las diferentes obras leidas les
serviran para realizar una introspeccion acerca de si mismos, su contexto, y cultura,
pero no de una manera superficial, sino mas bien critica y reflexiva. Es por eso que se
debe generar una reconciliacion entre la lectura y los alumnos, pero no de manera
sistematica, sino como método de liberacion que les ofrezca diferentes visiones e

interpretaciones, en esta ocasion gracias a la literatura y poesia.
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1. Concepto de vanguardia

El concepto de vanguardia surge en el continente europeo a principios del siglo
XX, especificamente en 1910, a partir de ideas artisticas y fuertemente renovadoras
que lograron su apogeo en el periodo entre guerras de aquella época (Palanco &
Gutiérrez, 2009). Este movimiento, considerado uno de los mas radicales en lo que
respecta al arte, la cultura, la literatura y sus variadas manifestaciones, nace desde la
disconformidad politica y social que existia en ese entonces, esta divergencia provoca
la ruptura del pensamiento que hasta esos afios predominaba para dar paso a una
renovacion de las democracias de occidente y dejar atras el positivismo que se basaba
en la objetividad.

Los vanguardistas plantearon sus intenciones de manera clara y precisa,
reaccionaron contra los valores de la época, las producciones estéticas y la tradicion
literaria que mantenia la burguesia en ese periodo. Birger (1974) subraya el
vanguardismo como una mediacion del sistema artistico con la realidad, es decir, se
aleja del romanticismo, la inmediatez y la transparencia mientras que para los nuevos
creadores promueven una lente activa que deforma la vision de las cosas al gusto
propio de la persona, en otras palabras, esta mirada se aleja de la organizacion
canonica de la literatura con el fin de provocar la emergencia de realidades implicitas.

En relacion a lo anterior se infiere que, aunque los artistas poseen la capacidad
de irrumpir con la mimesis y hacen prevalecer lo inesperable, lo novedoso y
sorprendente en este periodo, esa caracteristica, cobra aun mas valor puesto que era
dificil de experimentar debido a los periodos y cambios culturales, politicos y sociales

gue sostenian las diferentes naciones europeas.
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1.1 Vanguardia en Latinoamérica

En palabras de De la Fuente (2007) con el modernismo la literatura
latinoamericana comienza a responder a las nacionalidades, sin embargo con el
vanguardismo se evidencian diferentes matices y experiencias culturales de cada
pais, que a pesar de seguir manteniendo correspondencias con Europa, los autores
coinciden en apostar por una poética y narrativa que insiste y apela a una fuerza de
voluntad que trasciende sus fronteras regionales y asi es como también lo plantea
Osorio (1988) “las manifestaciones vanguardistas responden a impulsos que surgen
de las propias fuerzas sociales que se abren paso en la sociedad latinoamericana”.(p.
28).

Aunque en los afios veinte las mayores influencias provenian de Francia y de
su reaccion o heredad de ciertos movimientos y autores, a inicio de los treinta ya no
sera asi, también se considerarAdn anglosajones, rusos y espafioles los que
conformaran un amplio catalogo de obras influenciadas por él.

La coyuntura internacional producto de los cambios de sistema politico y la
movilidad social producirdn esa internacionalizacion de la literatura, lo cual trae
consigo una estrecha vinculacion con las manifestaciones literarias y culturales
extranjeras.

La fuerza de este movimiento en otros paises de Latinoamérica influira luego

en el desarrollo de este estilo en Chile.
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1.2 Vanguardia en Chile

Como se menciond en el apartado anterior, la vanguardia que se desarrollé en
Europa fue influencia para el movimiento que se desarrollaria en Hispanoamérica y
Chile no seria la excepcion.

De acuerdo a lo expresado por Muiioz y Oelker (1993) en su Diccionario de
Movimientos y grupos literarios chilenos, en nuestro pais la transformacion social en
la que se manifiesta la vanguardia fomenta el declive de la aristocracia europeizante
y la valorizacion de los sectores medios y obreros, esto a causa de las nuevas
relaciones con Europa y Estados Unidos, las que hardn alin mas evidentes estas
influencias.

La consolidacion de la vanguardia se debid, en gran parte, a su caracter
contestatario la que surgi6 como una alternativa y reafirmé su propio circulo de
lectores los que simpatizaron con sus ideales criticos en relacion a los cambios
sociales que se manifestaron: crisis econdmica a nivel mundial, el auge de los
movimientos sociales, el ascenso de la clase media, entre otros.

Dentro de los autores y obras mas preponderantes del movimiento
encontramos a Juan Guzman Cruchaga, Pablo de Rokha, Juvencio Valle, Humberto
Diaz Casanueva. Sin embargo, para poder comprender la raiz y principal propulsor de
este movimiento en Chile debemos mencionar a Vicente Huidobro, el maximo
representante de la vanguardia europeizada, reconocido por sus escritos autbnomos
transgresores, en ellos dejaba en evidencia los problemas sociales, politicos vy
culturales que vivia la sociedad, su intencion no era obedecer la estética ya

establecida sino que corromperlas y embellecerlas de una forma nueva y critica.
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Es en este momento de la reconstruccion de la poesia que se manifiestan las
primeras ideas estéticas del vanguardismo europeo en Chile y comienza su
maduracion hasta su concretizacion. Es claro que cada uno de los autores y criticos
asumieron este cambio de la nueva poesia de forma distinta.

Finalmente, en la formacién y el desarrollo de esta nueva poesia en los afios
treinta suenan con fuerza los nombres de Pablo Neruda, Gabriela Mistral, Vicente
Huidobro y Pablo de Rokha los que fueron fuertemente influenciados por una variedad

de movimientos y tendencias que predominaban en ese momento.

1.3 Neruda vanguardista

Pablo Neruda fue uno de los tres pilares fundamentales en la vanguardia
Hispanoamericana junto con su libro Residencia en la Tierra, escrito en su mayor parte
en Wellawatha y finalizado en su casa ubicada en Betavia. La obra fue publicada en
el afio 1935 en Madrid y, en compariia de César Vallejo que publicaba su libro titulado
Trilce y Vicente Huidobro con Altazor, marcaron un antes y un después con esta nueva
moda que promovia una marcada revolucién mental, es decir, ya no bastaba con
aceptar lo que se proponia, sino que existia un cuestionamiento constante del porqué
de las cosas, es decir, tener una mirada mas critica.

Segun Neruda (2002) en sus memorias titulada Confieso que he Vivido, define
su poesia dentro de su obra como algo tristemente terrenal, puesto que esa tematica
enlutada nace producto de la masica que escuchaba el poeta en esa época.

Desde el afio 1924 hasta el 1935 (periodo donde se puede decir que Neruda vivid

su época vanguardista) publicé una serie de libros y trabajos, estos son:
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(1924) Veinte poemas de amor y una cancion desesperada

(1925) Dirige la revista Caballo de Bastos

(1926) Publica Anillos, junto con El habitante y su Esperanza

(1933) Se edita ElI Hondero Entusiasta y el famoso Residencia en la Tierra

(1935) La revista Cruz y Raya edita las dos primeras partes de Residencia en

la Tierra.

Veinte Poemas de Amor y una Cancion Desesperada es considerado como uno
de los libros méas exitosos del autor o, como indica Yurkievich (1984), el libro de la
famay el entusiasmo, puesto que, para algunas zonas de América, es conocida como
la mejor entre sus obras escritas. Lo anterior habla del impacto que logré y la fuerza
gue consiguib este libro una vez publicado, algo no menor para lo que seria el inicio
del movimiento vanguardista que se estaba ejerciendo en esos afos. El tema del amor
y la pasion se trat0 y expreso de una forma nueva, Unica, de una manera jamas antes
vista, lo que hizo que la juventud se rebelara, se diera cuenta que existia algo llamado
libertad de expresién y que si él podia usar eso en su libro, ellos también, porque todos
poseian ese derecho que estaba tan enterrado y, hasta ese momento, nadie se habia
encargado de desenterrarlo. La obra escrita Veinte poemas de amor vino a provocar
una especie de nerudismo en muchos aquellos que leian el libro, lo que incitaba a los
elogios, pero a la vez a las primeras copias de los moldes primeros para comenzar a
escribir, tal como dice Cardona (1955) “Trajo consigo enfermedades y saludes,
negaciones y afirmaciones espléndidas”, es decir, la obra consiguié un impacto como
ningun otro, ser potente y amado por el publico, pero ser a la vez ese “factor malo”

gue hizo que la sociedad comenzara a preguntarse cosas y a expresarse finalmente.
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En el afio 1925 Neruda escribié un libro que, segun Cardofia (1955), para muchos
es desconocido, su titulo es Tentativa del Hombre Infinito y a pesar de su poca
promocion, escasa lectura por parte del publico y ser el menos estudiado entre todas
sus obras, es una de las mas importantes. Tal como indica Cardofia (1955) en su

articulo:

La razén por la cual ha pasado inadvertido para muchos, y no ha merecido
las ediciones de los poemas de amor, es bien sencilla: no esta escrito para
la facil lectura, incbmoda de buenas a primeras con su falso hermetismo y

Su cerrazon aparente. (Seccion Tentativa del Hombre Infinito, parr. 2).

Es decir, se podria decir que este titulo goza de lo anteriormente dicho, libertad
de expresion, puesto que es una obra donde Neruda se da una licencia como escritor
al expresarse de la forma que él estima conveniente, sin ataduras, entregando algo
que, de hecho, costaba para sus lectores darle una légica y al final provocé que se
alejaran de dicho libro.

En 1926, en conjunto con Tomas Lagos, se dispuso a escribir y publicar Anillos.
Inicialmente, la obra estaria dedicada (y ese era su principal fin) a su amigo poeta
Alberto Rojas Jiménez, pero al momento de publicarse, la dedicatoria no estaba
incluida. El nombre de la obra se debe a que, segun Cardona (1955), “Pablo Neruda
y Tomas Lagos en forma simultanea crean unas prosas poéticas a las que dieron el
nombre de Anillos por haber enlazado en ellos sus estilos”. (Seccion Anillos, parr. 1).

“Anillos, nombre insustituible, es una afinidad electiva, un ver el mundo con los

mismos 0jos, de tal manera que la prosa de uno y otro apenas difiere en realizaciéon
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y tratamiento de imagenes”. (Cardona, 1955, Seccion Anillos, pérr. 3). A tal punto llega
lo anterior, que muchas veces no se puede diferenciar el estilo de uno y del otro, por
lo que, al momento de leer, apenas se logra hacer una diferenciacién de ambos
autores.

El Hondero Entusiasta se publicé en el afio 1933. Esta obra, que comenzé6 a
escribirse cuando Neruda solo tenia 18 afios de edad, esta fuertemente influenciada
por el autor Carlos Sabat Ercasty, puesto que en ese momento Pablo Neruda leia El
Hondero en Santiago, provocando que esta obra influyera, de alguna manera, en la
creacion literaria de Pablo y su Hondero Entusiasta.

Cardona (1955) afirma que el hecho de que el poeta chileno se viera
influenciado por Sabat (que, dicho sea de paso, él mismo se lo confirmé mediante una
carta que nuestro autor chileno le envié a Sabat) provocd que rompiera y cortara
partes de sus poemas Yy, finalmente, terminara publicAndolo diez afios mas tarde,
cuando ya la herida habia por fin sanado.

Al entregar la segunda edicion del Hondero a la prensa, el poeta chileno seguia
resentido por haber sido influenciado por autores externos sin darse cuenta, es por
eso0 que cede su obra a la editorial de la Imprenta Universitaria de Santiago como una
especie de documento valido para todos aquellos que se vieran interesados en la
poesia nerudiana. El autor del libro en cuestion definié su creacién como el resultado
de una juventud excesiva y ardiente, y auto discrimina su obra. Aun asi, segun
Cardona (1955), este es muy bien recibido por el publico, tan bien recibido como
Veinte Poemas de Amor y una Cancién Desesperada, ya que los lectores lo sienten

como una obra donde predomina el tema amoroso y césmico.
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Si bien Neruda entrega sus versos para aquellos que saben de poesia, existe
otro grupo de personas, segun Cardona (1955), que lo perciben, ven y sienten como
algo nuevo, lo cual es totalmente inédito y debe ser explorado y entendido por todos,
provocando a la larga que hasta en la actualidad, El Hondero Entusiasta aun siga
vigente.

Para finalizar, su obra titulada Residencia en la Tierra, que data del afio 1925
a 1932, esta divida en tomos, en donde Ibafez (1975) sefiala que Neruda ha
madurado sus niveles de mundo y se expresa de forma americana como tal, pero
enriquecido con lo aprendido en otros lugares del planeta, matizando este
americanismo en algo ain mas grande y bello. El lenguaje poético empleado goza de
una filosofia Unica y se ve formado por una alta gramatica. En sintesis, Neruda llega
a escribir su obra vanguardista mas potente y que, con el tiempo, seria recordado
como uno de los tres mas importantes (junto con Trilce de Vallejo y Altazor de
Huidobro).

En esta obra, que gran parte fue escrita en el barco donde él recorria parte del
mundo, se puede notar un cierto dejo de exotismo y, a la vez, un desprecio por lo
convencional, muy vanguardista por lo demas, por lo que, si bien los escritos se ven
influenciados por el paisaje oriental (durante cinco afios viajé por Japon, China, Siam

e Indochina), estd muy cargada con lo que es el dolor y la complicacion en si.

1.4 Lirica Vanguardista Nerudiana.

Neruda vanguardista comienza a surgir con su famosa obra titulada
Crepusculario, la cual fue publicada en el aiflo 1923. El libro anteriormente mencionado

corresponde a un recopilatorio de poemas que fueron escritos entre 1919y 1923, por
23



lo que se afirma que el autor poseia entre los 15 a 19 afios de edad. Si bien, el
vanguardismo comienza de lleno en el afio 1924 en Latinoamérica, en esta obra se
apreciaban aspectos vanguardistas, puesto que Villegas (1980) nos dice que en
“Crepusculario”, aparte de los temas relacionados al amor, se puede notar la presencia
de lo que es la protesta social, es decir, en este punto ya se comenzaba a desarrollar
un Neruda vanguardista, si bien aun parecia ser novato su origen como tal, se
evidencia con anterioridad.

Al tiempo después la lirica nerudiana influenciada por la vanguardia, comienza
a surgir con el libro Veinte Poemas de Amor y una Cancion Desesperada (1924). En
estos poemas se puede notar una conexion que posee el poeta con lo césmico, con
lo terrenal y, tal como dice Ibafiez (1975), goza de una potencia elemental e instintiva
gue se da a conocer mediante poemas mas sensibles conectados con el pensamiento
de Neruda y su cosmovision sin dejar de lado el componente erético tan propio del
poeta, que proviene, en este caso, de sus primeros amores de los cuales se inspird
para poder escribir gran parte de este libro. Cabe destacar que no todo es amor,
erotismo y conexiones fantasticas, también se introduce, segun Cardona (1995), lo
gue podria llamarse una especie de critica al cinismo de la sociedad que se cree
intocable y que desestima aquello que no se considera dentro de sus estandares ni
canones.

Luego, con El Hondero Entusiasta (1924), Tentativa del Hombre Infinito, El
Habitante y su Esperanza y Anillos (1926), todo se asocia, conecta y concluye con
las dos primeras Residencias. Aun asi, tal como dice Ibafiez (1975), Neruda, por mas
subliminal u oscura que su poesia se torne, no se considera un poeta surrealista, sino

como alguien realista, que va directo a lo que es la experiencia de la vida misma.

24



En los dos primeros volimenes de Residencia en la Tierra (1935-1945), Neruda
representa como nuestro mundo es consumido, como se derrumba lentamente, da a
conocer la verdad de manera poética e infernal. El lenguaje utilizado para expresar
de forma escrita los poemas es, tal como indica Ibafiez (1975), compacto y uniforme,
poético pero conciso para indicarnos todo esto que ocurre a nuestro alrededor. Segun
Cardona (1955), la técnica y tematica utilizada en Residencia en la Tierra esta
cargada a la desesperacion y refleja el desprecio de Neruda frente a lo convencional,

a lo ya establecido que se asimila y acepta sin cuestionamientos.

2. Didactica de lalenguay literatura

La didactica de la literatura es un espacio disciplinario donde se entrelazan la
literatura como practica comunicativa-lingiistica y la didactica como actividad
comunicacional, tanto en su planificaciébn como su programacion y acto didactico. La
didactica de la literatura integra un conjunto de existencias como la concepcién de lo
literario, la concepcion del hombre y la actitud, tanto del maestro como del estudiante,
frente al aprendizaje de lo literario. Esta disciplina enfocada como area de reflexion,
se ha formado desde finales de los afios sesenta, durante los cuales comenzo6 a ser
evidente que el modelo de ensefianza literaria del siglo XIX resultaba inadecuado para
la nueva sociedad occidental postindustrial, lo cual ha provocado que la reflexion
educativa busque soluciones y avances en las distintas disciplinas que han ido
construyendo horizontes educativos. De esta forma comienza a ser mas notoria la
emergencia presente en la didactica de la lengua y la literatura puesto que, como
Garcia (1995) explica, "la didactica de la literatura es un campo cientifico ain en

proceso de definicién, pues si bien los estudios filoséficos, de un lado, y los estudios
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pedagogicos, de otro lado, tienen una dilatada tradicion universitaria.” (p.8). Esto da a
entender que el tema de la didactica en la ensefianza de la literatura es de gran
importancia, ya que cada avance que se logra en este campo en especifico influye de
manera contundente, tanto en su posicionamiento, como en su crecimiento y estudio
significativo o en su evolucion y renovacién como metodologia.

Con respecto al posicionamiento de la didactica y la lengua, Ruiz (2011) lo

explica como:

Un campo de conocimiento, es decir, que se trata de un campo de estudio,
de indagacion y experimentacion, y no Unicamente una actividad practica.
Por otro lado, significa que el centro de esa disciplina con voluntad de

cientificidad es el proceso de ensefianza y aprendizaje. (p.13).

Por lo tanto, da a entender que la didactica referida a la lengua no solo es un
producto préactico, sino que se adentra en profundidad en el proceso de la ensefianza,
por lo que su foco no solo es la practica de este aprendizaje, mas bien es el
aprendizaje de este proceso en si.

El planteamiento de ambos autores deja entrever la necesidad que surge de ir
evolucionando la manera en que se interactla con los saberes literarios, en especial
teniendo en cuenta la visién de la sociedad actual y como esta aborda la literatura en

el proceso de ensefianza. Ruiz (2011) también explica que:

Hacer didactica no es ensefiar lengua o literatura, sino construir
conocimiento sobre su ensefianza y su aprendizaje, aunque la finalidad de

dicho conocimiento sea la misma practica educativa. De hecho, el objetivo
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final de la didactica es la mejora de la ensefianza de las lenguas y la
literatura, ensefianza que discurre en contextos variados y cambiantes, de
cuya investigacion debe extraerse conocimiento tedrico y practico para una

actividad siempre situada. (p. 14).

Esta explicacion incita a reflexionar la forma en que se ensefa la literatura y
como se practica su didactica, por lo que se muestra una de las caracteristicas mas
llamativas de esta disciplina, el pluralismo metodoldgico.

El pluralismo metodolégico es un concepto relacionado con la multiplicidad de
metodologias que pueden ser usadas durante el proceso de implementacién de la
didactica, en este caso, de la literatura. Esto deja de lado la desvalorizaciéon o la
tendencia a mantener obsoletos los métodos antiguos, es decir, donde se tratan de
reemplazar los campos de estudios ya establecidos por otros, los cuales se encargan
de invalidar a los mas antiguos sobreponiéndose como los nuevos y validos.

En el caso del pluralismo, el campo de estudio toma paradigmas paralelos, los
cuales en vez de reemplazar al anterior 0 mas antiguo, converge desde distintos

planteamientos generando distintos puntos de vista. Asi lo explica Garcia (1995):

En los estudios literarios y aln mas en los Didacticos no hay ninguna
tendencia que haya reemplazado a las demas como método
universalmente valido. Se podria hablar mas bien de paradigmas paralelos,
es decir, aproximaciones de estudios que convergen desde distintos
planteamientos (por ejemplo, un estudio sociolégico y otro semiolégico
pueden confluir en el estudio de los tépicos y contenidos de una novela

rosa). (p. 9)
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2.1. Metodologias didacticas

La ensefianza de la literatura resulta muy sensible a los cambios producidos en
los mecanismos de produccion cultural y de cohesion social de los distintos momentos
histéricos. Ello se debe a que la literatura se sitla en el campo de la representacion
social, refleja y configura valores e ideologias, y participa en la forma de
institucionalizar la cultura a través de la construccion del imaginario colectivo. El
modelo educativo adoptado responde, asi, en primer lugar a la funciébn que cada
sociedad atribuye a la literatura. Este rol se corresponde con la determinacion de los
contenidos docentes, de una seleccidn de textos y de las practicas de ensefianza en
el aula.

Segun el avance que comenzd a suponer el sistema de ensefianza de las
nuevas metodologias ocurrié una transformacion de una forma de proceder pasiva a
una altamente activa como explica Garcia (1995) al decir:

Quizd como reaccion al modelo de ensefianza tradicional, ciertamente
pacificadora, y debido al reciente auge y difusién de los Métodos Activos
en todas las areas pedagogicas, se ha generado una corriente de promover
la actividad como nucleo esencial de la clase de literatura, desde los talleres

a las actividades de animacion de todo tipo. (p. 130)

Con esto se deja entrever que el cambio principal en las metodologias usadas
en esta nueva época de la ensefianza, se centran mayormente en que logren utilizar
técnicas de educacién activa y consigan acomodarse a la nueva visién de la

educacion.
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Algunas de las metodologias utilizadas para contrarrestar el uso especifico de
la memoria y la historia como método exclusivo de impartir la literatura es el de
Talleres Literarios. Estos buscan ver de una manera didactica y mas activa la literatura
dentro del aula. Por otra parte se utilizan otras metodologias dependiendo de la
finalidad a la que se quiere llegar al momento de la ensefianza, haciendo mas
especifico el sentido que se toma durante el aprendizaje. Un ejemplo de esto es el
Taller de creacion iconico literario como explica Garcia (1995): "En un principio se
pensd en unas clases-taller que desarrollasen la creacién iconico literaria no sélo
como medio interdisciplinar, sino para enlazar con los codigos de los mass media tan
conocidos por un adolescente” (p. 142). Este estilo de metodologias fue
evolucionando paulatinamente para acomodar su estructura novedosa, en
comparacion con la tradicional, dandole objetivos y una realizacién adecuadas a la
estructura activa que se pretende lograr durante el aprendizaje.

Otra metodologia usada es la composicion literaria, esta es una forma de
expresion latente en el proceso de ensefianza en la literatura, la cual puede ser usada
como herramienta que brinda un gran nimero de matices a la hora de ensefiar, pero
gue también por la amplia cantidad de criterios con los que se puede realizar, pudiera
llegar a generar confusion al momento de ser llevado a la practica. Garcia (1995)

explica esto de la siguiente forma:

La composicion literaria es uno de los temas mas manidos cuando se habla
de la ensefianza del lenguaje en general, pero es también uno de los
aspectos mas confusos y donde reina una mayor heterogeneidad de
criterios. Esto se hace palpable nada mas con abordar el tema de la

terminologia. Efectivamente, comprobamos que unos autores hablan de
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composicion oral o escrita, otros de redaccion, otros de ejercicios de
expresion escrita, etc. El mismo adjetivo -composicion "literaria”- nos revela

el equivoco de partida. (p. 144).

Todos estos talleres permiten al estudiante desplazarse por distintas
experiencias que posibiliten mejorar y completar su ensefianza que estén
estructuradas en una metodologia activa que genere en el educando un mayor
empoderamiento de sus saberes. A su vez, las metodologias usadas deben ir
acomodandose paulatinamente a los avances y estados de aprendizaje del
estudiante, moldeando los niveles de progresiéon de este, dependiendo de su ciclo o

experiencia.

2.2. Didécticade los géneros literarios

Los géneros literarios son un concepto base de lo que es la ensefianza de la
literatura, si bien son ampliamente conocidos y desde joévenes los estudiantes tienen
nociones basicas de ellos, esto no los hace menos importantes al momento de
describir el perfil curricular en un curso de iniciacion a la literatura. Una de las
principales caracteristicas de los géneros es su facilidad de adaptacion, como es
l6gico, muchas veces un tipo de género dejara de ser tan cotizado como otro, pero
esto no produce su desaparicion o final, mas bien, produce en ellos una adaptacion a
la nueva tendencia que predomina en ese momento. Por esto es importante tenerlo

en cuenta al momento de ensefiar sobre la literatura, tal como explica Garcia (1995):
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Mas justo es, pues, decir que un género no se inventa ni evoluciona
linealmente sino que se va adaptando a nuevas necesidades sociales. Por
ejemplo, el Quijote no es una continuacion mas, en clave comica, de los
libros de caballerias. Su propia concepcidn subvierte las estructuras de la

novela de caballerias. (p. 198).

Con esto se puede dar paso a entender mejor la importancia de llevar al aula
la ensefianza de la literatura de forma clara y precisa, si bien se mantiene la vision de
los géneros literarios como un concepto, es bueno tener en cuenta su importancia y
funcionalidad al momento de concretar el aprendizaje.

En el proceso de ensefianza y aprendizaje de los géneros literarios es
importante remarcar la necesidad de definir cada uno de estos por su operatividad, o
sea, el para qué sirven y en qué casos se utilizan. Esto va de la mano con la capacidad
altamente cambiante que poseen los distintos tipos de géneros, lo cual también
produce un cambio importante al momento de ensefarlos, ya que pueden ser
abordados desde una amplia variedad de puntos o enfoques. Gracias a esto existen

multitudes de formas de ensefarlos, como propone Garcia (1995):

Por todo ello, la aproximacion a los géneros no deberia ser simplemente
formal, al estilo de limitarse a describir la morfologia de la narracién, de la
poesia o del drama. La esencia de la obra literaria s6lo puede captarse en
el proceso de produccién- recepciéon. Ciertamente, existen unos soportes
de diversos géneros que el alumno debe conocer, como el narrador, el
personaje, la temporalidad... y sin duda es bueno que los alumnos desde

Primaria se familiaricen con estos elementos minimos. (p. 199).
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Gracias a esta afirmacion se puede explicar otro punto importante sobre la
ensefianza de los géneros, su did4ctica. Al ser un concepto cambiante y modificable,
los géneros literarios son también contextualizables, esto quiere decir, que pueden
adecuarse facilmente al contexto de ensefianza que se estime conveniente, lo cual
puede marcar la diferencia entre si la transmisién de conocimientos es recibida de
buena forma o por el contrario, no genera la aceptacién buscada. Si bien esté claro
que los conceptos bésicos del tema literario y de los géneros en si deben ser
ensefiados progresivamente a través de la vida estudiantil del individuo, es importante
recalcar que la persona, en este caso el estudiante, lograra contemplar y recepcionar
la informacion referente al tema literario de mejor manera si consigue generar una
conexién con esta y por consiguiente sentir que no solo es una materia mas que se le
ensefia sino que esta presente en su mismo contexto, haciéndola mas cercana y
comprensible para €él. Un ejemplo de lo anteriormente mencionado es lo que afirma

Garcia (1995):

Ya lo hemos dicho antes. No podemos negar el valor instrumental que
supone el familiarizarse con ciertos patrones textuales, incluso el imitarlo.
Ahora bien, desde el campo de la conceptualizacion, ello no debe llevarnos
a incurrir en faciles simplificaciones. Un género no es un instrumento
atemporal sino mas bien lo que dice Kromer, “acufiacion histérica” o, como
diria la teoria de la recepcion, una “virtualidad” que se actualiza o no
dependiendo de ciertas condiciones del proceso comunicativo autor-texto-

publico(s) (p. 199).
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Con esto, deja ver que la importancia de la ensefianza de los géneros como
conceptos e instrumentos literarios, se relaciona con el uso que se le otorga y por
ende el enfoque con el cual se presenta frente al estudiante. Por esta razon elegir una
vision especifica de la literatura y contextualizarla, ya sea como parte de la didactica
de la narrativa, la poesia, la lirica, etc., permite que esta sea mas que un saber o una
materia en especifico y pase a formar parte del mismo proceso de ensefianza. De esta
manera se vuelve parte del estudiante, quien puede apreciarlo y procesarlo de una

manera mas adecuada y comprensiva.

2.3. Criterio de seleccion de los poemas

Los criterios escogidos para la seleccion de los poemas que se utilizaran para
promover el pensamiento critico en los estudiantes estan basados en las distintas
lecturas realizadas durante esta investigacion, si bien fueron seleccionados debido a
gue mantienen concordancia con la tematica a tratar, también su eleccién fue basada
en la facilidad con la que estos pueden ser usados y contextualizados en la realidad
actual que viven los estudiantes en nuestra sociedad. Por una parte se prefirié el uso
de poemas que se centraran en el periodo de vanguardia de la obra de Pablo Neruda,
el cual abarca el periodo desde 1924 hasta el 1935, por lo que las obras que no se
encuentran dentro de estas fechas fueron desestimadas para el propoésito de la
investigacion. Por otra parte, se determind que los poemas escogidos pudieran servir
para el desarrollo del pensamiento critico, ya que es el principal criterio de seleccion,
puesto que es el tema central del estudio. Esto deja una brecha mas acotada en
cuanto a las obras que, pertenecientes a Neruda, cumplian los criterios necesarios.

Finalmente se centro en el tipo de estudiantes y contextos en los que se implementaria
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esta propuesta, ya que segun la apreciacion personal y basandose en la
contextualizacion pertinente de la realidad estudiante-establecimiento-sociedad,
algunos poemas y obras pertenecientes a la vanguardia o con posibilidad de uso para
el desarrollo del pensamiento critico, no lograban ser acoplados al contexto general
del aula de clases que apunta esta propuesta y por lo tanto no cumplian con las

caracteristicas necesarias para ser elegidos como material de esta investigacion.

2.4. Aproximacion al concepto de educacion

El educar es un proceso complejo que tiene como fin Ultimo transformar al ser
humano y prepararle para la vida con fundamento en los principios y valores que
conforman a la persona. El Diccionario de la Real Academia Espafiola (2001) define
educacion como “accion y efecto de educar’” (p.864) con mas exactitud la
epistemologia de este concepto segun la propuesta de Fermoso (1985) citado en
Munoz (2009) proviene de términos en latin: “educere”, que significa “salir o fuera” y
“educare” que es “guiar o conducir hacia afuera” De esta manera la idea de educacion
se expresa en el instruir y formar al ser humano, desde lo interno, fortaleciendo sus
habilidades y destrezas que le permitiran un desarrollo personal y social durante el
resto de su vida.

Pozo (2004) entrega una definicibn de educacién, que para la presente

investigacién adquiere sentido y significado, esta es:

La educacion trata, en definitiva, de hacer a la persona mejor de lo que en
un principio es, en un permanente proceso de perfeccionamiento. Por lo

tanto, la educacion es un fendmeno eminentemente humano, al tratarse de
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una actividad cuyo destinatario es la propia persona, por encima de lo

meramente biolégico y ambiental. (p. 37)

El educar es un proceso continuo que abarca diferentes areas del sujeto como
lo son la inteligencia, el entendimiento, su conocimiento, entre otras, si estas se
desarrollan de manera constante la persona estara mejor instruida en su relacién con

la sociedad.

2.5. Aproximacién al concepto de Pedagogia

Los términos de Educacion y Pedagogia desde tiempos antiguos han estado
relacionados y, para la gran mayoria, tienden a ser conceptos con similares
significados, a pesar de ello, es fundamental apreciar lo siguiente: “La Educacion,
hecho histérico y social, ha encontrado en la Pedagogia la discursividad formal que lo
expone como un conocimiento metddico, sistematizado y unificado, y lo proyecta en
una praxis educativa” (Cruz, 2005:9). En palabras simples, la autora constata que por
medio de la Pedagogia se genera una accion de caracter reflexiva y transformadora
en la Educacion.

Segun lo expuesto en el parrafo anterior y Ordofiez (2004), la accion
pedagogica debe ir mas alla del pensamiento en base a la creacion de metodologias
de ensefianza y areas de apoyo para los estudiantes. Esta mirada genera un punto
de vista reduccionista conforme a lo que es pedagogia, la misma autora en su articulo

entrega una propia definicion del término como:
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Una disciplina que dialoga entre la teoria y practica y que requiere de la
primera para producir mejoras y avances de la segunda en el aprendizaje
de los seres humanos, todo esto de la mano de la experiencia e

investigacion. (Ordofiez, 2004:7).

Desde el ambito educacional, la pedagogia debe ser entendida como una
ciencia o arte que va mas alla del estudio de la educacion, es necesario comprender
su importancia y relevancia en el proceso educativo desde si misma para mejorar
desde la praxis el proceso de ensefianza-aprendizaje en los estudiantes, siendo ellos

participantes activos en él.

2. 6. Pedagogia critica.

Garzon & Padilla (2010) en su estudio sefialan que, Paulo Freire, da a conocer
la vision de una educacion liberadora revolucionaria como oposicién o critica ante el
sistema capitalista luego de la segunda guerra mundial, pues una de sus
consecuencias es que el sistema social sufre un desequilibrio que conforma un
espacio para ideologias revolucionarias. Bajo este precepto es importante mencionar
que, para Paulo Freire, la educacion sobrepasa los limites de su propio campo de
estudio, debido a que conlleva aspectos sociales que son totalmente relevantes, tales
como la desigualdad, pobreza, sectores marginados, entre otras. En Garzon & Padilla
(2010) dichas circunstancias sociales son catalogadas por Freire como situaciones de
opresion dominadas por el poder lo que desencadena en la deshumanizacion. Sin
embargo, no solo se trata de que la sociedad esta dominada, sino que también la

acepta por miedo a la liberacion. Por ello, es que a través del temor y la opresion al
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hombre se le prohibe ser segun su propias ideologias, es decir, lo que se busca es
crear objetos de dominacion y adoctrinamiento que carezcan de instruccion educativa.

Desde la perspectiva opresiva dominante, los oprimidos son responsables de
su propia condicion. Como solucion a ello se plantea la posicion de domesticacion
para someterlos, no obstante, Garzon & Padilla (2010) enfatizan en que Paulo Freire
es contrario a la idea de sometimiento, pues considera que la sociedad debe luchar
por sus necesidades y derechos a través de una practica liberadora, debido a que no
basta con solo tener conciencia de la realidad o capacidad de reflexiébn sobre el
sistema capitalista, sino que es imprescindible la ejecucion de acciones contra las
estructuras sociales opresoras.

Garzén & Padilla (2010) mencionan que para Freire la praxis liberadora se
centra en posibilidades de libertad y creatividad humana a pesar de estar inmersos en
un sistema politico econdmico opresivo. “Su objetivo es descubrir y aplicar soluciones
liberadoras por medio de la interaccion y la transformacion social, gracias al desarrollo
de la concientizacion” (Garzon & Padilla, 2010:4). Se trata de alcanzar un mayor grado
de conciencia de la realidad sociocultural que rodea a los oprimidos del sistema y la
capacidad que tiene la sociedad para transformar dicha realidad a favor de ellos
mismos, dicho de otro modo, mediante ejecuciones concretas transformadoras se
avanzaria de una pedagogia del oprimido a una pedagogia permanente de liberacion.

Para lograr lo mencionado anteriormente es que, Garzén & Padilla (2010)
afirman que, Paulo Freire, cree que es necesaria la participacién de la educacién
donde la reflexion forme al propio ser y lo concientice de la lucha practica que debe
llevar a cabo para transformar la realidad y asi acabar con el sistema opresivo

dominante en el que se esta inmerso.

37



Garzon & Padilla (2010) destacan que en los analisis realizados por Paulo
Freire, aparece una critica a la educacién de su tiempo, denominada como educacion
bancaria, la cual consiste en que el educador conduce al alumno hacia la
memorizacion, es decir, se hace referencia a que el educando es un recipiente que
solo recibe contenido que debe memorizar de manera mecéanica. Freire (1980) citado
en Garzon & Padilla (2010) senala que “la tonica de la educacion (bancaria) es (...)
narrar, siempre narrar de modo que en ella el educador tiene la tarea de llenar a los
educandos con los contenidos de dicha narracion y éstos solo reciben pacientemente,
memorizan y repiten”. El profesor, cumple la funcion de transmitir el contenido
mientras que los estudiantes actlian como agente pasivos en el proceso de ensefianza
aprendizaje. Ahora bien, la educacion bancaria es parte del sistema opresivo que
busca cambiar la mentalidad de los educandos, con el fin de provocar que no
reflexionen sobre las practicas, sino mas bien, se fomenta el pensamiento desde la
ignorancia, lo cual genera una contraccién, pues se transforma la mentalidad
potenciando la ignorancia y se inhibe la reflexion sobre las practicas liberadoras.

Garzén & Padilla (2010) al hacer explicita la oposicion y critica que mantiene
Paulo Freire acerca de la educacion bancaria es que en sus investigaciones propone
elementos que se relacionan entre si para desarrollar el proceso de liberacion desde
la base de la educacién. Dichos elementos son: concientizacion, dialogo,

coeducacion, relacién hombre-mundo, solidaridad, dinamica, critica y analisis.

1. Concientizacion: Mediante el proceso de ensefianza aprendizaje se orienta
al individuo a ser mas de lo que ya es o cree ser. Se pretende que el hombre aprenda
a formarse a través de las situaciones de la vida cotidiana, es decir, mediante la

experiencia diaria se pueden generar situaciones de aprendizaje reflexivo, y asi crear
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conciencia de la realidad que provoque la realizacion de acciones por la libertad. Toda
la responsabilidad de redescubrir y pensar acerca de la realidad para poder
transformarla recae en la propia persona, pues se trata de pensamiento o ideologias
gue no deben ser manipuladas, es por ello, que el desarrollo de los pensamientos

debe ser estrictamente personal.

2. Didlogo: El medio para lograr la concientizacion es el dialogo, pues en el
proceso educativo es capaz de desarrollar procesos de liberacién. Freire, plantea que
la palabra es accion y reflexion, lo cual se conoce como principio bidimensional. Tanto
la palabra como la reflexion estan interrelacionadas, todo aquello que recae en una
tendra consecuencias directas en la otra. Ahora bien, la palabra, en el didlogo tiene la
capacidad de transformar el mundo y adquiere un nuevo significado. Para que sea
exitoso, se hace necesario que entre el docente y el estudiante exista la interaccion
constante como método de aprendizaje en el que se considera el lenguaje, la practica
y el pensamiento presente en la vida del hombre. Al unir estos tres elementos es que
se puede generar conocimiento mediante la propia practica reflexiva de la palabra

dialdgica entre maestro y alumno.

3. Coeducacion: La concientizacion se da a través de la palabra reflexiva y
continua mediante alumno — profesor. Este ultimo no solo es quien educa, sino que
también es quien es educado, por eso es que, Freire, considera como elemento
educativo de transformacion la coeducacion, ya que es contrario a lo que plantea el
sistema comun de su tiempo, donde el profesor era un mero instrumento que

transmitia conocimiento a sus estudiantes.
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En este caso, el proceso de enseflanza-aprendizaje es bidireccional, ya que no
hay una figura que solo eduque, sino que el proceso educativo compromete en sus
funciones tanto al alumno como al docente, dicho de otro modo, aprendizaje para los

educandos y re-aprendizaje para el educador.

4. Relacion hombre-mundo: La educacién es entendida como practica de la
libertad, donde la reflexion y la accion se integran en el mundo. El hombre debe
aprender del entorno que lo rodea para luego tener la capacidad de transformarlo
mediante la praxis del pensamiento reflexivo. EI hombre no es un ser separado del
mundo, sino que mas bien ambos deben estar estrechamente relacionados, pues

entre ellos existe un vinculo por el cual es posible aprender.

5. Solidaridad: El propdsito de participacion del humano en el mundo es
humanizarlo de forma colaborativa y no individual. Lo que sustenta a la solidaridad es
el didlogo, ya que la palabra no se realiza para si mismo, sino que para ser escuchado

por los demas.

6. Dinamica: Freire, propone una pedagogia orientada hacia la reflexion y la
accion de los hombres para transformar la realidad. Se deshace la pasividad del
alumno en el proceso de ensefianza aprendizaje, o sea la concepcion de opresion es
desechada y tanto el opresor como el oprimido se humanizan para generar acciones
que van desde un estado de opresion a uno de liberacion, donde el dialogo ocupa un

rol fundamental, debido a que se trata de escuchar a la sociedad, responder y actuar.
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7. Analitica y critica: El andlisis y critica que realiza Paulo Freire es al caracter
politico dominante en la educacion, para lo cual propone acciones revolucionarias
liberadoras, tales como concientizacion, la palabra a través del dialogo, la dinamica,

entre otras.

2.7. Pensamiento critico.

En la sociedad educativa de hoy en dia se evidencian ideas superficiales sobre
lo que es el pensamiento critico. Algunos lo atribuyen a un concepto negativo de juicio
y otros solo divagan acerca de lo que podria ser y como les serviria para la ejecucion
de acciones.

Desde una perspectiva psicolédgica, el pensamiento critico se instaura en la
categorizacion de pensamiento complejo como habilidad de alto nivel, lo cual involucra
la comprensién, deduccidn, emision de juicios, argumentacion, etc. Sin embargo, esto
no ocurre o0 no tendria real sentido si no se considerara el contexto en que se esta
inmerso.

Ahora bien, existen variadas teorias que hablan acerca del pensamiento critico.
A través de la historia, por ejemplo, se ha verificado la influencia de Sécrates mediante
los recursos de la mayéutica, Blanco (2011) sefiala que dicha teoria permite a los
interlocutores encontrar por si mismos conocimientos que ya tenian sin saberlo. En
esta linea, Altuve & José (2010) enfatizan en la importancia de producir interrogantes,
puesto que por medio de estas el individuo puede descubrir la verdad de manera
personal y por si mismo, en palabras concretas, con la mayéutica es posible producir
conocimiento por la razén y ademas provocar una reflexion. Mas tarde, Platon hace

su contribucion al desarrollo del pensamiento mediante la discriminacion que hizo
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entre lo fisico y lo metafisico, lo que queda plasmado en los Dialogos platdnicos.

Altuve & José (2010) mencionan a Aristoteles como uno de los ultimos
influyentes mas importantes de la antigiiedad, pues hizo un gran aporte en diferentes
ambitos como la poética, la retorica, la metafisica y también contribuyé de manera
significativa al pensamiento filosoéfico al categorizarlo en diez fundamentos. Desde la
antigiiedad, con el interés por el ser, se comienza a desarrollar la curiosidad por el
pensamiento y sus diferentes recepciones.

Posteriormente, se desarrolla el pensamiento critico con mayor proximidad
sociocultural, por lo que es imprescindible mencionar a uno de los tedricos
contemporaneos destacados, Robert Ennis (1985) citado en Lépez (2013), quien
adopta la postura que el pensamiento critico es racional y reflexivo, lo cual nos permite
tener la capacidad de decidir qué hacer o qué creer, dicho de otro modo, Ennis,
reconoce que es un pensamiento complejo en el que predomina el uso de la razén,
donde se distingue lo que es justo y verdadero, pero que a la vez también es una
actividad reflexiva en la que se analiza la propia ejecucién de esta como la ajena.

El pensamiento critico logra unir el razonamiento con la reflexién, lo que es
catalogado como una habilidad netamente orientada a la accidbn concreta
contextualizada en la interaccion con los demas participantes del entorno. No solo se
trata de pensar o reflexionar, sino que se vuelve sobre la misma actividad realizada,
en palabras concretas, se reflexiona sobre el mismo proceso de reflexion.

Segun lo dicho con anterioridad, se pretende que los individuos se conviertan
en pensadores criticos, es decir, que sean capaces de pensar por si mismos. Facione
(2007) sefala que el pensador critico ideal debe estar bien informado en permanente

busqueda de informacién, confia en la razon, es flexible y justo en el proceso de
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evaluativo, prudente y ordenado en la emisién de juicios y situaciones complejas. En
sintesis, en el proceso de ensefianza se trata que el pensador critico logre apropiarse
de conceptos y principios basicos de un contenido determinado, con el fin de dominar

dicha materia para poder analizar y reflexionar de manera critica.

Marin-Calderon (2014) se refiere al pensamiento critico-reflexivo como una
estrategia personalizada en el proceso ensefianza-aprendizaje, en el que se debe
mantener una actitud activa en dicho proceso, con el propésito de generar auto-
aprendizaje en los individuos. Para dar soporte al desarrollo del pensamiento critico
es que se basara en el antiguo método socratico denominado mayéutica. Este
consiste en el cuestionamiento personal para acceder a la verdad del conocimiento,
promueve el pensamiento critico mediante la reflexion, dicho de otro modo, trata la
posibilidad de que el alumno, de manera autbnoma, domine el pensamiento critico
mediante el analisis y reflexion profunda de un tema. En cuanto al rol docente, actlia
como facilitador dentro del proceso de enseflanza-aprendizaje, pues su trabajo es
promover la discusion, el andlisis, el debate, la escritura, etc. Para ello es que el
profesor debe guiar la realizacion de la critica y el andlisis por medio de preguntas
abiertas y formales, pues se trata de preguntar e insistir al sujeto con el proposito que
descubra las respuestas a las interrogantes de manera personal.

Paul & Elder (1997) citado en Marin-Calderon (2014) presenta seis tipos de
preguntas que promueven el aprendizaje del pensamiento critico a través de la
indagacion contextual:

1. Preguntas conceptuales aclaratorias - “¢ Puede darnos un ejemplo de lo que
usted dice?”

2. Interrogaciones para comprobar conjeturas - “Por favor, explique por qué
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dice eso”

3. Preguntas que exploran evidencias - “4Qué evidencia existe para apoyar lo

que usted esta diciendo?”

4. Interpelaciones ante otras perspectivas y puntos de vista - “;De qué otras

maneras alternativas se puede mirar esto?”

5. Preguntas para comprobar implicaciones y consecuencias - “4,Cuales son las

consecuencias de esas conjeturas?”

6. Inquisiciones sobre otras preguntas - “;,Por qué cree usted que formulé esa

pregunta?”.

Mediante las preguntas mencionadas anteriormente es que se puede decir que
la mayéutica indaga el pensamiento critico mediante preguntas significativas de

investigacién, ademas de considerar las vivencias concretas de cada individuo.

La Vanguardia como movimiento, genera un cambio en los estandares del siglo XX
respecto a los &mbitos artistico, social y literario. En torno a este ultimo, en Chile, fue
utiizado como forma de expresion que radicé en el declive de la aristocracia,
valorizando el sector medio y obrero de la sociedad. Pablo Neruda, por medio de sus
obras vanguardistas promovio el cuestionamiento constante y la mirada critica de lo

gue acontecia en aquellos afios y que mantiene su vigencia hasta hoy.

Teniendo lo anterior en cuenta, la investigacion se centra en buscar una alternativa
para el desarrollo de una mirada critica dentro de la ensefianza de la lengua y la
literatura en el aula. Uno de los propésitos de la pedagogia es ayudar a al individuo a
lograr el pleno uso de su conocimiento y que asi pueda crear su propia vision de saber.

En esta busqueda el docente, mediante el proceso de ensefianza aprendizaje, orienta

44



al estudiante a construir su propio conocimiento y lo guia en la adquisicién de nuevas
habilidades. Por su parte, el alumno cumple un rol central y activo en su aprendizaje,
puesto que por si mismo alcanzara la reflexién y desarrollard una vision critica frente

a diversos acontecimientos personales y socioculturales.

El proceso educativo no comprende solo al estudiante, sino incluye al docente en un
procedimiento bidireccional que permite al alumno aprender, mientras que el profesor

actualiza sus conocimientos otorgandoles nuevos significados.
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CAPITULO IIl: METODOLOGIA

3.1. Enfoque de investigacion

El presente trabajo de investigacion se sustenta en el enfoque cualitativo,
segun Bisquerra (2014) con este método es posible realizar una aproximacion a la
realidad misma, junto con las personas implicadas y comprometidas en el mismo
contexto. Esta investigacion pretende comprender el fenémeno educativo del
desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes, mediante la lirica nerudiana, por
lo que es de suma importancia observar a los estudiantes, pero también mantener
contacto directo con los participantes y sus percepciones frente a diferentes formas y
expresiones de la lirica en la actualidad y su contexto social.

Desarrollar esta metodologia permitirA comprender e interpretar la realidad
educativa de los educandos desde sus propias interpretaciones y significados frente
a los contenidos que aprenden y como son capaces de relacionarlo con su contexto.
De acuerdo a lo anteriormente mencionado, no se hace referencia a un observador
ajeno a este aprendizaje o mas bien externo a la investigacion, sino sensibilizado e
involucrado con quienes participan del estudio, Santos Guerra (2001) “concibe al
profesor como un indagador que es capaz de diagnosticar, de comprender y de
transformar sus practicas” (p. 187) es por esta razén que el rol del investigador
adquiere un papel relevante en es este estudio.

Esta concepcion del docente se relaciona directamente con la visidon
constructivista de Vigotsky (1995) citado en Barbas, Cuenca & Gomez (2007) quien
propone mediante la zona de desarrollo proximo (ZDP) un aprendizaje que el propio

estudiante lograra, en un principio, con un eficaz monitoreo y guia del docente y una
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vez el alumno se haya apropiado del conocimiento puede operar con el mismo de
forma independiente y asi transferir su experiencia a nuevas situaciones. La
construccion de su propio conocimiento y aprendizaje beneficia al estudiante y a su
capacidad de reflexion y opinidn critica frente a diferentes temas que no solamente
ocurren en contextos ajenos, sino en su entorno cotidiano.

Por medio de una secuencia did4ctica se implementara e identificard como los
estudiantes desarrollan su pensamiento critico frente a la lirica de Pablo Neruda y su
capacidad de reflexion frente al ambito social y cultural en el que se encuentran
insertos. La finalidad es entregar una interpretacion mas alla de lo que comunmente
se les ensefia a los estudiantes centrado en lo superficial del texto y/o poema, es decir,
entregarles herramientas a los alumnos para que puedan generar reflexion e
interpretacion a partir de sus propios significados, ademas de expresarlos de manera

critica frente al contexto social del cual son participes constantemente.

3.2. Tipo de investigacion: Método fenomenoldgico

Esta metodologia, tal como lo indican Bonilla, Elsy & Penélope (1997),
“Entiende al mundo como algo no acabado, en constante construccion en tanto los
sujetos que lo viven son capaces de modificarlo y darle significado” (p. 34). Esto se
relaciona de forma perfecta con la propuesta planteada, puesto que la accion de
pensar es algo que constantemente se esta desarrollando, no es un proceso que se
construya de la nada y si bien se pretende provocar que en los estudiantes se
desarrolle el pensamiento critico a través de la poesia vanguardista nerudiana, ellos
deben apropiarse de esto, atribuirles un significado a lo que leen y expresarlo

situandose en su contexto, siendo criticos de su mundo. Para que lo anterior se logre
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y tal como se indicé, los estudiantes leeran diversos poemas tales como:

Solo la Muerte

Walking Around

No Hay Olvido

Farewell

Poema 19

Todos pertenecientes a la época vanguardista de Neruda y los interpretaran desde
una perspectiva critica dependiendo de la tematica del escrito. Dado lo anterior, y
reafirmando lo que expresan Bonilla, Elsy & Penélope (1997) al manifestar que todo
fendbmeno que estad relacionado a lo social es imposible que esté separado del
contexto, es que esta metodologia nos sienta de forma perfecta con nuestra linea
investigativa, puesto que lo critico debe nutrirse del contexto en el que esta situado el
alumno y los poemas seran la llave para que todo este proceso se encienda.

Como investigadores es necesario hacer énfasis en no ignorar la realidad
propia de cada estudiante, muy por el contrario, estas deben ser traducidas y
comprendidas de acuerdo a los interés y valores adoptados por los mismos
educandos. Mediante la lirica vanguardista de Pablo Neruda se potenciara el
pensamiento critico, puesto que los educandos generan propias interpretaciones de
los poemas leidos y estas son sustentadas de acuerdo a su contexto cultural y social
inmediato. Por esta razon, los docentes deben realizar una didactica de la lirica
centrada en el entorno mas proximo del estudiante, con el fin de que exista un

razonamiento de lo que lee, pero también una reflexion personal.
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El método fenomenolégico es muy util, ya que desde el punto de vista
metodoldgico y tal como lo dicen Bonilla, Elsy & Penélope (1997) “intenta ver las cosas
desde el punto de vista de las otras personas, describiendo, comprendiendo e
interpretando” (p. 35), es decir, desde este punto de vista metodoldgico se podra
descubrir qué es lo que interpreta el estudiante del poema leido, como y por qué lo
relaciona con algun hecho de la sociedad actual, de hecho se podra descubrir qué
sentimiento le evoca al joven lector y como este se relaciona con su pensamiento y
forma de ver la realidad social.

Para ahondar mas en el tema y citando a Rodriguez & Garcia (1996) leidos en
una publicacion de Monje (2011), “La investigacion fenomenoldgica es el estudio de
fenomenolégico, es la experiencia no conceptualizada o categorizada” (p. 113). Esta
cita, aparte de relacionarse en demasia a todo lo mencionado con anterioridad,
también abre las puertas a lo cotidiano no idealizado que pueda presentar cada
estudiante, cotidianidad que se ve envuelta en la realidad en las que ellas y ellos estan
inmersos, lo que provocaria que sus interpretaciones de los escritos de Neruda
vanguardista sean mucho mas impactantes al momento de analizar cuan vigente esta
la poesia del autor chileno y cual es su nivel de apego a nuestra realidad, lo que
también activara el pensamiento critico de los alumnos tomando como herramienta
esta lirica.

Para finalizar y no dejar de lado este punto tan importante, el solo hecho de que el
estudiante logre llegar a un pensamiento critico a través de esta herramienta poética,
tiene como necesidad que, como ser pensante, logre una comunicacién consigo
mismo, interiorizada. En palabras de Monje (2011), se da a entender que la

fenomenologia esté ligada de forma muy directa a la meditacién, lo cual da paso a que
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este método sirva en un 100% a esta investigacion, que el proceso de lectura,
entendimiento y pensamiento critico se deba dar en un espacio psicoldgico profundo,
personal, que el estudiante tome su realidad, lo que transmite Neruda en sus escritos

y deje volar su pensamiento, su creencia de la realidad, su critica social.

3.3. Poblacion y muestra

La poblacion en la que se efectud la presente investigacion corresponde al
curso de segundo afio medio A, perteneciente al establecimiento American Junior
College de la comuna de Coronel. Los estudiantes eran en total 31 alumnos, 19 nifias
y 12 nifios. El grupo curso fue observado durante el periodo del 30 de septiembre al
21 de octubre, también en el transcurso de esos dias se realizaron diferentes
intervenciones en relacién al objetivo del estudio que es potenciar el desarrollo del
pensamiento critico, por medio de la lirica vanguardista del poeta chileno, Pablo
Neruda.

La muestra de la investigacién varié segun la asistencia de los estudiantes a
cada intervencion realizada. En el cuestionario de entrada se presentaron 27
estudiantes, quienes dieron respuesta a las interrogantes del cuestionario, mientras

que, en el cuestionario de salida, la cantidad registrada fue de 26 alumnos asistentes.
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3.4. Instrumento?

Para este trabajo de investigacion se implementé como instrumento un
cuestionario de entrada y un cuestionario de salida que se formulé en base a 13
preguntas abiertas con el propdsito de facilitar en los estudiantes avances en sus
capacidad criticas y reflexivas, desde la activacion de sus conocimientos previos hasta
el desarrollo del pensamiento critico, que es el objetivo de esta investigacion.

Las interrogantes propuestas en el cuestionario fueron generadas en funcién al
método socratico (mayeéutica) que permite en cada alumno suscitar una reflexién
interior para llegar a una determinada consciencia de si mismo, de lo que quiere y
también desea (Picardo, J y Escobar, J. 2002: 17). El ideario con este método es que
los educandos avanzaran en sus habilidades cognitivas hasta efectuar una mirada
critica sobre su lectura y lo que comprenden de ella, pero relacionado a sus propias
vivencias personales y su percepcion del entorno sociocultural que les rodea de forma
inmediata y también de la sociedad en general.

El cuestionario integra habilidades del pensamiento que contribuyen a la
generacion de ideas propias del conocimiento, comprender y reflexionar acerca de su
experiencia personal y finalmente, emitir juicios de valor frente a diferentes temas que
involucren su vision de mundo y la relacién con su contexto cultural y social.

Es necesario mencionar que el instrumento fue aplicado con el previo
consentimiento de los padres y apoderados de cada estudiante, a quienes por medio
de una autorizacion se les solicitd su cooperacion para trabajar en conjunto con sus
hijos, notificAndoles que las aplicaciones de los cuestionarios no influirian en sus

calificaciones durante el semestre.

! Los cuestionarios utilizados fueron manipulados para fines investigativos y presentan marcas y
rayados que no afectan su comprension ni alteran la informacion recopilada.
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3.5. Validacién del instrumento

El cuestionario de entrada y salida se conform6 a partir de 13 preguntas
abiertas, las que no variaron en su uso. El instrumento se aplicé al comienzo vy final
de la secuencia did4ctica propuesta para esta investigacion.

Las preguntas que se utilizaron se fundamentaron en el método socratico de la
mayéutica, obteniendo informacion en el estudio realizado por el Dr. Norman Marin
Calderdn, quien es un docente investigador en el tema de pensamiento critico y
reflexivo. Ademas, el cuestionario fue revisado y analizado por el Dr. Jorge Rosas
Godoy, quien lo aprob6 para ser implementado en la investigacion del presente

trabajo.

3.6. Secuencia didactica

Una secuencia didactica en palabras de Diaz Barriga (2013) es:

(...) el resultado de establecer una serie de actividades de aprendizaje que
tengan un orden interno entre si, con ello se parte de la intencién docente
de recuperar aquellas nociones previas que tienen los estudiantes sobre un
hecho, vincularlo a situaciones problematicas y de contextos reales con el
fin de que la informacion que a la que va acceder el estudiante en el

desarrollo de la secuencia sea significativa (...) (p.19-20).
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Para la presente investigacion, la definicibn anterior se ajusta al objetivo y
proposito de trabajo, debido a que con la intervencion clase a clase se provoca un
encuentro entre estudiante, lirica y docente, donde el alumno es un participante activo
de su aprendizaje desde el momento en que activa sus conocimientos previos hasta
que produce una reflexion propia y personal que culmina en la habilidad de evaluar su
vida y entorno, dando a conocer diferentes juicios de valor acerca de diferentes temas.

La secuencia didactica se realizd en nueve horas pedagodgicas, donde las
clases abarcaron la lirica de Pablo Neruda en su época vanguardista utilizando
diferentes poemas que fueron escritos dentro de este periodo y que también se
adecuen a la edad de los estudiantes, que pertenecen a un segundo afio medio.

Asimismo, en las intervenciones se utilizaron otras manifestaciones artisticas
gue complementaban los temas de la lirica y que aportaron a los educandos la
capacidad de identificar los diferentes elementos del género lirico, como también a la
reflexion acerca de los temas abordados y de esta forma, potenciar su capacidad de
plantear puntos de vistas individuales que generen discusion y puestas en comun.

(revisar anexo en el cd adjunto)
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CAPITULO IV: Resultados

4.1. Categorias de analisis

Categoria 1: Conocimiento

Con los cuestionarios de entrada y salida aplicados en el segundo afio medio
A del establecimiento American Junior College se obtuvieron diferentes resultados.
Antes de darlos a conocer es necesario reincidir en que el cuestionario fue conformado
por 13 preguntas con base en el método socratico, que permitieron a los estudiantes
alcanzar diferentes capacidades hasta desarrollar su pensamiento critico a través de
la reflexién y su vision de mundo, respecto a la sociedad.

El conocimiento es aquella habilidad que permite retrotraer a la memoria o
recordar hechos sin comprenderlos necesariamente (Kennedy, D. 2007: 26). En el
cuestionario implementado se evidenciaron respuestas que requerian principalmente
de esta habilidad para reconocer diferentes elementos del género lirico en la lirica
vanguardista del premio Nobel, Pablo Neruda.

De acuerdo a lo anterior, en esta categoria se contempld una dimension que
se expresa como: Elementos del género lirico y que tiene su fundamento en el poema

“Walking Around” de Pablo Neruda.

54



1.1 Elementos del género lirico y trascendencia del “yo”

En la pregunta 1 del cuestionario de entrada se les solicitd a los estudiantes
relatar algdn momento de su vida que lo abrumara, la pregunta fue la siguiente:
“Sucede que me canso”... ;jexisten momentos en tu vida en los que te cansas de
algo? ¢ En qué situaciones? Si lo deseas puedes comentar alguna. En relacion a ella
expresan “gran cansancio’ hacia sus responsabilidades y deberes como hijos y
estudiantes.

De acuerdo a lo buscado durante el andlisis de las respuestas a la pregunta
namero 1 en los cuestionarios de entrada y salida se evidencio que, en el primero, los
estudiantes manifestaron un mayor cansancio hacia la rutina, el estudio, levantarse

temprano, etc.

Cuestionario de entrada?

1. “Si, cuando tengo que estudiar y es mucha materia”
2. “Me canso de levantarme temprano”

3. “Si, de las estupideces que hacen las personas de mi edad”

2 Todos los ejemplos seleccionados han sido transcritos de forma fidedigna, con errores gramaticales
y de redaccion de forma intencionada.
55




Lo que se puede apreciar del siguiente modo:

Grafico 1.a

15%

T
11%

11% 4%

15%

B Inconsecuencia, la estupidez de las personas
M ir al colegio

Levantarme temprano
W Estudiar
B Pruebas

De mis padres
M De como soy
M La rutina
M En situaciones de estrés
W Problemas personales 3

Mientras que, en el segundo cuestionario, si bien se repitié la monotonia y rutina
del estudio como fuente de cansancio, se dio a conocer un nuevo aspecto: el
cansancio mental y fisico que experimentan los estudiantes. Dicho avance se produjo
gracias a las actividades que contemplaron preguntas abiertas basadas en la lectura
de diferentes poemas, en los cuales se identifico el sentimiento predominante y los
alumnos expresaron su apreciacion y sentir frente a ello, pero ya no de manera

superficial, sino vinculandolo a sus experiencias de vida

Cuestionario de salida

1. “La verdad, mi personalidad es bastante optimista, siempre prefiero pensar

positivo y no permito que las “desgracias” o las malas vibras me amarguen el dia.

3 pPara distinguir los gréficos irdn seguidos por un .a/.b que indican test de entrada y de salida,
respectivamente.
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Generalmente, lo que mas e desconcierto es la inconsecuencia y la falta de
lealtad de las personas, ¢ para qué prometer tantas cosas que luego no se van a
cumplir, y luego de esto, fingen como si nunca prometieran algo.”

2.” Si, me cansa la gente que se cree superior al resto, las situaciones incomodas,
las personas doble cara, la gente que sin fundamentos reclama, la gente que no
deja hablar, la gente que juzga sin conocer, los momentos tensos y por sobre todo
cuando los estudios se juntan y no me alcanza el tiempo.”

3. “De ser yo, ser timido, de levantarme todas las mafanas para ir a un lugar por

8 horas a mirar hacia la pizarra.”

Lo que queda evidenciado de la siguiente manera:

Grafico 1.b
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B Me canso de todo como todas las personas

M La inconsecuencia vy falta de lealtad
Cansancio mental y fisico

M De la sociedad

B Monotonia del colegio
Rutina y discusiones

M Estrés

B Munca me canso

19%

En la pregunta numero 5, los educandos tuvieron que relacionar uno de los
textos leidos con la realidad y su entorno sociocultural.

Pregunta 5: Respecto a los textos anteriores ¢,Cual de los dos se corresponde
de mejor manera con la realidad y no la ficcion? Explica tu respuesta.

Segun los datos obtenidos en el primer cuestionario, la mayoria de alumnos
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identificaron el texto “La sociedad del cansancio” del filosofo surcoreano Byung-Chul
Han como el escrito que se corresponde de mejor manera con la realidad y no la

ficcion.

Cuestionario de entrada

1. “el poema “de la sociedad del cansancio” porque habla mas sobre lo cotidiano
y mas comprensible.”
2.’El de Pablo Neruda, porque es mas bello”.

3. "Byung-Chul Han, porque, es la triste realidad de la sociedad actual, la gente

esta cansada de la rutina”

Lo que se puede apreciar en el siguiente grafico:

Grafico 5.a
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M Mo respondieron B Realidad W/S Ficcion Meruda realista B ByunChul Han realista M Sin Justificacidn

En cuanto al cuestionario de salida, no varié mucho del resultado de los datos
anteriores, sin embargo, las elaboraciones de sus respuestas fueron con mayor
fundamento e identificaron las caracteristicas propias del texto, debido a la utilizacion

de sus conocimientos previos que les permitieron diferenciar realidad de ficcion.
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Cuestionario de salida

1. “obviamente el que tiene mas realidad en el texto es el de fildsofo igual el de
pablo neruda podria serlo pero el poema tiene un lenguaje muy embellecido para
ser entendido por cualquier persona”

2. “El segundo texto ya que el primero es mucho mas metaforico y no presenta
hechos que sean comprobadamente reales, lo contrario del primero, que
realmente pasa y espero no siga pasando”

3. “A mi juicio, el articulo corresponde y expresa de mejor manera la realidad
porque es mas directo, no es como el poema que es mas implicito. por lo que las
personas, receptores podemos captar el segundo fragmento y el segundo se basa

en la realidad actual, <<el miedo a no poder hacer algo>>, es muy cierto.”

Lo que se puede constatar en la siguiente gréafica:

Grafico 5.b
4% 4%

85%
B Realidad v/s Ficcién B Ambos textos ByunChul Han realista B neruda realista

La proxima interrogante que forma parte del area del conocimiento es la
pregunta 6, que indica: ¢Cudl de los textos anteriores presenta un lenguaje mas
cotidiano y comprensible? ¢Por qué? En ella los estudiantes debian discriminar qué

texto presenta un lenguaje cotidiano.
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Los estudiantes en el cuestionario de entrada reconocieron el texto de Byung-
Chul Han como el que presenta un lenguaje mas cotidiano y comprensible, no
obstante, hubo alumnos que seleccionaron a “Walking Around” como un escrito facil
de entender, debido a la utilizacién de términos cotidianos. En cuanto a las respuestas,

carecen de profundizacién y sus explicaciones son imprecisas.

Cuestionario de entrada

1. “La sociedad del cansancio”
2. “La sociedad del cansancio porque tiene menos cosas poéticas”
3. <<En el segundo (Byung Chul-Han) se utilizan términos, urbanos, por ejemplo

“poder hacer” >>

Lo que queda evidenciado de la siguiente manera:

Grafico 6.a
4%

B No respondieron M Pablo Nerul3”® m ByunChul Han M Sin justificacion
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Por su parte, en el cuestionario de salida la amplia mayoria sefial6 “La sociedad
del cansancio” como un texto comprensible, con lenguaje directo y relacionado a la
sociedad actual. En este caso, las explicaciones se fundamentaron en ambos textos,
con mayor claridad y mejor manejo de las ideas centrales, lo que se realiz6 a través
de un cuadro comparativo en la clase, el cual fue completado por los propios
estudiantes y sus conocimientos previos respecto a figuras literarias. El docente se

encargd de orientar las respuestas del grupo-curso.

Cuestionario de salida

1. “El texto de Byung, ya que emplea lenguaje mas sencillo, sin anadiduras de
figuras literarias, es claro y directo, no busca embellecer el lenguaje.”

2. “El texto del pensamiento de Byung-Chul Han, porque hay un lenguaje mas
cotidiano, en cambio el otro tiene figuras literarias y un lenguajes que no se ocupa
a diario.”

3. “el segundo ya que este es un articulo y el primero es un poema, esto de que

el segun sea un articulo obliga a que el lenguaje sea adecuado”

Lo que se puede apreciar en el siguiente grafico:

Grafico 6.b
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B ByunChul Han B Ambos textos
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Al igual que en la pregunta anterior, los estudiantes debian discriminar qué tipo
de lenguaje se presenta en el fragmento, pero en esta oportunidad se traté del
lenguaje poético. Pregunta 7: De los textos leidos, ¢ Cual muestra un lenguaje poético
en su escritura? Da un ejemplo.

Las respuestas entregadas por los educandos en el cuestionario de entrada
dieron cuenta de un limitado manejo respecto al concepto de lenguaje poético y una
escasa claridad para explicar sus apreciaciones, ademas de un amplio porcentaje que

no cumplié con ejemplificar lo solicitado en la pregunta.

Cuestionario de entrada

1.“Walking Around estd intentando expresar sus sentimientos a través de
palabras bonitas”

2.“El de pablo neruda tiene versos”

3.“El de pablo neruda, por esta escrito en versos, contiene figuras literarias y

expresa sentimientos”

Lo que se puede constatar de la siguiente manera:

Grafico 7.a
11%

37%

52%

M Mo respondieron
B Reconocen el texto y dan ejemplo
Reconocen texto pero no dan ejemplo
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Por el contrario, en el cuestionario de salida todos los estudiantes encuestados
reconocieron el texto que presentaba un lenguaje poético, indicaron el por qué
utilizando conceptos y ejemplos basados en el texto y en el conocimiento que
adquirieron del lenguaje poético, mediante el reconocimiento del lenguaje figurado en

de actividades que incluian canciones y poemas de diferentes épocas.

Cuestionario de salida

1. “Walking aroun de pablo neruda, tiene un lenguaje poético. Porque expresa de
una forma subjetiva el cansancio de las personas. ejemplo: dando gritos hasta
morir de frio.”

2. “<<Walking Around>> presenta un lenguaje mas poético ya que es lo que le
corresponde por el tipo de texto que es.

un ejemplo es: <<No quiero seguir siendo raiz en las tinieblas, vacilante,
extendido, tiritante de suefo...>>"

3. “Walking Around, es un poema es obvio que tendria un lenguaje lirico com por
ejemplo <<No quiero seguir siendo raiz en las tinieblas vacilante, extendido,
tiritando de suefio hacia abajo en las tripas mojadas de la tierra...>>, no es un

lenguaje que se use en la vida cotidiana”
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Lo que queda demostrado de la siguiente manera:

Grafico 7.b

F7%

B Reconoce el texto y da ejemple M Reconoce el texto pero no da ejemplo

Pregunta 8: En relacién al poema, ¢ crees que hay algo que aflige al hablante?
¢Qué es? En esta pregunta existe la intencionalidad implicita que el estudiante
reconociera si algun elemento interviene en la forma de expresion adoptada por el
hablante.

En el cuestionario de entrada las respuestas generadas por los estudiantes
evidenciaron ser breves, poco detalladas y con tendencia a detectar el factor

cansancio como principal motivo de afliccion en el hablante.

Cuestionario de entrada

1. “Si, el cansancio”
2. “Esta cansado de la rutina, de ser alguien”

3. “Que el hablante esta cansad.”
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Lo que se puede apreciar en la gréfica siguiente:

Grafico 8.a
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Mientras que, en el cuestionario de salida, la caracteristica que mas se repite
es “de todo”, lo que para ellos significa un agotamiento del dia a dia, la rutina, la
sociedad, la tecnologia e incluso de ellos mismos. En cuanto a la calidad de las
respuestas, estas presentaron mayor razonamiento y profundizacion del tema?. Para
ello el docente realiz6 preguntas guiadas acerca del contenido propio del poema y
luego generd un espacio propicio para que los educandos empatizaran con el

sentimiento identificado en el poema y su relacion con la sociedad actual.

Cuestionario de salida

1. “Creo que lo aflije la cotidianidad y no encuentra algo que lo motive a mirar la
vida con alegria, no irse del mundo siendo <<nadie>> quiere destacar y cambiar
su vida”

2. “si, lo aflige el dia a dia, la rutina y darse cuenta que esta sociedad no es de
libertad sino que es rutinaria y repetitiva”

3. “El cansancio de la sociedad machista y opresora”

4 Revisar anexos adjuntos para corroborar esta informacion.
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Lo que se ve reflejado en el gréfico a continuacion:

Grafico 8.b

8%

12%

12%%

4256
B Rutina B Cansancio De todo M La muerte M Sociedad La vida

La pregunta 9 busca que los educandos identifiquen el objeto lirico en el poema
Walking Around. La interrogante expresa lo siguiente: Respecto a la obra de Pablo
Neruda, ¢ Crees que el poema esté referido a alguien o algo en especifico? Explica
cualquiera sea tu apreciacion.

En el cuestionario de entrada los estudiantes identificaron, mayoritariamente,
que el hablante lirico se referia a si mismo, a su estado emocional y a la situacion
personal que vivia y el lugar en el que se desenvolvia, el cansancio al que hace
referencia el poeta, en gran parte del poema, les ayudé a reconocer la emocionalidad

del hablante, aunque de forma superficial.

Cuestionario de entrada

1. “A todo el publico”
2. “Creo que el poema es para si mismo, para él, ya que él alomejor esta
sufriendo”

3. “Esta referido al cansancio porque da a entender que esta cansado de todo”
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Lo que se puede apreciar de la siguiente manera:

Grafico 9.a
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En el cuestionario de salida identificaron el mismo objeto lirico “a si mismo”,
pero interiorizando y desarrollando con mayor amplitud sus respuestas. Para lograr
que los alumnos se interiorizaran con el poema se contextualizd el periodo
vanguardista de Pablo Neruda, sus caracteristicas y la influencia de dicha época en
sus poemas, ademas de la repercusion del estado de la sociedad que en ese momento

albergaba al poeta y su manera de apreciar a la humanidad.

Cuestionario de salida

1. “Yo creo que se refiere a la gente cansada de la vida, y de las rutinas. Tal vez
el poema lo bas6 en si mismo, en su yo con depresién o reflexivo, del miedo a
seqguir asi”

2. “Yo creo que es una reflexiébn no creo que vaya dirigido a alguien, quiza su
objetivo, es que lo lean y reflexionen intimamente, tal como él.”

3. “esta dirigido al hostigamiento de lo cotidiano, es decir va para uno mismo.”
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Lo que se manifiesta en el siguiente grafico:

Grafico 9.b
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B Objeto lirico reconocido: La sociedad
B Objeto lirico reconocido: Asi mismo
Objeto lirico reconocido: El cansancio de todo
B Objeto lirico reconocido: Asi mismo y para todos

En la siguiente pregunta, se les solicitdé a los estudiantes identificar algun
elemento propio del género lirico en el poema de Pablo Neruda. La interrogante 10
corresponde a: ¢ Reconoces algun elemento del género lirico en el poema leido?

En el cuestionario de entrada, el elemento del género lirico que identificaron los
estudiantes, mayoritariamente, fue las figuras literarias seguidas por la rima, y como
dato no menor, solo cuatro alumnos pudieron reconocer mas de un elemento dentro

del poema del autor chileno.

Cuestionario de entrada

1. “Si”
2. “No!l

3. “Personificaciéon: Tripas mojadas de la tierra”
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Lo mencionado se aprecia en el grafico a continuacion:

Grafico 10.a
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En relacion al cuestionario de salida, continuaron siendo las figuras literarias el

elemento mas reconocido, sin embargo, hubo un incremento significativo en el nimero

de estudiantes que reconocen mas de un elemento lirico (doce). Los alumnos lograron

identificar mas de un elemento lirico gracias a una guia de trabajo basada en cuatro

poemas del periodo vanguardista de Neruda, en la que respondieron a preguntas

abiertas sobre los diferentes elementos. Asimismo, luego de su revision el profesor

explico la materia, propiamente tal, de género lirico y se dio respuesta a interrogantes

y dudas que persistian acerca del contenido.

Cuestionario de salida

1.” Hay figuras literarias, tiene versos y estrofas.
Hablante lirico, es un hombre cansado.

Temple de animo puede ser decepcion, insatisfaccion.”
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2. “reconosco rima, el temple de animo podria ser pena y reconosco figuras
literarias, ademas del hablante podria ser un hombre decepcionado de su vida.”
3. “Motivo lirico®@ EIl cansancio

Hablante@ Un hombre angustiado, decepcionado
Obijeto lirico @ La vida rutinaria

Temple de &nimo @ Tristeza, decepcion, rabia.

Lo que queda evidenciado de la siguiente manera:

Grafico 10.b
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M Reconocen solo: Figura literaria
Reconocen solo: Motivo lirico

M Reconocen solo: Hablante lirico

Categoria 2: Interiorizacién

En los cuestionarios de entrada y salida que se les realizd a los alumnos de
segundo afio medio A del colegio American Junior College también se analizé la
capacidad de comprension, que segun la taxonomia de Bloom se puede definir como
la habilidad para comprender e interpretar informacion aprendida (Kennedy, D. 2007:
28). Esta habilidad fue requerida de forma intencional, es decir, mas alla que los
educandos fueran capaces de leer comprensivamente los textos, tanto en los
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cuestionarios de entrada y salida como en los escritos utilizados en las intervenciones
de la secuencia did4ctica, se requeria que en sus respuestas se complementara la
comprension y la reflexion.

Las diferencias que se obtuvieron entre las respuestas del cuestionario de
entrada y en el de salida, se subclasific6 en una dimension: Comprensién lectora y

reflexiva.

2.1. Comprension lectoray reflexiva

En relacion a los versos del poema de Pablo Neruda expuestos en los
cuestionarios de entrada y salida, los estudiantes debian conectar la comprension del
texto a sus vivencias personales. La pregunta a responder fue la niumero 2, que
expresa: De la lectura realizada en el poema de Pablo Neruda, ¢Hay algin verso o
estrofa que te sea cercano o con la que te sientas identificado? Explica de manera
breve tu respuesta.

En el cuestionario de entrada se presentd una gran cantidad de estudiantes
que se identificaron con el verso “no quiero para mi tantas desgracias”, relacionandolo
con fracasos personales y académicos que ellos han experimentado. En relacion a los
alumnos que aseguran no sentirse identificados con el poema (siete), sus respuestas

fueron simples y sin argumentos.
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Cuestionario de entrada

1. “No me siento identificado con ningun verso w»”
2. “No quiero seguir siendo raiz en las tinieblas.
Porque no me gusta la rutina”

3. “Si, la primera estrofa. Me aburro de mi”

Lo que se puede apreciar en la siguiente grafica:
4%
4%
T
4% .
11% '

30%

Grafico 2.a
M Mo me identifica
B ¥ dando gritos hasta morir de frio

4%
‘
' 11%
M Mo guiero para mi tantas desgracias

W No quiero seguir siendo raiz en las tinieblas

M Mo quiero continuar de raiz v de tumba, de subterrdaneo solo, de bodega con muertos
M sucede que me canso de ser hombre

M Sucede que me canso de mis pies y mis ufias

B Primera estrofa

W Mo responde

En el cuestionario de salida se repite la tendencia a identificarse con el verso
expresado anteriormente, en relacibn a los educandos que no se sintieron
identificados, hubo un incremento, sin embargo, todos ellos argumentaron abierta y
sélidamente su postura. Una estrategia importante que contribuyé a que los alumnos
se acercaran a la lectura de poemas fue la instancia de dialogo, en la que el profesor
enfatizaba en la experiencia personal de los estudiantes con el fin de lograr un grado

de cercania con algun verso del poema.
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Cuestionario de salida

tantas cosas malas de perder gente que enrealidad si me importaban.”

de caridad, crear una fundacion.
Espero que al morir, los vivos me recuerden con agrado”

3. “no, no hay ninguno porque soy una persona feliz y esos textos son tristes”

1. “yo creo que si, ultimamente he pasado cosas malas y yo creo que el verso o

estrofa enrealidad que me identifica es Ultima porque estoy cansada de pasar

2.”De subterraneo solo, de bodega con muertos, ateridos muriéndome de pena”
Creo que a mi tampoco me gustaria irme de este mundo sin ser recordada, me

gustaria dejar una huella en varias personas, ayudarlas. Me gustaria hacer obras

Lo que queda demostrado de la siguiente manera:

W 5ise
M 5ise

5i se
W 5ise
W 5ise

Si se
W 5ise

Grafico 2.b

19%
8%
4% 12%
4% g0 4%

dentifica:
dentifica:
dentifica:
dentifica:
dentifica:
dentifica:
dentifica:

Mo quiero para mi tantas desgracias

Sucede que me canso de ser hombre

Sucede que me canso de mis pies y de mis ufias
Mo guiero seguir siendo raiz en las tinieblas
Dando gritos hasta morir de frio

De subterrdneo solo, de bodega con muertos...
Dar muerte a una monja con un golpe en la oreja

B Mo se identifica: Con ningian verso ni estrofa
B Mo se identifica: No me canso como el hablante
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El poema Walking Around y el estudio La sociedad del cansancio son textos
escritos en épocas diferentes, por lo que los alumnos debieron relacionarlos entre si,
comprenderlos y vincularlos con su realidad. La pregunta 12 corresponde a: Ambos
textos estan escritos en épocas diferentes, pero aun asi ¢notas similitudes en sus
ideas centrales? ¢ Cuales podrian ser? Relaciénalo con lo que ves a diario.

En el cuestionario de entrada si se reconocieron las ideas centrales, sin
embargo, hubo una cantidad de estudiantes que no respondieron a la pregunta,
ademas se presentd una sola variable que fue el cansancio en diferentes aspectos de

la vida.

Cuestionario de entrada

1. “ambos relatan lo que es la vida cansada y rutinaria que deve vivir la sociedad”
2. “Si, porque los dos se basan en el cansancio de nuestra sociedad”

3. “Tener una sociedad rutinaria, aburrida”

Lo que se aprecia de la siguiente manera:

Grafico 12.a
10% 11%

N

11%
B No respondieron
B Cansancio de si mismao y la sociedad
Cansancio de la vida
B Cansancio v la rutina
Cansancio

41%
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Respecto al cuestionario de salida, los educandos reconocieron las ideas
centrales de ambos textos y las conectaron con su experiencia de vida, lo que
evidencié un aumento en las variables asociadas al cansancio, agregando otras
nuevas. La estrategia que se implementd y contribuy6 al avance en las respuestas de
los alumnos fue el trabajar en clases con poemas y canciones que presentaran ideas
centrales parecidas, en donde fueran los propios educandos capaces de identificarlas

y ademas reflexionar acerca de sus similitudes o diferencias.

Cuestionario de salida

1. “Si, son textos que hablan del cansancio, la sociedad esta cada vez mas
comoda. Los estudiantes por ejemplo, no hacemos nada porque nos aburrimos
de la monotonia.”

2.“Si, ya que a pesar de la época el cansancio estara siempre presente, sus ideas
centrales, de ambos textos son el cansancio, en el poema se observa un tipo de
cansancio psicolégico, de uno mismo y el estudio es un cansancio que afecta a
la sociedad”.

3. “Si hay similitudes con sus ideas centrales, creo que es el hecho de que la
sociedad esta cansada. lo veo a diario y lo vivo todos los dias en el colegio, veo

nifos cansados de estudiar y yo tambien lo estoy.”
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Lo que se evidencia en el siguiente grafico:

Grafico 12.b
43 4%

\

4%
N \
12%

M Existen similitudes: Cansancio de la rutina

B Existen similitudes: Cansancio de si mismo v la sociedad
Existen similitudes: El cansancio

B Existen similitudes: Cansancio en la sociedad

W Existen similitudes: Cansancio de la vida
Existen similitudes: El tiempo v las situaciones

B Existen similitudes: No hay comunicacian en la sociedad

W Existen similitudes: El pocao respeto en la humanidad

B Existen similitudes: Misma base de explicacion

4%
7%

12%

En la pregunta 13 del test de entrada y salida, los estudiantes escogen un
verso, lo comprenden y reformulan segun sus propias apreciaciones y sentimientos.
Dicha interrogante es: Si pudieras reformular algun verso o frase del poema de Pablo
Neruda ¢ Cual seria? Reformulala.

En el cuestionario de entrada, 4 estudiantes decidieron no responder a la
interrogante, en cambio, en el cuestionario de salida, todos respondieron a ella. En
ambos cuestionarios la mayoria de los estudiantes que decidieron reformular un verso
del poema, tomaron como referencia “Sucede que me canso”, no obstante, el cambio
mas significativo fue en el segundo cuestionario donde se generd un proceso mucho
mas consciente e intencionado en la reformulacion. Dicha evolucion en sus
argumentos se logré mediante el uso de preguntas abiertas y ejemplificando con
versos de diferentes obras leidas, lo que provocé una mayor reflexion acerca de sus

experiencias personales y entorno sociocultural.
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En los siguientes ejemplos y gréficos se puede manifestar la aseveracién del

parrafo anterior.

Cuestionario de entrada

1. “No quiero reformular nada porque esta todo bien”
2. “No quiero seguir siendo raiz en la tiniebla

No quiero seguir siendo marioneta de nadie”
3. “No quiero para mi tantas desgracias”

“No quiero para mi un mundo que no sea auténtico”

Grafico 13.a

7% 15%

11%

4%. |
?%P

19%

37%

B No respondieron
B Sucede que me canso
MNo quiero
B Muriéndome de pena
M Sin embargo
De acuerdo con Neruda
B No cambiaria nada

Cuestionario de salida

1. “No quiero para mi tantas desgracias... de bodegas con muertos, muriéndome
de pena.”

“Quiero enamorarme. Quiero amar el sol, las palabras,
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Quiero ser feliz y cambiar. En el cambio esta la evolucion y ahora es el momento
para terminar esta vida satisfecha por lo hecho”

2. el verso n°1

“Sucede que me canso de la sociedad y las personas

los horarios y los deberes.

Sucede que me canso de ser yo”.

3. “no lo cambiaria porque creo que esta bien y soy mala haciendo poemas y lo

podria arruinar y esta bien hecho”

Grafico 13.b

4%
15% 8%
I " 12%

4a%

8%

4%

4%

B Muriéndome de pena
W 5in embargo seria...
Mo quiero para mi tantas desgracias
W Sucede que me canso
B Dar muerte a una monja...
r por la calle
W Mo guiero seguir siendo...
B No cambiaria nada: Es correcto lo que el autor plantea

Categoria 3: Exteriorizacién

En la tercera categoria se buscé que los estudiantes reflexionaran y
relacionaran los elementos del género lirico con su entorno sociocultural y su propia

experiencia de vida. A partir de esta distincion, se fundamentan tres habilidades:
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analisis, sintesis y evaluacion. Con estas capacidades se logré generar un proceso
que permitio a cada estudiante examinar las partes del género lirico, unirlas mediante
la comprension y dar parte a la emision de juicios de valor, lo que corresponde a su
vision de mundo respecto a diferentes temas tratados en la lirica vanguardista.

Esta categoria cuenta con una dimension denominada: Analisis poético en la
cosmovision del estudiante a partir del género lirico. En palabras simples esta
subcategoria involucra la vision de mundo de los alumnos y su habilidad para generar
criticas y reflexién sobre los diversos temas que se les plantearon mediante la poesia

nerudiana en los respectivos cuestionarios de entrada y salida.

3.1. Andlisis poético enlacosmovisién del estudiante a partir del género lirico.

Pregunta 3: Expresa un comentario general de los extractos que leiste, piensa
en tu experiencia de vida e intenta hacer una relacién con la sociedad actual. Los
alumnos emitieron un comentario u opinidn acerca de la sociedad actual en relacion a
los textos leidos y sus vivencias personales. Los estudiantes debian aplicar lo leido y
emitir un comentario critico basado en apreciaciones personales conforme a la
sociedad.

En el cuestionario de entrada, es necesario mencionar que esta interrogante
presentd el indice mas alto de estudiantes que no respondieron a ella (siete). De
acuerdo al comentario, la tendencia que se repiti6 fue el cansancio en diversas
situaciones como la rutina, la vida en general, la tecnologia, etc. Si bien, los
estudiantes generaron comentarios estos carecieron de fundamentos y argumentos

criticos de acuerdo a su propia vision de mundo.
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Cuestionario de entrada

1. “Pienso que son muy tristes y que las personas que los escribieron son muy
apasionadas y no se sentian muy bien.”

2. “Sucede que vivimos en una sociedad sin comunicacion”

3.”yo pienso igual, que esta vida es rutinaria y cansada, pero como todos no ago

nada”

Lo que se puede apreciar del siguiente modo:

Grafico 3.a

7% 4%
7% 26%
7% .
32% . ' 19%
7%

B No respondieron
B Tecnologias
Sociedad sin comunicacidon
B Cansancio
M Negatividad
Tristeza
M Belleza poética
B Critica social

De acuerdo a lo observado en el cuestionario de entrada es posible afirmar que
en el cuestionario de salida se mantuvo la misma tendencia, pero con un aumento
considerable en el porcentaje de alumnos que fundamentaron su respuesta en cuanto
al cansancio. El contenido de las respuestas en el cuestionario de salida mejor6

evidentemente, ya que los estudiantes fueron capaces de generar comentarios criticos
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en relacion al contexto en que se encuentran insertos, su experiencia personal y la
sociedad en general. La estrategia que se utilizé fue fomentar la capacidad de generar
juicios de valor clase a clase, es decir, los argumentos de los estudiantes que en un
principio fueron sencillos lograron fundamentarse con las diferentes actividades, por

lo que al final cada estudiante manejaba cOmo expresar un comentario critico.

Cuestionario de salida

1. “pienso que es verdad lo que dice el texto, porque a veces debido a veces a
las redes de comunicacion como Instagram o Facebook parecemos robots
pegados al celular al celular o al pc y dependemos de quien nos hable por chat
para ser “feliz”.

2. “Ambos textos representan a la sociedad de hoy, todos se cansan de todo.
Aungue no logro entender, ¢Porque la gente se cansa de las cosas que ellos
mismos se proponen? Creo que la sociedad obliga a la gente hacer algo que no
quieres”

3. “Bueno, en nuestra sociedad podemos ver reflejado varios aspectos que
producen cansancio en las personas, ya sea psicolégicamente o fisicamente. Por
ejemplo mucho estrés por no lograr nuestras metas, también nos afecta el hecho
de no hacer actividad fisica. por ejemplo el yoga es muy eficaz para relajarnos

pero no todos pueden acceder a las clases.
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Lo que se puede evidenciar en el siguiente gréfico:

Grafico 3.b

8%

T7%
B Tecnologia M Cansancio Estrés M |nsatisfaccion M Sociedad controlada

En la interrogante 4 los estudiantes fueron capaces de comprender el
fragmento de “La sociedad del cansancio” expuesto en la pregunta y trasladar su
conocimiento y comprension de este al poema “Walking Around”, mediante la
formulaciéon de argumentos que avalaran su relacion, esta pregunta se plantea asi
Tampoco se estudia con gusto y amor a la vocacion. El joven simplemente quiere
mantener el promedio para no perder la beca. Nunca va a la oficina del profesor
enamorado de una idea, peleando por una ideologia. Quiere pasar y pasar con diez”
Con respecto a lo anteriormente planteado por el autor Byung-Chul Han, ¢ En que se
relaciona esto con la sociedad del cansancio? ¢ Podrias relacionar esto con el poema
de Pablo Neruda? Fundamenta tu respuesta.

En el cuestionario de entrada los estudiantes lograron relacionar ambos textos
en base alaidea de infelicidad y rutina, en cuanto a que las personas suelen cansarse
en diferentes ambitos de la vida. Las respuestas entregadas no se fundamentaron de

forma sdlida y los temas asociados no fueron claramente explicadas.
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Cuestionario de entrada

1. “Se relaciona bastante, porque a eso se refiere. No, porque es lenguaje mas
comun no para un poema”.

2. “Se estudia por beneficio y no por amor, si, ya que son distintos tipos de
cansancio”

3. “con que los alumnos no estudiamos siempre lo que nos gusta, si no lo que
debemos. Si lo podria relacionar en el cansancio de las personas por algunas

cosas.”

Lo que queda demostrado de la siguiente manera:

Graf.ico 4.a
4%

19%

7%

M No respondieron
M Ze relaciona: Infelicidad y rutina
Se relaciona: Obligacian
M 5e relaciona: Estudiar por beneficio
M Se relaciona: La sociedad actual
No se relaciona: Falta de lenguaje poético
M Mo relacionan (Entregan Valoracién) Las cosas se hacen por obligacion
M No relacionan (Entregan Valoracién) Todo se hace por beneficios
M No relacionan (Entregan Valoracién) Obligacidn rutina y Obtener beneficios

Por su parte, en el cuestionario de salida se evidencié un aumento en la reflexion,
argumentacion y emision de juicios de valor frente a las ideas que se tratan en ambos
textos. También incrementd la cantidad de estudiantes que pudieron relacionar
Walking Around y la Sociedad del cansancio, ya que la primera vez fueron doce
estudiantes quienes lo lograron, en cambio en el cuestionario de salida la cantidad fue

de veintidés alumnos. El dialogo como estrategia es un precursor a la reflexion y
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emision de juicios, debido a que los estudiantes expresaron distintas ideas que en

ocasiones fueron refutadas por sus compaferos obligando de esa forma a generar

nuevos argumentos.

Cuestionario de salida

positivo.”

1. “Habla de los alumnos, cansados de la forma desinteresada que aprenden.
¢, Que importa si copia el las pruebas? Pasara igual. Esto hace que los alumnos
pierdan el interés por aprender ya que no es la Unica manera de pasar de curso.”
2. “Si, ya que en la cotidianidad, no vivimos agradecidos de la vida, ademas no
hacemos las cosas con alegria, conscientes, con amor por lo que estudiamos. En
el poema de Neruda se sefiala que andamos vacilantes, <<sin vida>> sin
expresion ni fulgor, simplemente seguimos la rutina diaria.”

3. “Si, porque el nifio no hace las cosas con gusto ni porque lo hagan feliz, sino

para contentar a segundas personas, el solo sigue su rutina sin hacer un cambio

Lo que se evidencia en el grafico a continuacion:

Grafico 4.b
as; 4%
12% 3%
4%
15% /

23%

M No relaciona pero entrega valoracidn: Neruda expresa su cansancio a través del poema
M No relaciona: "Walking around" es experiencia personal v "La sociedad del cansancio” es genera
No se relaciona: Sin justificacion

M se relaciona:
M se relaciona:

Se relaciona:
M Se relaciona:
W Se relaciona:
M Se relaciona:

Mo amor por la vida

Desinterés por la vida
Aprendizaje por beneficio
Obligacion

Cansancio de la rutina

El cansancio y sus consecuencias
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La ultima pregunta que integra esta categoria es la numero 11, con la cual se

busco que los alumnos adoptaran una postura frente al texto de Byung-Chul Han y

expresaran si estaban de acuerdo o no con lo que él planteaba. La pregunta 11

corresponde a: ¢ Estas de acuerdo con lo que plantea Byung-Chul Han acerca de que

vivimos en una sociedad cansada? Justifica tu respuesta.

En el cuestionario de entrada, una amplia mayoria de estudiantes (veintitrés de

veintisiete) demostré estar de acuerdo con lo planteado en el texto, la sociedad del

cansancio, del fildsofo Byung-Chul Han, justificando que los principales motivos son

la presion social y el cansancio y la rutina.

Cuestionario de entrada

estudiamos luego terminamos y mas”

2. “Si, tiene razodn la juventud esta cada vez mas perdida”

3. “Si, la tecnologia nos pone tonto o menos atento en cosa necesarias”

1. “Si, porque en ningun momento se descansa por asi decirlo crecemos

Lo que se puede apreciar en la siguiente grafica:

Grafico 11.a

4%

11%

85%
M No respondieron M Estd de acuerdo y Justifica Estd de acuerdo pero no justifica
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En comparacion con el cuestionario de entrada, en el cuestionario de salida la
totalidad del grupo (veintiséis de veintiséis) mantuvo una postura concordante con la
idea planteada por el autor surcoreano, haciendo énfasis en la tendencia que la
sociedad esta cansada. En las respuestas obtenidas se demostré que los estudiantes
expresaron sus puntos de vista, referente a diferentes temas como el uso de la
tecnologia, el amor o interés por el estudio y el cansancio en diferentes ambitos de la
vida. Dichas respuestas contemplaron reflexion, argumentos fundamentados y una
postura critica frente a su entorno sociocultural. El profesor de manera constante
vinculaba de forma critica el contenido tratado con el contexto mas cercano de los
estudiantes, lo que les impulsaba a generar argumentos sobre su vision de mundo

respecto al entorno sociocultural que les rodeaba.

Cuestionario de salida

1. “No, ya que esto depende de cada persona y como se adapta a la tecnologia,
en ciertos aspectos es mejor ya que ayuda bastante

y asi como ayuda, también perjudica, a los nifios mas que nada que son los que
pasan mayor tiempo aferrados a la tecnologia hoy dia.”

2. “Si, estoy de acuerdo, porque es algo de todos los dias, las personas que me
rodean siempre alegan por lo mismo. La gente hoy en dia se cansa
psicolégicamente de las cosas que hacemos, basicamente podemos
organizarnos. el sedentarismo también es un factorimportante que influye en el

<<cansancio>>y miedo a hacer lo que queremos. hay que atreverse y arriesgarse
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porque no se pierde nada con intentar”

3. “Si, porque es la verdad lo que dice, que ya nadie actua por vocacion, por amor,

sino solo por interés y por ser como el resto, y esperar un futuro como el del resto.”

Lo que se puede apreciar del siguiente modo:

Grafico 11.b

A

4%

42%
B Estoy de acuerdo: Las cosas se hacen por beneficios
B Estoy de acuerdo: Las cosas se hacen por dinero
W Estoy de acuerdo: La rutina
B Estoy de acuerdo: La sociedad esta cansada
W Estoy de acuerdo: Hacemos las cosas por obligacion
W Estoy de acuerdo: Tecnologia
B Estoy de acuerdo: Infelicidad
W Estoy de acuerdo: Es lo gque ocurre en la sociedad actual
W Estoy de acuerdo: Depende de si misma
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CAPITULO V: Teorizacion y conclusiones

El supuesto de esta investigacion postula que la lectura y la reflexion en torno
a la lirica nerudiana vanguardista, en un espacio propicio, permite desarrollar el
pensamiento critico en estudiantes de segundo afio medio. A partir de este postulado
se ha trabajado con la intencion de promover y fomentar la habilidad de pensar y
analizar criticamente diversas representaciones artisticas y literarias.

Desde esta idea surge el siguiente cuestionamiento: ¢ Como potenciar el pensamiento
critico de los estudiantes de un segundo afio medio a través de la lirica vanguardista
nerudiana?

Para dar respuesta a ambas premisas, mencionadas anteriormente, se delimité
un objetivo general, el que expone promover el pensamiento critico en estudiantes de
segundo afio medio a través de la lirica vanguardista del premio Nobel de Pablo
Neruda y este es complementado por tres objetivos especificos, que son:

- Generar espacios propicios para el desarrollo de la reflexion y el pensamiento
critico del estudiante a través de la lirica nerudiana.

- Implementar una secuencia didactica basada en la lirica vanguardista de Pablo
Neruda.

- Identificar elementos del género lirico en textos poéticos de la lirica
vanguardista del premio Nobel, Pablo Neruda.

Una vez definidos los objetivos y delimitada la linea investigativa, esto quiere decir,
por un marco teorico claro y un marco metodoldgico cualitativo fenomenoldgico, se da
inicio al trabajo investigativo continuado por un analisis del mismo, y sus posteriores

resultados.
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En relacion al primer objetivo especifico, es necesario aclarar que cuando se
hace referencia a “espacios propicios” no tiene relacion al espacio fisico de aula o
centro educativo, sino que a generar instancias y espacios de comunicacion, de
conversacion y dialogo que propicien la reflexion individual y colectiva. Este objetivo
se relaciona de forma directa con el segundo objetivo especifico del trabajo de
investigacion, el cual busca implementar una secuencia didactica, la que se basé
principalmente en la lirica vanguardista de Pablo Neruda. Ambas concepciones se
complementan, ya que con la secuencia didactica no sdélo se tenia como proposito la
transmision de conocimientos y contenidos clase a clase, sino que lo mas importante
era el conocimiento previo del estudiante de tal forma que él fuera el propio constructor
de su aprendizaje; mientras que el rol del profesor se limité al de un guia moderador
entre el conocimiento y el aprendizaje.

De acuerdo a las categorias de analisis: conocimiento, interiorizacién y
exteriorizacion extraidas desde el test de entrada y test de salida se logré evidenciar
diferentes aspectos relacionados al desarrollo del pensamiento critico.

Con la aplicacién del test de entrada se corrobor6 que los estudiantes
presentaban escasa capacidad de argumentacién al momento de exponer sus ideas
y posturas frente a situaciones de analisis y reflexién. En la categoria de conocimiento,
a pesar de que el género lirico es un contenido recurrente en la asignatura de
Lenguaje y Comunicacion, solo consiguieron reconocer con certeza las figuras
literarias presente en el poema de Pablo Neruda (tabla 10.a). En cuanto al hablante
lirico y la trascendencia del yo, elemento propio de la vanguardia, se observo una baja

comprension y aun con mayor dificultad al momento de exponer sus apreciaciones.
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En la categoria de interiorizacion se presentaron diferentes niveles de
comprension, desde la capacidad de identificarse con algun verso hasta relacionar las
ideas centrales que se propusieron en ambos textos del test de entrada. Los alumnos,
si bien logran identificarse con versos y reformularlos, no acceden a generar una
reflexion mayor en sus respuestas, estas mas bien suelen ser simples y muy precisas.
Al momento de relacionar los propdsitos de cada texto, lo consiguen, sin embargo, no
los relacionan con su visién de mundo y tienden a quedar sin fundamentos.

La tercera categoria, exteriorizacion, demostré carencia en la fundamentacion
de las respuestas, falta de emisién en juicios criticos y de valor. Por ejemplo, en la
pregunta numero cuatro que se les solicita relacionar la sociedad del cansancio con
el poema de Pablo Neruda, los estudiantes encuentran una relacion, pero no logran
fundamentar dicha relacion.

La secuencia didactica se implement6 de acuerdo al segundo objetivo
especifico. Esta metodologia clase a clase se basé en la necesidad de realizar
intervenciones donde se privilegia el razonamiento, dialogo y reflexién critica por parte
de los estudiantes. Para ello, se planificaron clases donde el factor motivacional
cumpliera un rol prominente en la instancia inicial de cada intervencion. Luego en el
momento del desarrollo, las actividades se sustentaron en el trabajo colaborativo,
dialogar sobre diferentes teméaticas y plantear sus puntos de vista, mientras que el
contenido propiamente se utilizé para reforzar todo lo que los alumnos aprendieron
por medio de sus conocimientos previos sobre los diferentes temas e integrando a
ellos el compartir de opiniones y argumentos.

La secuencia didactica se considera una técnica que permite contribuir al

desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes, pues irrumpe en la manera

90



tradicional del concepto ensefianza-aprendizaje donde la transmision de contenido
adquiere parte principal en este proceso y se le otorga el espacio correspondiente al
estudiante en su propia forma de aprender la asignatura, en este caso, la lirica en
Lenguaje y Comunicacion. Con el transcurso de las intervenciones, los alumnos
asimilaron lo enriqguecedor de trabajar en grupo y adquirieron la confianza para
expresar sus puntos de vista. Desde el cuestionario de entrada hasta la aplicacion del
cuestionario de salida se evidencié un avance significativo en cuanto a como los
estudiantes concibieron la unidad de lirica, iniciando con una escasa e insuficiente
justificacion de sus respuestas e imprecision al momento de relacionar las lecturas
con su contexto inmediato, hasta la comprension de diversos temas y la elaboracion
de juicios de valor en los que se manifestara su real punto de vista frente a situaciones
gue acontecen en la sociedad actual y a ellos en su ambito personal.

En consecuencia, con las intervenciones realizadas se logra cumplir el objetivo
general del trabajo de investigacion, puesto que se promueve el desarrollo del
pensamiento critico en los estudiantes sesidn tras sesién con motivacion y espacios
para la reflexion por medio de la lirica nerudiana.

Con la aplicacién del cuestionario de salida se consigui6é responder al objetivo
especifico nimero tres que tiene como fin identificar elementos del género lirico en la
lirica vanguardista de Pablo Neruda. Este concepto esta directamente relacionado con
la categoria tedrica del conocimiento, el que abarca las preguntas 1, 5, 6, 7, 8, 9, 10.
Se evidencié un avance notorio al momento de reconocer el hablante lirico del poema
Walking Around, logrando identificar la trascendencia del yo en este poema,
caracteristica que es propia de la vanguardia. En las preguntas siguientes, los

alumnos fueron capaces de distinguir entre realidad y ficcién, por medio del lenguaje
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cotidiano y los elementos metaféricos utilizados, ademas discriminaron entre lenguaje
cotidiano y poético presente en los textos de Pablo Neruda y del fildsofo surcoreano
Byung-Chul Han, es aqui, donde se observé un incremento en la capacidad de
justificar sus respuestas, puesto que hicieron referencia a las caracteristicas propias
de cada texto (poemay articulo), definiendo al tipo de género que cada uno pertenece.

Se realizaron dos preguntas intencionadas, la primera de ellas, reconocer el
motivo lirico y la segunda identificar el objeto lirico e implicitamente la trascendencia
del yo. Al plantearles qué le aflige al hablante lirico, los estudiantes identificaron de
manera mas precisa y consciente el motivo lirico del poema y elaboraron respuestas
concretas, pero con fundamentos consistentes. En cuanto a distinguir el objeto lirico,
también se realiz6 de manera concreta y con mayor consciencia por parte de los
educandos, quienes entregaron una caracteristica propia a este elemento: la
trascendencia de un yo reflexivo, que se encuentra en un lugar o momento de su vida
poco agradable y que necesita expresar lo que siente.

La ultima pregunta que aborda esta categoria contemplaba el reconocimiento
de algun elemento del género lirico en el poema de Pablo Neruda, que en
comparacion al cuestionario de entrada obtuvo una positiva recepcion, por parte de
los estudiantes.

En la categoria de interiorizacion, en el cuestionario de salida también se les
solicité a los estudiantes que se identificaran con el poema expuesto, si bien, el escrito
corresponde a una época diferente a la que viven los participantes, estos lograron
identificarse con ciertos versos y, en su defecto, quienes no lo hicieron expresaron sus
puntos de vista con argumentos solidos y bien fundamentados. Continuando con esta

categoria, los estudiantes fueron capaces de relacionar las similitudes que
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encontraron entre el poema y el articulo, si bien la tendencia y factor comdn entre
ambos textos fue el mismo que expresaron en el cuestionario de entrada, mientras
que en el de salida generaron mayor reflexion personal e involucraron en sus
respuestas su propia vision de mundo acerca de si mismos y las condiciones en que
vive la sociedad actual. Igualmente, en este apartado los educandos tuvieron que
reformular un verso del poema, los estudiantes que accedieron expresaron su
reformulaciéon con un sentido mas propio y reflexivo acerca de sus experiencias
personales y su entorno mas cercano, mientras que aquellos que no quisieron
transformar ningln verso, también argumentaron el porqué de su negacion con
motivos totalmente validos.

La exteriorizacién corresponde a la Ultima categoria teorica del analisis, en ella
los educandos generaron comentarios criticos en relacién a los textos leidos vy
expuestos en el cuestionario, en sus resoluciones involucraron vivencias personales,
contexto sociocultural mas cercano y sociedad en general.

Otra pregunta que forma parte de esta seccidén es la nUmero cuatro que da
cuenta de un incremento en la cantidad de estudiantes que pudieron a través de esta
interrogante, reflexionar, argumentar y emitir juicios de valor. Ademas, se observo un
aumento en la cifra de educandos que fueron capaces de relacionar el texto de la
sociedad del cansancio con Walking Around.

La ultima interrogante que integra esta categoria es la numero 11, en la cual se
evidencio un desarrollo en la manera de elaborar sus respuestas y adjudicarse una
postura frente a lo que plantea el filosofo surcoreano, puesto que los estudiantes
optaron por estar de acuerdo o no con lo postulado en el articulo de acuerdo a su

reflexion personal y la relacion que hacen con la sociedad y su cultura en general.
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En resumen, el progreso desde el cuestionario de entrada hasta el de salida
contribuy6 al desarrollo del pensamiento critico y la lectura e interpretacion reflexiva
de diferentes manifestaciones artisticas. Los estudiantes utilizaron habilidades de
andlisis y de reflexion para relacionar los conocimientos aprendidos con su realidad
mas cercana y conocimiento de mundo. Lo mencionado queda en evidencia por medio
de la secuencia didactica y la planificacién clase a clase que se presenta en ella,
sumado a las actividades que la construyen, las cuales fueron escogidas para
potenciar y fomentar el pensar critico en los alumnos de manera individual, asi como

en el trabajo colaborativo.

5.1. Limitaciones

Las limitaciones que se presentaron en el desarrollo de la presente
investigacién estan relacionadas, principalmente, a factores externos mas que a la
organizacién y desarrollo propiamente tal del proyecto.

En primer lugar, una de las limitaciones se produjo en la bisqueda y analisis
de informacion, especificamente en la bibliografia relacionada a pedagogia critica a
causa de la gran cantidad de exponentes y de modelos pedagdgicos que son muy
similares entre si, por lo que se requiri6 de lectura exhaustiva y andlisis para
discriminar la informacion.

En segundo lugar, un inconveniente que no se considerd, oportunamente, fue
la aplicacion a nivel nacional de la evaluacion SIMCE, esta provoc6 que el tiempo
entre el término la secuencia didactica y la aplicacion del cuestionario de salida
planificado se extendiera mas de lo previsto, quedando postergada para una semana

después de terminada la planificacion inicial.
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En tercer lugar, la falta de comunicacién y descoordinacién del profesor guia
con U.T.P implicé conocer en ultimo momento la presencia e importancia de una
autorizacion firmada por los padres. En ella se les inform6 que los estudiantes
rendirian un cuestionario inicial y final del contenido correspondiente, pero con una
secuencia distinta y que, ademas, los resultados obtenidos irian en beneficio de la
investigacion final de la profesora, en ese momento, en practica. Asimismo, en el
documento los padres debian informar que no les provocaba molestia ni desmedro
gue los estudiantes formaran parte del estudio.

Por otro lado, en relacién a la investigaciébn y muestra, esta tesis solo esta
enfocada a la realidad de un solo centro educativo con caracteristicas socioculturales
especificas y en un solo nivel, se considera que hubiese sido mucho mas provechoso
y significativo haber aplicado en otro centro educativo con caracteristicas diferentes y
realizar una comparacion entre ellos, no obstante, dado el tiempo disponible se

desistid de esa idea.

5.2. Proyecciones

La educacioén tiene como obijetivo la formacion integral y perfeccionamiento de
los individuos, considerando la reflexion y el andlisis como habilidades
trascendentales que deben desarrollarse, en primera instancia, desde un ambito
educativo para luego ser aplicado en la cotidianidad de cada persona, con el propésito
de alcanzar un crecimiento en todos los aspectos de la vida y, en segunda instancia,
es igual de importante guiarlos hacia el desarrollo del pensamiento critico acorde a

su edad, realidad, desarrollo personal y entorno social.
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En los Planes y Programas del Ministerio de Educacion de nuestro pais se
describe el propdsito de la asignatura de Lenguaje y comunicacion como un hecho
relevante, ya que en relacion al mundo globalizado y complejo se demanda la
capacidad de pensamiento que permita utilizar la informacién de forma apropiada y
rigurosa, la lectura critica y comprensiva de diversos textos, sumado a la exposicion y
la capacidad de debatir y argumentar seran fundamentales para que el individuo
pueda desenvolverse con seguridad y sensibilidad en la sociedad y principalmente en
su entorno sociocultural mas cercano.

La planificacion de la secuencia didactica, en la que tiene fundamento esta
investigacién, se hace mencion al maximo exponente de la lirica chilena Pablo Neruda,
por medio de sus poemas vanguardistas se guio a los estudiantes a un proceso
reflexivo y de analisis.

En relacion a lo anterior, es preciso asegurar que esta secuencia didactica
sumado al instrumento de evaluacion, pueden formar parte de una instancia reflexiva
exitosa que puede ser aplicada en cualquier contexto y realidad sociocultural de los
distintos establecimientos presentes en nuestro pais.

Ahora bien, la motivacién planificada con anterioridad y adecuada a las
caracteristicas personales de los estudiantes tiene un rol fundamental en el interés
gue provoca en los alumnos en cuanto a la forma en que se adquieren los contenidos
y el significado que se les otorga a estos. Ademas, generar espacios propicios y de
confianza donde estén inmersos los estudiantes permite que puedan desenvolverse
seguros y sin limitaciones. Este punto es de real importancia, ya que cuando nos
referimos a espacios propicios, no nos referimos solo a espacios fisicos, sino que

también a instancias comunicativas que permitan otorgarles valor a las teméticas
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abarcadas durante las clases, pues se intenta estrechar las distancias entre contenido
y alumno. También es importante considerar que el material de apoyo debe ser
cercano y real para los estudiantes, con el fin de que los alumnos puedan identificarse
con las distintas teméticas abarcadas en los contenidos presentes en la secuencia
didactica, especificamente en los poemas de Pablo Neruda.

En relacion a todo lo anterior, se sostiene que la secuencia did4ctica podria ser
exitosa si se consideraran todos los aspectos mencionados con anterioridad y si se
ampliaran los espacios para investigar y analizar el desarrollo del pensamiento critico
en los distintos &mbitos artisticos que puedan resultar cercanos a los individuos de
nuestra sociedad. También se estima que puede ser aplicada en cualquier nivel

sociocultural, sin limitaciones mas que las adecuaciones correspondientes.
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