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Resumen

El principal objetivo de este estudio es analizar las caracteristicas que posee la ensefianza
de vocabulario en inglés en nifios y nifias de Primer Ciclo de Educacion Parvularia para
conocer la forma en que se imparte esta segunda lengua en la principal comuna de la
Provincia de Concepcion. La investigacion se sustenta bajo un enfoque cuantitativo y, dadas
las caracteristicas de la pregunta de investigacion, el estudio se sostiene bajo el método
exploratorio. Entre los resultados de este estudio se encuentran las principales estrategias
utilizadas para impartir la ensefianza del inglés, la frecuencia de uso de los recursos, el rol
que debe cumplir el adulto responsable y, el nifio y nifia. Junto a lo anterior, se presenta un
analisis critico de lo explicitado por los diferentes jardines y lo que los referentes teéricos
plantean acerca de la adquisicién de una segunda lengua, ademas de como debiese ser el
proceso educativo segun las caracteristicas de aprendizaje de un nifio/a menor de tres afios.
En base a los hallazgos en el estudio, es posible concluir que, existen incoherencias en las
respuestas otorgadas por una misma persona, en relacion al sustento teodrico y lo
implementado en aula en base a la ensefianza de una segunda lengua. Junto a lo anterior, se
evidencia un desconocimiento acerca de los referentes tedricos. Finalmente, se concluye que
no existe un marco regulatorio que oriente la ensefianza de una segunda lengua en Primer
Ciclo de Educacion Parvularia, generando propuestas educativas sin lineamientos minimos

de cémo llevar a cabo ésta ensefianza.



Introduccion

Esta es una investigacion de tipo cuantitativa, que tiene por objetivo analizar las
caracteristicas que posee la ensefianza de vocabulario en inglés en nifios y nifias de Primer
Ciclo de Educacion Parvularia, en la principal comuna de la Provincia de Concepcion. Los
datos se obtuvieron a partir de cuestionarios entregados en seis jardines infantiles
particulares empadronados por JUNJI, que imparten actualmente inglés. EI foco de la
investigacion fue la persona a cargo de la ensefianza de la segunda lengua, ya que, ella/él es
quien tiene a su cargo la responsabilidad de ensefiar vocabulario en inglés. Por otro lado,
desde la explicitacion de su quehacer pedagdgico fue posible analizar curricular y
didacticamente la ensefianza del inglés.

Actualmente, no existe informacion acerca de como se esta realizando el proceso
educativo en nifios y nifias menores de 3 afios en cuanto a la adquisicién de un segundo
idioma, por lo tanto, este estudio es de caracter exploratorio, siendo necesario generar un
contraste entre la escasa informacion bibliografica encontrada a nivel pais y lo que ocurre
actualmente en Primer Ciclo de Educacion Parvularia en Chile.

Este trabajo presenta los siguientes capitulos:

En el capitulo | se presenta el planteamiento del problema, en el cual se da a conocer la
relevancia y los objetivos de este estudio, la hipdtesis, el impacto de la investigacion y su
justificacién.

En el capitulo Il se presenta el marco tedrico, donde se encuentra la informacion
bibliografica que fundamenta y sustenta teéricamente los planteamientos de la problematica
planteada.

En el capitulo 111 se presenta el marco metodoldgico, en el cual se aborda el enfoque de
la investigacion, el método y disefio, la poblacion y muestra del estudio, el instrumento,
técnica, procedimiento de investigacion, aproximaciones estadisticas, validez y, por ltimo,
consideraciones éticas.

Finalmente, en el capitulo 1V se presenta el analisis y las conclusiones, las cuales surgen
a partir del contraste realizado entre la informacion adquirida y la bibliografia. Se incluyen
también graficos, en los cuales se sintetiza y analiza la informaciéon recogida en los

cuestionarios.



Capitulo |

Planteamiento del Problema
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1.1 Antecedentes del Problema
En vistas de la globalizacion que ha ido en aumento desde la segunda mitad del Siglo

XX, existe la necesidad de comunicacion entre varias culturas, siendo relevante el manejo
del inglés como lengua extranjera e idioma principal de comunicacion en el mundo.
Comprender y hablar el idioma inglés, no solo aporta al desarrollo de Chile, sino también al
desarrollo personal de sus ciudadanos. En el decreto de ley N°3166 del afio 1980, el
Ministerio de Educacion plantea que “tener manejo en el idioma inglés puede aportar y
promover mejores posibilidades en cuanto al acceso a empleos, becas, negocios de
exportacion e importacién, acceder a informacion, entre otros” (p. 2).

Atendiendo la importancia de lo ya mencionado, el afio 2003 el Ministerio de Educacion
lanzé el Programa Inglés Abre Puertas (PIAP), con el objetivo de disefiar una politica
publica, estableciendo un liderazgo técnico para aumentar la disponibilidad, mejorar la
calidad y fortalecer el aprendizaje del idioma inglés en alumnos de ensefianza bésica y
media. Sin embargo, aun cuando el Ministerio de Educacion reconoce la importancia de
ensefar una lengua extranjera, en nuestro pais no existe una propuesta concreta y explicita
que avale la ensefianza del inglés desde temprana edad, es decir, desde Educacion
Parvularia. A pesar de lo anterior, en Chile existen diversos establecimientos, ya sean
privados, subvencionados o0 municipales que si cuentan con un proyecto educativo vinculado
a la ensefianza del inglés desde la Educacion Parvularia, orientado segin su proyecto
educativo institucional y énfasis curricular.

En relacion al desarrollo del lenguaje en Primer Ciclo (nifios y nifias de 0 a 3 afios),
Rojas (1998) sefiala que hablar regularmente a los bebés durante el primer afio de vida tiene
un profundo efecto positivo en el desarrollo de su cerebro y de su aptitud para aprender. El
namero de palabras dirigidas a los nifios y nifias al dia, constituye el estimulo mas poderoso
para agudizar la inteligencia y avivar la capacidad de razonar, de resolver problemas y de
relacionarse con los demas. Por lo que, cuantos mas vocablos por hora escuche el pequefio,
mayor sera la adquisicion de vocabulario.

Los cimientos del pensamiento racional se establecen en los primeros meses de
existencia, mucho antes de que el bebé muestre signo alguno de distinguir entre una idea
abstracta y un objeto concreto. Si bien lo citado anteriormente hace referencia a la lengua

nativa, tal y como lo sefiala Bikandi (2000), en esas primeras edades, los mecanismos y
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estrategias utilizados en la adquisicion de la L1, recientemente experimentados y puestos en
practica, parecen facilitar el trabajo de aprendizaje de una L2. La adquisicion inicial de
vocabulario de la segunda lengua, servira de base para una ampliacion posterior en la que el
segundo idioma pasara a jugar un rol activo. Segln lo anterior, se considera que los nifios y
nifias de primer ciclo inician la adquisicion de vocabulario de una segunda lengua, con el fin
de ir desarrollando habilidades relacionadas a lo fonoldgico y a la comprension auditiva.

En base a lo anterior, desde la postura que adoptan las investigadoras de este seminario,
se considera necesario indagar y analizar las caracteristicas que posee la ensefianza de
vocabulario en inglés en Primer Ciclo en las Salas Cunas y Jardines Infantiles, ya que,
desarrollando la adquisicion de vocabulario, existe una mayor comprension lectora y
auditiva, lo que significa un beneficio a largo plazo en la segunda lengua.

A raiz de lo anterior, surge la siguiente pregunta de investigacion:

¢Qué caracteristicas tiene la ensefianza de vocabulario en inglés en Primer Ciclo de

Educacién Parvularia en la comuna de Concepcion?

1.2 Objetivo General
Analizar las caracteristicas que posee la ensefianza de vocabulario en inglés en nifios y

nifias de 0 a 3 afios, para conocer la forma en que se imparte esta segunda lengua en Primer

Ciclo de Educacion Parvularia, en la principal comuna de la Provincia de Concepcion.

1.3 Objetivos Especificos
1. Cuantificar las Salas Cunas y Jardines Infantiles particulares empadronados por

JUNJI que ensefien inglés en Primer Ciclo de Educacién Parvularia.

2. Especificar las caracteristicas sociodemograficas y el rol que declaran las
profesionales que ensefian inglés en Primer Ciclo de Educacién Parvularia.

3. Analizar las caracteristicas de la dimension curricular y didactica declaradas en la

ensefianza del ingles.
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1.4 Hipotesis de la investigacion
La ensefianza de vocabulario en inglés en Primer Ciclo es pertinente a las caracteristicas

de los nifios y nifias y diversa en cuanto a la modalidad adoptada por los distintos Jardines

Infantiles y Salas Cunas.

1.5 Impacto del problema de investigacion
Por un lado, considerando la escasez de estudios vinculados a la ensefianza de

vocabulario en inglés en el nivel de Educacion Parvularia en Chile, especialmente en nifios y
nifias de 0 a 3 afios, la presente investigacion aportara con un estudio actualizado enfocado
en este tema. Junto a lo anterior, se espera entregar informacion actualizada sobre como
ocurre la ensefianza de vocabulario en inglés en la comuna de Concepcidn, con el fin de
describir qué sucede actualmente en ésta area, en los establecimientos que han decidido

impartir la ensefianza del inglés en Primer Ciclo.

1.6 Justificacion
1.6.1 Desarrollo del lenguaje

El desarrollo del lenguaje de los nifios y nifias comienza desde la etapa intrauterina y
desde el momento en que llegan al mundo, éste se va perfeccionando de forma gradual. En
relacion al desarrollo del lenguaje en los nifios y nifias de 0 a 3 afios, Bigas & Correig (2001)
sefialan que el significado que el pequefio/a otorga a las primeras palabras es idiosincrasico
porque se halla ligado a su propia experiencia en un contexto, y por lo tanto, el significado
que le otorga a la palabra va presentando diferencias a medida que crece. Junto a esto, es
importante sefialar la importancia de las interacciones que realice el nifio con su entorno, ya
que segun Miretti (1999), entre el nacimiento y los tres afios, “el nifio estaria en condiciones
de adquirir palabras a través de su exploracion y relacion con el medio segun la estimulacién
sensorial recibida y la ejercitacion de los grados vinculares” (p.23).

La interaccion verbal entre un adulto y los nifios/as, especificamente durante su primer
afio de vida, influye en el desarrollo de su lenguaje futuro. Murado (2010) plantea que
durante el primer afio de vida, la capacidad del nifio para comprender el habla adulta referida

al contexto compartido, es mucho mayor que su capacidad de expresion. De hecho, suele
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entender mucho mas de lo que los adultos suponen y, en algunos casos, mucho mas de lo
que demuestra.

Durante el segundo afio de vida la incorporacién de nuevas palabras se realiza
lentamente pero, a partir de los 20-24 meses, el proceso se acelera y el léxico crece
rapidamente. La necesidad de comunicarse, de participar en contextos de actividad
compartida significativos para él, lleva un aumento progresivo de vocabulario, incorporando
palabras con valor referencial que antes eran denotadas a través de gestos. Las primeras
construcciones sintacticas se relacionan con la capacidad creciente del nifio para reconocer
el lenguaje como el instrumento ideal para la comunicacién (Bigas & Correig, 2001). A su
vez, las mismas autoras sefialan que a los tres afos de vida, “sus experiencias de
comunicacion se enriquecen y, por lo tanto, su conocimiento del lenguaje, le permite poder
expresar y negociar intenciones, deseos y medios. El lenguaje acompafia su actuacion en el
medio, el nifio habla mientras juega, investiga o experimenta” (p.37).

Finalmente, teniendo presente que las diferencias individuales en el proceso de
adquisicion del lenguaje se deben a diferencias en los estilos comunicativos v,
especialmente, al input linglistico (modelo de lenguaje y experiencias de comunicacion) que
le ofrece su contexto de desarrollo, en este estudio se considera necesario indagar si es que
las estrategias utilizadas para la ensefianza de vocabulario en inglés son apropiadas con la
etapa de desarrollo en la que se encuentra el nifio y nifia de 0 a 3 afios. Rojas (2011) sefiala
que el lenguaje evoluciona en la medida en que se desarrolla el conocimiento pero esta
evolucidn se da a través de una interaccion social activa y un ambiente de ayuda y de apoyo
tanto en el desarrollo del conocimiento como de lenguaje, por lo tanto, la adquisicion del

lenguaje depende del desarrollo integral de ambitos bioldgicos y sociales.

1.6.2 Importancia de aprender una segunda lengua desde la primera infancia
Rosselli (2002), explicita que “la produccion del lenguaje verbal se inicia de manera

gradual, especialmente entre los dos y tres afios de vida” (p. 36). Junto a esto, Baker (1997),
explicita que “los nifios que aprenden una segunda lengua en la infancia, tienden a lograr
niveles de competencias mayores que las que empiezan después de la nifiez” (p.118). Esto
no quiere decir que un adulto no sea capaz de aprender una segunda lengua, o0 no pueda
convertirse en bilingle, sin embargo, se ha demostrado que entre mas temprana sea la

exposicion al nuevo idioma, mayor sera la actitud del nifio y nifia para interiorizarla. Aln
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mas, el mismo autor sefiala que “al parecer, los nifios aprenden el sistema fonético y la
gramatica de una nueva lengua con mas facilidad que los adultos” (p.125). Por lo tanto,
debido a la gran plasticidad neural que hay en este periodo, es de suma importancia
intervenir a temprana edad. Siguiendo la misma linea, los nifios podran adquirir una mayor
competencia de una lengua extranjera a largo plazo, porque el aprendizaje se desarrolla de
una manera inconsciente. Una de las ventajas que se presenta es la mejora en la
pronunciacion y entonacion de la lengua.

Tal como plantean Navarro y Alvarez (2010), los nifios comienzan a ver el lenguaje
como un fendmeno en si mismo, junto a percibir el lenguaje y los objetos que lo componen
independientes unos de otros. Mercader (2001) sefiala que la ensefianza del inglés
“contribuye al desarrollo y educacion integral del nifio, ya que favorece una mayor
tolerancia hacia otras razas y culturas, desarrollan destrezas del propio lenguaje, fomenta la
curiosidad y permite la comunicacidon y expresion en un idioma diferente al materno.”
(p.73). A causa de lo anterior, el lenguaje se utiliza como transferencia de habilidades de una
lengua a otra experiencia de aprendizaje, ya que el conocimiento de una lengua extranjera
facilita el estudio de una segunda lengua extranjera (Cortina y Pesola, (1988), citado en
Alvarez, 2010).

1.6.3 Importancia de incrementar el vocabulario de una segunda lengua
A lo largo del tiempo numerosas investigaciones han demostrado la importancia que

tiene el aprendizaje de vocabulario en los méas pequefios para el desarrollo de la habilidad de
lectura y el éxito escolar (Wagner, Muse & Tannenbaum, 2007). Si bien existe informacion
acerca de la importancia del desarrollo de vocabulario, ésta es insuficiente para llevar a cabo
la transformacién de este conocimiento a practicas escolares efectivas para que los nifios y
nifias aprendan la habilidad sefialada anteriormente.

El involucramiento en una segunda lengua y la complejidad de las palabras, implica que
el desarrollo del vocabulario sea un proceso multifacético que presenta desafios constantes
durante la infancia, lo que se traduce a que los nifios y nifias necesitan estar activamente
comprometidos en el desarrollo de vocabulario. Segun Jalongo & Sobolak (2011), “el
desarrollo del lenguaje de los nifios y nifias pequefios es Gnico en relacion a que se estima

gue su vocabulario receptivo es usualmente cuatro veces mayor que su vocabulario
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expresivo” (p.243), es por esto que, en primera instancia es importante entregar la mayor
cantidad de estimulos linglisticos auditivos.

Respecto al desarrollo del vocabulario, la naturaleza de las interacciones entre el
educador y el nifio y la forma en que se presente y refuerce el vocabulario, son
fundamentales para el aprendizaje del nifio (Penno, Wilkinson, & Moore, 2002). Por lo
tanto, es importante que éste sea capaz de comprender el significado de una palabra, ya que
existe la posibilidad de que, aun cuando los nifios y nifias aparentemente conocen una
palabra, la comprension de ésta puede ser mas bien superficial o insuficiente. Segun lo
anterior, en relacion a lo que mencionan los mismos autores citados anteriormente, conocer
el significado de una palabra implica saber qué representa ésta, ademas de comprender la red
de conceptos que se relacionan a ella. Segun Stahl & Nagy (2006), investigaciones han
admitido la directa relacion entre el manejo de vocabulario y la comprension lectora. Asi
mismo, han sefialado que el vocabulario y la gramatica se desarrollan simultaneamente,
afectando uno sobre otro. Asi mismo, Richards & Renandya (2002) sefialan que “el
vocabulario es el componente fundamental para adquirir la competencia linguistica, ademas
de proveer la base en cuanto a la comunicacién, lectura, escritura y audicion de una
determinada lengua” (p.255).

Siguiendo la misma linea, Dionne (2003), sefiala que los nifios y nifias que comienzan su
etapa escolar con mayor conocimiento de vocabulario tienden a comprender de mejor
manera los textos que leen y, al incrementar su comprension lectora, el conocimiento de
vocabulario se expande de manera constante. Lo contrario ocurre con los nifios y nifias que
comienzan su etapa escolar con un conocimiento limitado de vocabulario, ya que se produce

un conflicto con la comprension, ademas de limitarse el aumento de vocabulario.

1.6.4 Importancia del uso de estrategias didacticas que favorezcan el aprendizaje de
vocabulario en Primer Ciclo
Existen diversas estrategias que ayudan a que una nueva lengua sea mas comprensible,

las cuales también representan herramientas imprescindibles para la ensefianza de una
segunda lengua. Las estrategias que usualmente se utilizan en los niveles de primer ciclo de
Educacidn Parvularia incorporan el uso de canciones, juegos y cuentos. En relacién a las
canciones, Murado (2010), explicita que cuando cantamos se unen el lenguaje y la musica,

lo que facilita la memorizacion de los mensajes gracias al ritmo que se genera, respetando a
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su vez los distintos estilos de aprendizaje. La repeticién de rimas y canciones a lo largo de
las diferentes sesiones, es fundamental para que los nifios memoricen ritmos, vocabulario,
pronunciacion y estructuras lingiisticas. Junto a lo anterior, también sefiala que “en la edad
infantil, los juegos son un recurso fundamental debido a su alto grado de motivacion y
porque sirven para adquirir la lengua de forma natural de la misma manera que un nifio
nativo lo haria” (p.47). Bigas & Correig (2001) plantean que “los cuentos son uno de los
recursos narrativos y motivadores mas importantes en la ensefianza del inglés en educacion
infantil, ya que, si estos relatos son apoyados de elementos visuales o gestuales, se facilita la
comprension de vocabulario en inglés.” (p.122). Finalmente, Martinez (2006), sefala que ¢l
lenguaje gestual y corporal ayuda a que se comprenda mejor la informacion que se desea
explicar, haciendo referencia a la mimica como una estrategia para la ensefianza de una
segunda lengua.

Rodriguez (2004) realiz6 un estudio, el cual fue aplicado a un grupo de profesores de
tres colegios rurales ubicados en la zona sur de Espafia y se plantea que:
1) La estrategia mas utilizada por los profesores es la mimica, la cual es principalmente
utilizada para facilitar la comprension de los términos, y en cuanto a esta se explicita que la
utilizacion de la mimica y la dramatizacion de una manera tan destacada por parte del
profesorado, en sus dinamicas de aula, produce la participacion de los nifios, estos van
copiando sus gestos y perdiendo su vergiienza inicial, participando cada vez mas gracias a la
facilidad que tienen para ello. Asi mismo, la mimica es fundamental para trabajar el
vocabulario, su comprension completa y el significado apoyando la expresion oral, evitando
asi la traduccion y el uso de lengua materna, permitiendo incluso la utilizacion Unica de la
segunda lengua sin dificultad en cuanto a la comprension de las palabras.
2) La segunda estrategia mas empleada son los pictogramas, los cuales facilitan la
comprension aclarando el significado de palabras que se entienden gracias al dibujo
representado, evitando asi la traduccion. El aporte visual de esta estrategia es fundamental,
mas aun en esta etapa, ya que para un nifio es importante poder visualizar para internalizar
un concepto o en este caso una palabra y asi se trabaja la implementacion de vocabulario sin
mayor dificultad.
3) En tercer lugar lo ocupan las actividades orales de repeticion, dado que la repeticion

constituye la base para la memorizacion, tanto en esta etapa como en cursos superiores;
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siendo este el método més factible para aprender vocabulario y expresiones, repitiendo de
muchos modos y en numerosas ocasiones.

He aqui, justificaciones del por qué estas estrategias serian las mas comunes, y las mas
usadas dentro del nivel. Siguiendo la misma linea, la ensefianza de vocabulario deberia
desarrollarse mediante una instruccion desafiante, lo que implica realizar preguntas,
involucrar la repeticion, la aclaracion de conceptos, ofrecer ejemplos, ademas de proveer

definiciones simples y concretas (Jalongo & Sobolak, 2010).
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Capitulo I

Marco Teoérico
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2.1 Delimitacion Terminoldgica
2.1.1 Segunda lengua y lengua extranjera

Oxford (1990) plantea que el idioma que se quiere aprender puede ser considerado como
una segunda lengua o una lengua extranjera. El “versus” entre el concepto de una segunda
lengua y lengua extranjera puede llegar a ser confuso, en algunos casos, para los docentes,
estudiantes y sociedad en general. Por esta razén, en la presente investigacion, se hace
necesario esclarecer ambos conceptos. La diferencia entre aprender una segunda lengua y
una lengua extranjera, es usualmente considerada segun el contexto en el cual es aprendido y
qué funciones sociales y comunicativas del lenguaje posee. Una segunda lengua tiene
funciones sociales y comunicativas en el entorno donde es aprendido. En cambio, una
lengua extranjera no posee funciones sociales ni comunicativas inmediatas en el entorno
donde es aprendida, sino que es empleada para comunicar, fuera del contexto inmediato.
Cual sea el concepto que se tome en cuenta, las diferencias entre ambos tienen implicaciones
e influyen en la seleccion de estrategias didacticas para la ensefianza de la lengua.

Segln Saville-Troike (2006), una segunda lengua es, normalmente, “un idioma oficial o
dominante dentro de la sociedad, el cual es necesario para la educacién, empleo o algin otro
propdsito basico. Frecuentemente, es adquirido por un grupo pequefio de personas, quienes
hablan otro idioma nativo” (p.4). Muioz (2002) define segunda lengua como “la adquisicion
de un idioma no nativo, ya sea de una persona o de una comunidad, por lo tanto, se trata de
una lengua hablada en la comunidad en que se vive, aunque no sea la lengua materna del
aprendiz” (p.112).

Por otro lado, una lengua extranjera es aquella que podria ser utilizada por aprendices
que en su contexto social inmediato puedan utilizarlo durante futuros viajes u otra situacién
multicultural. También aquellos que estudien la lengua a través de un electivo o
requerimiento curricular, pero no con una inmediata o necesaria aplicacion practica
(Navarro, 2010).

2.1.2 Aprendizaje y adquisicion de una lengua
Otros dos conceptos que se hace necesario esclarecer son aprendizaje y adquisicion.

Oxford (1990) sefiala que el concepto de aprendizaje de una lengua se refiere a un
conocimiento consciente y explicito de las reglas del lenguaje y se lleva a cabo desde una

instruccion formal. Por otro lado, la adquisicion de una lengua ocurre de forma inconsciente
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y espontanea, promueve una conversacion fluida y surge a partir del uso del lenguaje de

forma natural.

2.2 Contexto Nacional

2.2.1 Marco Nacional

El Ministerio de Educacion (2001) sefiala en las Bases Curriculares de la Educacion
Parvularia (BCEP), que la sociedad chilena estd cambiando continuamente producto de la
globalizacion y por ello, tal como lo mencionan Milan, Hernandez & Hernandez (2007), el
contexto socioeducativo es cada vez mas multicultural y plurilingtistico, lo cual requiere
una respuesta efectiva de parte de los establecimientos educacionales en cuanto a la
ensefianza de lenguas, formando personas que respondan a estos nuevos escenarios
preparados a las nuevas generaciones para una participacion plena acorde a sus posibilidades
y caracteristicas personales. A su vez, los mismos autores especifican que los principales
efectos positivos que conlleva el aprendizaje de otra lengua son la ampliacién de horizontes,
mejor comprensién de la relatividad de las cosas, aumento de la agilidad mental,
enriquecimiento cultural y personal, tolerancia, respeto, mayor entendimiento y comprension
hacia otras lenguas y culturas, y el incremento de la posibilidad de comunicacion y

expresion del individuo.

En vista de la ya mencionada globalizacién, en un reciente estudio llevado a cabo por
‘Education First” (2016), compafiia internacional de ensefianza de idiomas, la cual evalla el
indice de dominio del inglés entre diversos paises incluyendo a Chile, arrojé como resultado
que el pais quedo posicionado en el puesto N° 41 de entre 72 paises que participaron de este
estudio. En dicho estudio se menciond que la clasificacion de Chile era de un EF EPI:
50,10 lo cual lo posiciona en un nivel de aptitud bajo dentro de las clasificaciones que
indican las tareas que seria capaz de hacer una persona que alcance determinado nivel.
Dentro de estas tareas se encuentran: entender en una ciudad de habla inglesa (como turista),
participar de préacticas rutinarias con colegas y comprender e-mails simples en el idioma
Inglés. Si bien la evaluacion dejé mal posicionado al pais respecto al habla inglesa, es
menester destacar que al analizar el nivel de dominio del inglés entre provincias y ciudades,
quien alcanz6 un mayor porcentaje fue la ciudad de Concepcidn, seguido por La Serena,
Vifia del Mar y Santiago.
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2.2.2 Curriculum Nacional
El Ministerio de Educacion (2001) plantea en uno de sus objetivos en las BCEP que se

debe “propiciar aprendizajes de calidad en las nifias y nifios que sean pertinentes y
consideren las diversas etnias, linguisticas y de género, y las necesidades educativas
especiales, junto a otros aspectos culturales significativos de ellos, sus familias y
comunidades” (p. 23). Dentro del ambito de comunicacion el nicleo de Lenguaje Verbal, en
uno de sus aprendizajes esperados para segundo ciclo, el N° 12 explicita “Comprender y
expresar algunas palabras y frases basicas de otras lenguas contextualizadas en costumbres y
practicas que son de interés para los nifios/as” (p. 62). En base a lo anterior, es de gran
relevancia sefialar que, éste es el Unico aprendizaje esperado que apunta al desarrollo de una
lengua extranjera y es abordado s6lo desde Segundo Ciclo, es decir desde los 3 a los 6 afios.
Lo anterior se podria contrastar con lo sefialado dentro de la Propuesta Curricular del Idioma
Extranjero Inglés para Educacion Basica (2012), en el cual se destaca que dentro de los
factores mas importantes para dominar un idioma extranjero estd la cantidad de tiempo

expuesta a esta.

2.2.3 Ensefianza del Inglés en Educacién Parvularia en Chile
Dada la importancia que se declara en las BCEP (2001), dentro de uno de sus

aprendizajes esperados anteriormente sefialados sobre el desarrollo de experiencias
relacionadas a otras lenguas, cabe destacar que en los fundamentos y objetivos de la
Propuesta Curricular del Idioma Extranjero Inglés para Educacién Basica (2012) se sefiala
que “el aprendizaje temprano del idioma permite mayor practica y experiencias, lo que a un
largo plazo produce mayor fluidez y efectividad” (p.1). Sin embargo, la ensefianza del inglés
en el contexto nacional es obligatoria solo desde el 5° afio basico, presentando de forma
explicita las propuestas curriculares de lo que seria la ensefianza del inglés en los niveles
previos, entiéndase estos como primero a cuarto basico, dejando en incognita lo estipulado
para la Educacion Parvularia.

Sumado a lo planteado en la Propuesta Curriculum de 1° Basico, Alvarez (2010) sefiala
que la importancia de estudiar una segunda lengua desde una edad temprana radica en que el
cerebro del nifio va estructurando diferentes nexos entre sus neuronas, lo que da lugar a la
caracteristica moldeable del cerebro. Es por esto que, si existe un proceso temprano de

adquisicion de una segunda lengua, no solo se aumentaran las conexiones neuronales sino
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que también se podréd aprender el segundo idioma a un ritmo mas rapido y con mayor
facilidad (p. 252).

Al darle esta posibilidad de aprendizaje a los nifios y nifias desde temprana edad, como
sefiala Alvarez (2010), se favorece el desarrollo de diversas habilidades como el
pensamiento critico, la flexibilidad mental y la creatividad, ademas de entregarles una
herramienta a futuro, tomando en cuenta que, actualmente, las personas bilingies tienen una
mayor cantidad de oportunidades para desenvolverse, tanto personal como
profesionalmente.

Conscientes de la importancia de la ensefianza del inglés desde una edad temprana,
Fundacién Educacional Oportunidad, la cual es una fundacién educacional chilena sin fines
de lucro, se ha hecho cargo de la implementacion del inglés en nuestro pais a través del
programa de ensefianza de inglés ‘We Learn’, el cual tiene participacion en escuelas
publicas de las comunas de Paihuano y Vicufia en la Region de Coquimbo, y en Coinco,
Region de O’Higgins. Este proyecto se encarga principalmente de reforzar la ensefianza del
idioma inglés, en aquellos cursos en que todavia no es obligatoria y, que es cubierta por el
sistema publico, alcanzando en algunos casos a los niveles de transicién en educacion
parvularia (pre-kinder y kinder). Esta labor involucra a profesores de inglés, educadores de
parvulos y voluntarios de paises angloparlantes que se costean a veces gran parte de sus

gastos para venir a generar oportunidades en comunas rurales de nuestro pais.

Considerando todo lo mencionado anteriormente se pretende explicitar que, desde el
curriculum nacional no existe una propuesta educativa de la ensefianza de una segunda
lengua para nifios y nifias de 0 a 3 afios, a pesar de que si existe una para la ensefianza
basica. Lo anterior genera incongruencia con el planteamiento que se hace desde esta misma
propuesta, donde a mayor exposicion al idioma, existe mayor posibilidad de lograr avances a
largo plazo, haciendo clara referencia a que mientras mas temprana edad se encuentre
expuesto el nifio y nifia al idioma extranjero, mayor serd su comprension y logro en la

adquisicion de la lengua extranjera.
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2.3 El nifio/a de 0 a 3 afios

2.3.1 Aprendizaje del nifio de 0 a 3 afios

Brazelton y Greenspan (2005) explicitan que “la educacion debe construirse sobre la
comprension de las diferencias individuales para respetar el modo en que cada nifio aprende
y se relaciona con los demas y con el mundo” (p.65). Esta comprension de las diferencias
individuales implica reconocer la forma en que los nifios y nifias captan, comprenden,
piensan, y responden ante una determinada informacion, tal cual, lo explicitan también las

Bases Curriculares de Educacion Parvularia en base al principio de singularidad:

Cada nifia y nifio, independientemente de la etapa de vida y del nivel de desarrollo
en que se encuentre, es un ser Unico con caracteristicas, necesidades, intereses y
fortalezas que se deben conocer, respetar y considerar efectivamente en toda
situacion de aprendizaje. Igualmente, se debe tener en cuenta que la singularidad
implica que cada nifio aprende con estilos y ritmos de aprendizaje propios.
(MINEDUC, 2001, p.17)

En este sentido, como primera idea se plantea evitar utilizar los test y las pruebas de
inteligencias como primera herramienta para categorizar o etiquetar a los nifios en los
establecimientos, considerando que cada persona es un ser unico, con capacidades y estilos
de aprendizaje distintos, y estos tipos de instrumentos de evaluacion solo miden capacidades
cognitivas seleccionadas en un momento determinado, y no todos los tipos de inteligencias
existentes.

Durante los primeros afios de vida, la mayor parte del aprendizaje procede de las
relaciones e interacciones con el medio, y he ahi la importancia de la comunicacion en el
proceso educativo. Segin Brazelton & Greenspan (2005) desde muy pequefios, los nifios
aprenden a usar y leer sefiales que no se expresan con palabras, sino con expresiones faciales
o lenguaje corporal, es decir, a través de la comunicacion no verbal. Miretti (1999) explicita
que, “entre el nacimiento y los tres afos, estaria en condiciones de adquirir palabras a través
de su exploracion y relacion con el medio, segin la estimulacion sensorial — recibida y la
ejercitacion de los grados vinculares”. (p.23) y Rojas (2000), sefiala que a medida que
aumenta la interaccion social del individuo, aumenta su capacidad comunicativa, y junto a

esto, explica que el habla estad basada en algo que tiene que ver con el entorno inmediato,
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que llama y fija la atencion del nifio, haciendo referencia principalmente a objetos presentes
y distintivos de la accion, de tal manera, que el lenguaje empleado tiene un contexto real
donde ilustrarse concretamente, lo que en la ensefianza del inglés se denomina “realia”.
Curtain & Dahlberg (2016), plantean que desde los 24 meses los nifios se encuentran en un
periodo sensible en cuanto al desarrollo del lenguaje, ya que, interiorizan éste facilmente y
son expertos en imitar sonidos; presentan un corto periodo de atencidn, bastante apertura en
cuanto a la repeticion de actividades y juegos, y responden bien a experiencias concretas.
Bonastre & Fusté (2007) explicitan que “explorar objetos es algo que los nifios y nifias
realizan de forma innata” (p.29), por lo tanto, desde esa curiosidad espontanea que poseen
los nifios y nifias de 0 a 3 afios por conocer, se considera importante utilizar la exploracion
libre del contexto como medio de aprendizaje; y se reconoce la importancia de generar un
ambiente que potencie las interacciones sociales entre los nifios y nifias, como medio que
favorece el proceso educativo.

Por otro lado, uno de los principios fundamentales de la Educacién Parvularia es el

juego, definido en las Bases Curriculares como:

El caracter ludico que deben tener principalmente las situaciones de aprendizaje, ya
que el juego tiene un sentido fundamental en la vida de la nifia y del nifio. A través
del juego, que es basicamente un proceso en si para los parvulos y no s6lo un medio,
se abren permanentemente posibilidades para la imaginaciéon, lo gozoso, la
creatividad y la libertad. (MINEDUC, 2001, p.17)

Es por esto que, se considera al juego como la principal forma de aprender de los
nifios y nifias, junto a esto, Bonastre & Fusté (2007) han hecho una seleccion de los tipo de
juegos que se desarrollan principalmente de los 0 a los 3 afios, planteando que en casi todos
los juegos, el cuerpo en movimiento, ya sea amplio o apenas perceptible, es el gran
protagonista. A continuacion se presenta la clasificacion hecha por las autoras:

- Los juegos en el regazo o “de falda™: Se trata de juegos corporales acompafiados de
canciones infantiles, donde a través del contacto, el ritmo, y el sonido, se genera una
complicidad, una relacién intima entre el bebé y el adulto. La expresion corporal y musical

se funden en funcion de una misma intencion, comunicarse.
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- El juego sensorial: Corresponde al proceso de exploracion y experimentacion que vivencia
el nifio a través de los sentidos: vista, olfato, gusto, tacto y audicion. Uno de los aspectos
mas interesantes de este juego, es que, la educadora no procura llevar la iniciativa de la
experiencia, sino que, procura ofrecer el material en momentos tranquilos y observa como
se realiza el proceso de juego en los bebés.

- Juego simbdlico: Se caracteriza por la facilidad que adquieren los nifios y nifias de
representar mentalmente acciones. Desde su pensamiento sensorial — qué es esto- y
posteriormente — qué puedo hacer con esto- llegan al pensamiento simbolico - ¢y si esto
fuera aquello?- . Juegan a hacer como los mayores, o a plasmar con el juego emociones,
retos, fantasias. En este tipo de juego, se comienzan a implementar los llamados juegos de
rincones.

- El juego de construcciones: Se trata de juegos que facilitan la estructura del pensamiento y
del lenguaje. Permiten que los nifios y nifias puedan crear, construir, destruir para volver a
construir.

- El juego al aire libre: El patio es principalmente un espacio que favorece el juego
espontaneo de los nifios y nifias, y hace posible el contacto con elementos naturales
(siempre que los haya), facilita que el educador pueda observar como se desenvuelve el

nifio socialmente, y principalmente, permite explotar al maximo las habilidades motrices.

Tal como sefiala Decroly, 1965 (citado en Peralta, 1996), “tnicamente cuando se tiene la
certeza de que el nifio posee un gran numero de experiencias sensoriales y motrices, cuando
ha adquirido personalmente una serie de conocimientos concretos y precisos, es cuando en
realidad se puede pasar a la abstraccion”.

Segun Goldschmied & Jackson (2000), a medida que los nifios y nifias adquieren
movilidad, sienten una necesidad cada vez mayor de explorar y experimentar, que muchas
veces se frustra y puede conducir a una idea negativa, por parte del adulto, de este grupo de
edad. Es por esto que, se debe reconocer que el movimiento como capacidad innata del nifio
y nifia en primer ciclo de educacion parvularia, es una condicion necesaria, para hacer mas
oportuno el aprendizaje.

Tomando en consideraciéon los planteamientos anteriores, podemos concluir que el
aspecto mas influyente dentro del proceso educativo de los nifios y nifias de 0 a 3 afios, es el
espacio, debido a que es en ese contexto donde el nifio juega, explora y se relaciona. Quinto
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(2010), sefiala que se debe prestar atencion a los estilos comunicativos de cada nifio y nifia y
preguntarse en particular si los espacios, tal y como estan organizados, favorecen la
participacion. Junto a esto, explicita que “los espacios de la escuela infantil deben
desarrollar la capacidad de exploracion de la infancia y garantizar la posibilidad de una
actitud activa, darle la oportunidad de probar y volver a probar, de descubrir, experimentar,
construir, investigar, inventar” (p.142). En términos generales, las condiciones fisicas y
ambientales deben favorecer el desarrollo del juego, la exploracion y el movimiento, para

que se genere el aprendizaje.

2.3.2 Desarrollo y adquisicién del lenguaje en nifios de 0 a 3 afios

Segun Banfi (2010), “la adquisicion de las palabras, si debe ser memorizadas una a una
por el nifio, este proceso de aprendizaje posee etapas y estadios claramente definidos” (p.
23). Para esto, O’Grady (2005), describe que “inicialmente, el aprendizaje es lento y las
nuevas palabras aparecen una por semana” (p.44). Junto a lo anterior, segun lo planteado por
Clark (1993), una vez que los nifios han aprendido unas 50 palabras (alrededor de los 18
meses), el ritmo de aprendizaje se acelera y se produce lo que se denomina una explosion de
vocabulario, que es un periodo durante el cual los nifios aprenden una o dos palabras nuevas
por dia. Segun Anglin (1993), “mas adelante, entre los dos y seis afios de edad, el proceso
se acelera ain mas y los nifios aprenden alrededor de 10 palabras por dia, alcanzando un
vocabulario de 14.000 palabras a los 6 anos” (p.131). Se puede afiadir a esto que,
Goldchmied & Jackson (2000), plantean que el primer vocabulario aumenta muy
lentamente, pero una vez superado las diez palabras mas o menos, el nifio empieza a afiadir
otra nueva cada pocos dias. Hacia el final de los dos afios, muchos nifios elaboran frases de
tres o cuatro palabras y empiezan a aparecer las formas gramaticales. Por otro lado, Banfi
(2010), plantea que, salvo en los casos en los que se presentan patologias especificas, todos
los nifios y nifias desarrollan una primera lengua de manera mas o menos equivalente,
siguiendo pasos similares en todos los casos, sin que medie o influya la intervencién de un

proceso de ensefianza formal, lo anterior, se puede ver plasmado en el siguiente esquema.
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Esquema 2

Edad La mayoria de los nifios
0-1 - Comienzan a utilizar sus cuerdas vocales y érganos del aparato fonador
para hacer ruidos y llorar (0 a 6 meses).

- Comienzan a producir las primeras silabas sin que estén asociadas a un
significado particular (6 — 8 meses).

- Producen silabas que comienzan a estar asociadas a significados (8 — 12
meses).

1-2 - Pueden comprender gran parte de lo que sus padres dicen.

- Pueden pronunciar palabras simples.

- Utilizan la reduplicacion de silabas (por ejemplo, ma-ma, da-da, ba-ba,
etc.).

- Comienzan a hilar mas de una palabra, primeramente formulando
“’oraciones’’ de dos términos de alto contenido. Al oido adulto estas
oraciones resultan ‘‘incorrectas’’, sin embargo, demuestran un manejo
sutil de las reglas de la lengua (por ej.: “‘rico leche’’, queriendo decir “‘la
leche esta rica’’).

- Luego de esta etapa pasardn a la de lenguaje ‘‘telegrafico’” que, como su
nombre lo indica, se asemeja a la de los textos de telegramas (carece de
inflexiones, articulos, etc.).

2-3 - Comprenden mucho mas lo que se dice a su alrededor.

- El desarrollo de su vocabulario se incrementa de manera exponencial.

- Pueden expresar la mayoria de sus deseos, intenciones y opiniones de
forma verbal.

- Si no saben una palabra, a menudo inventan otra en su lugar.

- Sus oraciones ya son practicamente completas.

- Cometen algunos errores, pero por lo general se trata de errores en los
que regularizan lo que es irregular en la lengua (por ej.: ‘‘ponid’’ o
“pusid’’ en des de “‘puso’’) lo cual demuestra incorporacion al sistema
de la regla en cuestion y una sobre-generalizacion.

Fuente: Banfi (2010).
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2.4 Teorias del Aprendizaje
A pesar de que la adquisicion de una segunda lengua es un tema de bajo en la sociedad

chilena, existen diversas posturas acerca de que tan apropiada es la ensefianza de una L2 en
educacion parvularia, y sobre todo, en Primer Ciclo, surge la necesidad de indagar en la
teorias del desarrollo y el aprendizaje, para conocer las distintas perspectivas que existen en

la adquisicion de un segundo idioma.

2.4.1 Teoria del desarrollo socio-cultural
Desde esta perspectiva, Vygotsky plantea que el aprendizaje se debe a la interaccion

dinamica de cada ser humano con su entorno. Para esto, es necesario que el docente se
ubique en la zona de desarrollo proximo del aprendiz, que corresponde segun Vygotsky
(1988) a:

“La distancia entre el nivel real de desarrollo, determinado por la capacidad de
resolver independientemente un problema, y el nivel de desarrollo potencial,
determinado a través de la resolucién de un problema bajo la guia de un adulto o en

colaboracion con otro compafiero mas capaz” (p. 133).

Junto a esto, Vygotsky también plantea que el momento mas significativo en el curso del
desarrollo intelectual, es cuando el lenguaje y la actividad practica, dos lineas de desarrollo
antes completamente independientes, convergen. Esto quiere decir que, existe una relacion

indisoluble entre las interacciones sociales y el lenguaje, en funcion del desarrollo cognitivo.

2.4.2 Teoria del aprendizaje basada en el andamiaje
Segiin Brunner (citado en Palacios, 2004) a través del dialogo, “el nifio aprende a

construir conceptualmente el mundo con la ayuda, guia, “andamiaje” del adulto” (p. 15). El
desarrollo cognitivo es concebido como “un proceso de fuera hacia adentro (de la cultura, de
los otros, hacia el individuo, hacia el yo), y no como un proceso de dentro hacia afuera”
(p.45), considerandose la educacién como un proceso por el cual la cultura amplifica y
ensancha las capacidades del individuo. Junto a esto, Rojas (2007), expone que Brunner
introdujo el concepto de LASS (Language Acquisition Aupport System) y sugirio que para
el desarrollo del lenguaje se necesita que haya un componente en el nifio que incorpore

aquella propension innata a la interaccion social y el aprendizaje de la lengua,
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conjuntamente con un componente del adulto que apoye y ayude al nifio en este proceso.
Esta guia que hace el adulto, se denomina Scaffolding o andamiaje, y sirve para que el nifio
progrese en la adquisicion de la competencia linguistica. Junto a esto, Brunner (1978, citado
en Rojas, 2007) sefiala que por medio de rutinas establecidas, los nifios son ayudados a
reconocer la forma en que el habla se relaciona con lo que se ve o se toca y darse cuenta de
la forma en que las estructuras linglisticas se emplean para discriminar las variaciones en
los significados. Por lo tanto, esta teoria plantea que en la adquisicion de una segunda
lengua, influye la guia que haga el adulto, en términos de andamiaje y rutina establecidas

para la préctica del inglés.

2.4.3 Teoria Cognitiva
Piaget (1981) plantea que ‘“el nifio adquiere, gracias al lenguaje, la capacidad de

reconstruir sus acciones pasadas en formas de relato y de anticipar sus acciones futuras
mediante la representacion mental verbal” (p. 31). Esto quiere decir que, el lenguaje da
inicio a los procesos de sociabilizacion, pensamiento, e intuicién, es el vehiculo de los
conceptos y las nociones en un amplio sistema de pensamiento colectivo e individual, en
donde queda sumergido el nifio/a. Junto a esto, Piaget plantea que el pensamiento, en lugar
de adaptarse inmediatamente a las realidades nuevas que descubre y que construye poco a
poco, el sujeto comienza a incorporar laboriosamente los datos a su yo y a su actividad, a
través de los procesos de asimilacion y adaptacion. La asimilacion, Berger (2007) la
describe como un proceso en el cual “las nuevas experiencias son reinterpretadas para que
encajen o se asimilen con las viejas ideas” (p. 47) y la acomodacion o adaptacion, como un
proceso “en la que las viejas ideas se reestructuran o se acomodan para incluir nuevas

experiencias” (p. 47). Por lo tanto, podemos distinguir dos formas de adquirir un lenguaje.

Finalmente, Piaget (1981) distingue cuatro grandes estadios en el desarrollo de la l6gica

del nifio, los cuales, se sefialan a continuacion en el esquema:

30



Esquema 1

Edad aproximada Periodo Caracteristicas
Desde el nacimiento alos 2 Sensorio motor -Es un periodo anterior a la
afos explotacion del lenguaje verbal.

-Las acciones se organizan segun
ciertas estructuras que anuncian o
preparan la reversibilidad y la
constitucion de invariantes.

2 — 7 afios Pre operacional -El nifio utiliza el pensamiento
simbolico, que incluye el lenguaje,
para entender el mundo.

Hacia los 7-8 afos Operacional concreto  -Inicio de una Idgica propiamente
dicha
-El nifio comienza a utilizar
principios logicos para interpretar
las experiencias de vida, de forma
objetiva y racional.

Hacia los 11- 12 afios Operacional formal -Razonamiento hipotético-
deductivo.

-El nifio es capaz de pensar de
manera abstracta, analitica,
hipotética y logica.

Fuente: elaboracion propia.

2.4.4 Teoria de Krashen sobre la adquisicion de una segunda lengua
Krashen (2009) postulé que la adquisicion del lenguaje ocurre cuando el lenguaje se usa

para lo que fue disefiado: La comunicacion. Es para lograr este fin, que propone 5 hipétesis
gue sustentan todo el proceso de adquisicion de una segunda lengua:

a) Hipdtesis de adquisicion-aprendizaje: Corresponde a la forma por la cual se puede llegar
a dominar una segunda lengua, y Krashen (2009) distingue dos tipos: 1) Adquisicion, cuyo
proceso es similar, si no idéntico, a la forma en que los nifios desarrollan habilidades en su
primera lengua, de manera subconsciente, en el cual no suelen ser conscientes del hecho de
que estan adquiriendo el lenguaje, pero si de que estdn utilizando el lenguaje para
comunicarse; 2) Aprendizaje, cuyo término se refiere al conocimiento consciente de una
segunda lengua, lo que implica conocer las reglas gramaticales, ser conscientes de ellas y
ser capaces de hablar de ellas.

b) Hipdtesis del Orden Natural: Sefiala que la adquisicion de estructuras gramaticales

procede en un orden predecible, de lo mas simple, a lo mas complejo.
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c) Hipdtesis del Input: La hipétesis del input se refiere a la adquisicion, no al aprendizaje, y
plantea que adquirimos una L2 mediante la comprension del lenguaje que contiene una
estructura mas alla de nuestro nivel actual de competencia (i + 1). Esto se hace con la ayuda
de informacién contextual o extra-linglistica. Este input debe contener i + 1 para ser Util
para la adquisicion del lenguaje, pero no necesita contener sélo i + 1. Krashen sefiala que si
el adquirente entiende el significado del mensaje, y hay suficientes inputs, i + 1 se
proporcionara automaticamente. En otras palabras, si la comunicacion tiene éxito, i+1 se
proporciona espontaneamente.

d) Hipétesis del Monitor: La hip6tesis de monitor postula que la adquisicion y el aprendizaje
se usan de maneras muy especificas. Normalmente, la adquisicion "inicia" nuestras
expresiones en un segundo idioma y es responsable de nuestra fluidez. El aprendizaje tiene
s6lo una funcidn, y que es como un monitor, o editor. El aprendizaje entra en juego sélo para
hacer cambios en la forma de nuestra enunciacion, después de haber sido “producido™ por el
sistema adquirido. Esto puede suceder antes de hablar o escribir, o después (auto-
correccion).

e) Hipotesis del filtro afectivo: Esta hipotesis captura la relacidn entre las variables afectivas
y el proceso de adquisicion del segundo idioma, ya que, variables como la motivacién, la
confianza en si mismo y la ansiedad tienen directa relacion con el éxito en la adquisicion de
L2. Aquellos nifios, cuyas actitudes no son optimas para la adquisicién del segundo idioma,
no sélo tenderan a buscar menos entrada en el idioma, sino que también tendran un filtro
afectivo alto o mas fuerte. Incluso si entienden el mensaje, el input no llegara a la parte del
cerebro responsable para la adquisicion del lenguaje. Aquellos con actitudes mas dispuestas
a la adquisicion del segundo idioma, no sélo buscaran y obtendran mas informacion, sino
gue también tendran un filtro mas bajo o mas débil, estaran mas abiertos a recibir el input, y
este se interiorizard mas profundamente.

Esta ultima teoria, es en la cual se posiciona este estudio para interpretar y analizar la
ensefianza de un idioma extranjero. Sin embargo, se reconoce y considera algunos de los
principales planteamientos de Vygotsky, en cuanto a las interacciones sociales como medio
que favorece el aprendizaje; Brunner, en relacién a sus planteamientos sobre el andamiaje y
la importancia de establecer rutinas y Piaget, en cuanto a considerar el desarrollo cognitivo

de los nifios y nifias el momento de ensefiar una segunda lengua.
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2.5 Enfoques de aprendizaje de una segunda lengua
A lo largo de la historia, han ido surgiendo diferentes corrientes que han buscado

racionalizar las distintas formas en las que un docente imparte clases, estas corrientes se han
traducido en diferentes enfoques que, segun Murado (2010) “en el contexto de la ensefianza
de las lenguas pueden definirse como los modos de ensefiar una lengua que se basa en
ciertos principios y procedimientos sistematicos, es decir que son aplicaciones de ciertos
criterios sobre la mejor manera de ensefiar y aprender una lengua” (p. 63).

Entrando en materia, a lo largo de la historia de la ensefianza de lenguas extranjeras, los
didactas han procurado estructurar los procesos de ensefianza/aprendizaje de una lengua
extranjera, mediante una serie de principios metodoldgicos que establecen los objetivos,
contenidos y procedimientos de la clase de lengua. Como consecuencia de esto, han nacido
muchos enfoques y métodos que programan la ensefianza de idiomas y la ponen en préctica.
Esta evolucion metodoldgica no ha sido lineal, porque las corrientes metodoldgicas se han
ido superponiendo en el tiempo y algunas muy distintas han convivido y conviven en una

misma época.

2.5.1 Enfoque Tradicional
Fue creado por Chomsky en el afio 1957, el cual ofrece una perspectiva del disefio

curricular en el que se trabaja en funcion de perseguir un determinado objetivo y para esto,
se subdividen tareas que van de lo méas simple a lo mas complejo, donde, durante el proceso
de ensefianza — aprendizaje, el alumno toma un papel de receptor y el educador
protagonista. Segun Vez (2001), posee una vision conductista y plantea la descripcion de los
fendmenos mentales como simples especulaciones, siendo el comportamiento observable la
unica fundamentacion fiable del logro de cierto aprendizaje. En este sentido, el aprendizaje
tiene lugar cuando aquellos estimulos externos que realmente benefician al individuo poseen
un refuerzo de la conducta. Ademas, Cerdas & Ramirez (2015), plantean que, puesto que el
propésito de este enfoque es principalmente, desarrollar la capacidad de escritura y
lectura en la segunda lengua, los estudiantes no son capaces de usar el lenguaje
para la comunicacion oral, debido a que las técnicas utilizadas se centran principalmente en:
traducir pasajes, responder preguntas de comprension de lectura, utilizar sinébnimos y

anténimos, reconocer cognados, memorizar y escribir composiciones.
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2.5.2 Enfoque Humanista
Planteado por Curran en 1976, reivindica un enfoque integral del aprendizaje, poniendo

el énfasis en las necesidades afectivas y cognitivas del sujeto. Siguiendo una estructura
psicoterapéutica, el lenguaje se adquiere en un proceso dividido en cinco etapas. En la
primera, se afianzan los sentimientos de autoconfianza y seguridad. A continuacion, a
medida que su dominio de la lengua avanza, se empieza a desarrollar la independencia del
modelo (el profesor). En la tercera etapa, el aprendiz es capaz de expresarse autbnomamente.
En la cuarta, la seguridad y dominio desarrollados le permitirdn comentar y analizar la
lengua. Finalmente, la tltima etapa manifiesta la necesidad de elaboracion ‘fina’ (estructural
y estilisticamente) de la lengua aprendida. Este enfoque, segin, Murado (2010) “se
caracteriza por tener entre sus principios el desarrollo de los valores humanos, el
conocimiento propio de los demas, la empatia hacia los sentimientos ajenos y la forma en
que un alumno aprende” (p. 67). Por lo otro lado, Vez (2001) plantea que este enfoque,
“considera a el estudiante como una persona integral; por lo que el objetivo mas que
aprender la lengua es ayudarlo en su crecimiento personal, a desarrollar valores humanos, el
movimiento hacia el auto reconocimiento y la comprensién de los otro” (p. 404). Siguiendo
la misma linea, segun Cerdas & Ramirez (2015), el ambiente de clase en este enfoque es
sumamente importante, puesto que, si no puede crear un ambiente agradable para que los
estudiantes puedan aprender, muchos de ellos no seran capaces de hacerlo adecuadamente.
Lo que se necesita ademds, de acuerdo con los autores, son facilitadores reales de
aprendizaje, y esto se logra solo cuando el facilitador establece relaciones interpersonales
con el alumno, en segundo lugar, los profesores necesitan ver a los estudiantes como
individuos valiosos, Y, en tercer lugar, deben comunicarse de manera abierta y enfatica con

sus alumnos y viceversa.

2.5.3 Enfoque Comunicativo
Juntamente con John Gumperz, el antrop6logo y linglista Dell Hymes propone en 1962

un nuevo marco para el estudio del lenguaje: la Etnografia de la Comunicacion. Segun
Hymes, la etnografia, no la linguistica, y la comunicacion, no el lenguaje, son los ejes
rectores de un estudio del lenguaje como fendmeno social enmarcado en el seno de la
cultura. Este enfoque, busca ofrecer a los alumnos la actuacion directa de estos mismos en

diversos intercambios comunicativos, prestando atencion a las relaciones entre diversas
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oraciones que componen los discurso de los alumnos, los contextos y las situaciones en que
aparecen, pues todos estos parametros determinaran el entorno mas inmediato de dicho
encuentro comunicativo, a la luz del cual se juzgara si los enunciados articulados por los
alumnos son, o no, correctos y adecuados.

La propuesta de Hymes y Gumperz implica sustituir el concepto de competencia
lingtistica por el de competencia comunicativa. Esta rebasa ampliamente la nocion
chomskiana de competencia centrada fundamentalmente en el conocimiento gramatical de
naturaleza abstracta que el hablante posee de una lengua. No es la estructura linguistica, sino
su uso y las condiciones que le confieren su efectividad comunicativa los elementos
configuradores de esa competencia.

Por lo tanto, este enfoque basa sus resultados positivos en la utilizacion de la lengua
como un medio para comunicarse y su objetivo principal se centra en el desarrollo de la
competencia comunicativa entendiéndose esta, segun Murado (2010), como la capacidad de
dominar las reglas gramaticales de una lengua y con ello crear oraciones bien construidas,
asi como la competencia de saber en qué momento estas construcciones pueden decirse y a
quién. Junto a esto, Martinez (2006) plantea que, la Unica forma de aprender a comunicarse

en una lengua extranjera es haciendo uso de ella, practicando cuanto méas mejor.

2.6 Programas de ensefianza segun el objetivo
Considerando que los enfoques tienen directa relacion con los programas de ensefianza
que opta el establecimiento, es que se deciden abordar éstos segun el objetivo que cumplen

en el proceso de ensefianza de una segunda lengua.

2.6.1 Programas de transicion o compensacion
Tal como lo sefialan Sanchez & Tembleque (1986), este tipo de programas estan

dirigidos a alumnos que van a ser escolarizados en una lengua distinta a la hablada en su
casa, que ademas es la lengua minoritaria. El objetivo de la ensefianza es permitir que el
nifio se escolarice en una lengua que le es familiar, lo cual le permitird progresar méas
rapidamente en el aprendizaje de la L2 mayoritaria, para poder continuar la ensefianza de
esta lengua. Para complementar, Bikandi (2000) plantea que se mantiene la lengua familiar

(L1) como lengua de ensefianza en los primeros cursos, a la vez que se introduce
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progresivamente la segunda lengua, de forma que a partir de un momento determinado toda

la ensefianza se imparte en L2.

2.6.2 Programas de enriquecimiento
Bikandi (2000) sefiala que estos modelos se corresponden con los programas de

bilingliismo total y su caracteristica mas notable es la de estar disefiados para el conjunto de
la sociedad y no Unicamente para las minorias. El objetivo que persiguen es el de que todos
los miembros de la comunidad dominen las lenguas que estan presentes en ella, por lo que

dichos programas ponen el énfasis en la L2.

2.6.3 Programas de mantenimiento
Segin Sanchez y Tembleque (1986), se refiere a “cuando existe una intencién de

preservar y desarrollar la lengua y cultura de la minoria, dandole a la vez la posibilidad de
participar en las actividades del grupo dominante y/o mayoritario” (p.36). Junto a lo anterior,
Bikandi (2000) sefiala que los programas de mantenimiento buscan conservar o ‘mantener’
la lengua y cultura de los escolares. En ellos se distinguen también dos tipos diferentes:
bilingtismo parcial y bilinguismo total. En ambos, los escolares dominan la lectura y la

escrituraen la L1y L2 y ambas lenguas se emplean como vehiculos de contenido curricular.

2.7 Métodos de Aprendizaje
El método gramatica-traduccion, basa la ensefianza de una segunda lengua en el analisis

detallado de las reglas gramaticales y sus excepciones para luego aplicar los conocimientos
adquiridos a la traduccion de oraciones y textos que se efectla de la lengua meta a la propia
y a la inversa, donde, la primera lengua sirve como sistema de referencia en la adquisicion
de la segunda lengua. Para este método, la lengua es un sistema de reglas que debe ser
ensefiado mediante textos y relacionado con las reglas y significados de la primera lengua.
La base tanto de la descripcion lingiistica como de las actividades realizadas en clase es la
lengua escrita. El vocabulario se aprende mediante listas de palabras y se pone especial
énfasis en el grado de correccion de la traduccion. El aprendizaje de la gramatica es
deductivo, es decir, se presenta una regla, que se explica, memoriza y luego se practica en
ejercicios de traduccion, la oracion es la unidad basica de la ensefianza y de la préactica
linglistica; El profesor, es el principal protagonista del proceso de ensefianza-aprendizaje, la

autoridad maxima. Su funcion consiste en proporcionar los conocimientos linglisticos y
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corregir los errores producidos por los aprendientes. El estudiante, por el contrario, tiene un
papel poco participativo, se limita a seguir las instrucciones del profesor, a memorizar reglas
y listas de vocabulario, a leer y a traducir.

Por otro lado, a fines del siglo XIX, nace el método natural. Otero (1998), menciona
que, este busca desarrollar el principio de la interaccién oral activa en la lengua extranjera.
Los principios del aprendizaje del método natural sirven de fundamento al método directo,
gue se ha aplicado y aprobado en Francia y Alemania (fines del siglo XIX y principios del
siglo XX), y se ha consagrado en los Estados Unidos con Sauveur y Berlitz.

Finalmente, los métodos mas destacados surgidos bajo enfoque humanista son el
Método Silencioso, Sugestopedia, Natural y el de Respuesta Fisica Total, los cuales seran

explicados con mayor detalle a continuacion.

2.7.1 Método Silencioso
Como su propio nombre indica, el “SilentWay of LanguageTeaching” es un método

fundamentalmente caracterizado por el silencio del profesor a lo largo del proceso de
aprendizaje, algo que, por tanto, contrasta notablemente con el método anteriormente
descrito. Segun Otero (1998), Gattegno proponia en este método la obtencion de
independencia, autonomia y responsabilidad por parte del alumno, ademas de la cohesion
del grupo en la solucién de problemas. Por otro lado, la funcion del docente se basaria en la
organizacion y direccion del proceso Unicamente por medio de gestos, materiales escritos,
colores simbolicos y objetos ludicos, como, por ejemplo, unos palitos de colores. Una
valoracion positiva de este método es que por medio del silencio del profesor se hace posible

que el alumno se vea obligado a reflexionar continuamente acerca de su aprendizaje.

2.7.2 Metodo Sugestopedia
El iniciador de este método es el médico y neuropsiquiatra bulgaro Georgi Lozanov, quien

hace publico el término en 1978. Se trata de un intento, por medio de diversas vias (audios,
traducciones, mimica, etc.) de activar las dos mitades del cerebro para el proceso de
aprendizaje, partiendo de la psicoterapia comunicativa y otras disciplinas psicoterapéuticas.
La idea es que gracias a determinadas fases de sugestion y relajacién no sélo desaparezcan
el temor y la vergiienza a la hora de aprender una lengua, sino que se consiga un aprendizaje
rapido y eficaz. Segln Larsen-Freeman (1986), en este proceso adquiere también

importancia el entorno del discente y es, asimismo, significativa la utilizacion de estimulos
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externos, como dibujos y posteres con informaciones gramaticales explicadas en la lengua

que se pretende aprender.

2.7.3 Método de Respuesta Fisica Total (TPR)
Fue disefiado por Asher en el afio 1974, y se basa principalmente en que las personas

aprenden mejor cuando se involucra tanto la parte fisica como la mental, es por esto que se
busca una respuesta fisica (levantarse, saltar, sentarse, girar, apuntar, tocar, etc.) a partir de
distintos mensajes presentados en forma de 6rdenes e instrucciones (comandos), primero por
parte del profesor y luego por otros alumnos. Las acciones que se producen dentro del
contexto de este método sirven para aportar a la lengua su propia funcionalidad, es decir,
dejan claro para qué se usa la lengua. EI TPR se basa en la teoria psicologica de la huella
que segln Sanchez (1997), implica que, “la retencion es mayor cuanto mas intensa y
frecuente es la huella o rastro que deja en la mente una asociacién memoristica determinada,
esta puede ser de naturaleza diversa: oral o incluso motora, es decir, asociacion a un
movimiento o accion” (p. 225). Tal asociacion se produce, segin Asher (1966), en el
hemisferio lateral derecho, puesto que el hemisferio izquierdo sélo aprende cuando el
derecho actla.

Por otro lado, el TPR se caracteriza por la asociacion entre el lenguaje y el movimiento
para intentar crear un clima distendido que facilite el aprendizaje. Asimismo, este método de
aprendizaje se basa en el enfoque natural, de ahi que se exponga a los alumnos durante un
largo tiempo a la lengua que aprenden, para que graben en su mente una especie de impronta
0 mapa del lenguaje que mas tarde le servira de fuente y ayuda para entrar en la etapa de
activacion (readiness to speak), lo que Krashen (1982) denomina ‘comprehensible input’, es
decir, tanto Krashen como Asher consideran importante no forzar la produccién de los
aprendices que no se sientan capacitados para expresarse en la lengua meta para evitar
generar una sensacion de ansiedad que pueda dificultar su proceso de
aprendizaje/adquisicion de la lengua extranjera. EI método TPR es considerado un método
excelente para aplicar con estudiantes que se encuentran en la etapa de preproduccion o
etapa silenciosa del desarrollo del lenguaje, de esta manera aquellos estudiantes que no

hablan son capaces de involucrarse en clases y responder de manera no verbal.
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Al plasmar estos enfoques y métodos sefialados anteriormente en la realidad
educativa nacional, este estudio se centran especialmente en el Enfoque Comunicativo, ya
que, segun lo planteado por el Ministerio de Educacion (2012), la ensefianza del idioma
inglés, desde primero general basico, toma principalmente los lineamientos de este enfoque
y lo complementa con elementos de otros enfoques, teniendo como objetivo principal la
comunicacion. De la misma forma, los programas de estudio para la asignatura de inglés han
sido elaborados de acuerdo a las orientaciones metodoldgicas del enfoque comunicativo,
teniendo como propdsito principal la comunicacion a partir del desarrollo de las cuatro
habilidades del idioma de manera integrada (leer, hablar, escribir y escuchar), acercandose
mas a los propositos de la ensefianza de la segunda lengua en Primer Ciclo.

Junto a lo anterior, cabe sefialar que el Método Natural, se complementa con la forma
de ensefianza del inglés que aborda este enfoque, ya que, se centra en la utilizacion del
idioma mediante interacciones contextualizadas entre alumnos, tomando el profesor, en este
caso, un rol facilitador y monitor por medio de la creacion de un clima que promueva el
aprendizaje y ofrezca a los alumnos multiples oportunidades de usar el lenguaje, evitando la
utilizacion de lengua materna durante este periodo y desarrollando asi mismo las cuatro
habilidades mencionadas anteriormente. Ademas, cabe destacar el método de Respuesta
Fisica Total, como uno de los mas apropiados para la ensefianza de vocabulario en inglés en
Primer Ciclo de la Educacion Parvularia, debido a que, mediante los movimientos, los nifios
y nifias pueden internalizar el vocabulario de mejor manera y a través de esto, proporcionar
un camino importante para la recuperacion de los recuerdos, considerando que, al principio

la respuesta inmediata sera fisica, seguida mas adelante por respuesta de una palabra.

2.8 Adquisicién de vocabulario en inglés

2.8.1 Desarrollo de la adquisicién de una segunda lengua
Curtain & Dahlberg (2016) destacan ciertas condiciones a considerar durante la

adquisicion de una segunda lengua y son las siguientes:

- Los nifios necesitan ver y escuchar el idioma en accién y asi ser capaces de comprender la

segunda lengua, manteniendo el interés y motivacion.
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- El nuevo idioma debe estar inmerso en un contexto significativo y comenzar con un
vocabulario familiar para los nifios, facilitando la comprensién y aprendizaje a la segunda
lengua.

- Promover situaciones en las que los nifios puedan interactuar usando la segunda lengua.

- Ofrecer un ambiente que brinde herramientas de diverso tipo para apoyar a los nifios en su
aprendizaje y desarrollo.

En la investigacion realizada por Petitto & Dunbar (2004), los investigadores
examinaron el impacto en el nifio al adquirir una segunda lengua y establecen dos clases de
hipdtesis que han dominado este campo de investigacion: el sistema unitario del lenguaje
donde se cree que los nifios expuestos a dos lenguas desde el inicio disponen de una
representacion linguitica “fusionada” (no saben que estan adquiriendo dos lenguas) y
comienzan a diferenciarlas alrededor de los 3 afios, 1o que implica un retraso en el desarrollo
lingtistico. A diferencia del sistema diferenciado del lenguaje que permitiria a los nifios
bilingties diferenciar los inputs linglisticos correspondientes a las dos lenguas desde el
inicio de su exposicion a una segunda lengua.

Para entender a qué edad comienza esa diferenciacién, los autores mencionados
anteriormente investigaron en diversos grupos cuya primera exposicion se realizo en el
momento del nacimiento y a las edades de 3, 5, 7 y 9. Se encontrd que: 1) antes de los 5
afios la exposicion linguistica es 6ptima para el desarrollo bilinglie y su dominio. 2) Los
nifios monolinglies de nacimiento y bilinglies entre las edades de 2-9 afios logran los
fundamentos sintacticos y morfoldgicos de la nueva lengua en el primer afio, siempre y
cuando sean expuestos de forma extensiva y sistematica en contextos diversos y maltiples.
3) Los nifios expuestos a dos lenguas desde el nacimiento adquieren los hitos de desarrollo
lingtistico en cada una de ellas al mismo tiempo y de forma similar a los monolingties. 4)
La introduccién de una nueva lengua no dafia ni contamina a la lengua materna.

En cuanto a la adquisicién de vocabulario en la segunda lengua, entre los 18 y 24
meses de edad, los nifios incorporan continuamente un namero significativo de palabras a su
vocabulario. Asimismo, algunos infantes demuestran una explosion de vocabulario, por lo
que existe la posibilidad de que adquieran mas de 10 palabras nuevas en un periodo de dos
semanas; otros muestran un incremento de forma mas gradual de su vocabulario (Wagner,
Muse & Tannenbaum, 2007).

40



Si bien, se ha mencionado la importancia de tener un repertorio amplio de
vocabulario, es decir, tener conocimientos sobre muchas palabras. Pero, ;qué implica
realmente conocer una palabra? Carlo et al. (2004) sefiala que conocer una palabra implica
conocer varias cosas sobre ésta: su significado literal, sus variadas connotaciones, clasificar
segun la estructura sintactica a la cual corresponde, las opciones morfoldgicas que ofrece y
una variedad de asociaciones semanticas, incluyendo sinénimos y antdnimos.

Por otro lado, a nivel basico, Thornbury (2002), sefiala que conocer una palabra implica:
su formay su significado. Es decir, conocer el significado de una palabra, no es solo conocer
el significado(s) que indica el diccionario, sino, también, conocer las palabras que
comunmente estan asociadas a ésta, ademas de sus connotaciones, incluyendo su registro e
implicancia cultural. Por lo tanto, aprender una palabra, definitivamente, no es parte de un
evento Unico ni aislado. Para complementar lo anterior, Schmitt (1998, citado por Hurd &
Lewis 2008) argumenta que “no hay un solo momento en que podamos decir que ‘sabemos’
una palabra, ya que la obtencion de vocabulario es un proceso largo, acumulativo” (p.6). Por
lo tanto, sefiala que el proceso depende de lo siguiente:

1. Conocer la forma de la palabra: su deletreo, pronunciacion y partes que la constituyen;

2. Conocer su significado: el concepto basico que representa, su significado en diferentes
conceptos y asociaciones;

3. Conocer su uso: su gramatica, colocaciones, registros y variaciones o restricciones para

Su uso.

2.8.2 Beneficios de la adquisicién de vocabulario
Gutiérrez, Gémez, & Garcia (2013), afirman que el alumno/a adquiere confianza para

comunicarse en otro idioma a medida que conoce mas palabras, lo cual le facilita identificar
las estructuras gramaticales y desarrollar las habilidades basicas del idioma: hablar,
escuchar, leer y escribir. Sin embargo, la ensefianza y el aprendizaje de vocabulario han sido
durante largos afios los aspectos que menor atencion han recibido en los cursos de idiomas
extranjeros, quizas debido a la creencia erronea de que lo mas importante es el dominio
estructural de la lengua, relegando el aspecto lexical a un segundo plano. Hoy se sabe que a
medida que el nifio y nifia adquiere un mayor repertorio de palabras, éste gana confianza a la

hora de leer o escribir en la lengua extranjera y que una riqueza de vocabulario no sélo le
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facilita al alumno comprender gran variedad de discursos sino que también le ayuda a
identificar mas facilmente las estructuras gramaticales (Moreno, 2011).

Siguiendo la misma linea, se evidencia que el vocabulario es un componente central del
dominio del lenguaje, ademas de proveer gran parte de los fundamentos para un aprendiz al
momento de hablar, escuchar, leer y escribir. Sin un extensivo vocabulario y estrategias para
adquirir el nuevo vocabulario, los nifios y nifias, usualmente aprenden con mayor dificultad,
sin desarrollar su potencial de manera 6ptima (Richards & Renandya, 2002). Tal como
sefialan Graves et al. (2013), “el conocimiento del vocabulario es critico en cuanto al
desarrollo a largo plazo de la alfabetizacion de cada nifio y nifia. La instruccion de alta
calidad debiera ser prioridad para los docentes” (p.57). Por ultimo, Curtain & Dahlberg
(2016) sefialan que el vocabulario es esencial para los crear los fundamentos de la
comunicacion de una segunda lengua. La primera tarea del nifio es desarrollar un fuerte y
util vocabulario. A medida que los nifios trabajen en desarrollar nuevo vocabulario de
diferentes formas, éste vocabulario comienza a conectarse firmemente con la memoria a

largo plazo y, por lo tanto, mas accesible en usos futuros.

Thornbury (2002), seiiala que “todos los idiomas tienen palabras. La adquisicion de
nuevas palabras nunca se detiene, incluso en nuestra lengua materna, estamos continuamente
aprendiendo nuevas palabras, ademéas de conocer nuevos significados para las palabras ya
conocidas” (p.102). El autor establece que aprender vocabulario de una segunda lengua
presenta al aprendiz los siguientes desafios: 1) Realizar las conexiones correctas, al
comprender la segunda lengua, entre la forma y el significado de la palabra, lo que implica
diferenciar los significados parecidos o semejantes. 2) Al practicar la segunda lengua, usar la
correcta forma de una palabra para la intencién correcta.

Por lo tanto, el vocabulario de los estudiantes juega un importante rol en sus vidas y en
sus futuras posibilidades. De hecho, ha sido reconocido a través de diversos estudios que un
rico y extenso repertorio de vocabulario esta directamente relacionado con la competencia
lectora (Beck & McKeown, 2007). Sin embargo, segin Bymes & Wasik (2009, citado por
Jalongo & Sobolak, 2010), para que el nifio pueda llegar a ser un lector competente, necesita
aprender 5 a 6 palabras nuevas al dia, 38 palabras por semana, 2000 palabras en un afio y, a
los 6 afios, debiera conocer 10.000 palabras. Una buena instruccién de vocabulario incluye
la explicacion del significado de la palabra mediante un lenguaje amigable y accesible,
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proveer multiples ejemplos y contextos, y asegurarse de que los estudiantes procesen de
forma profunda la palabra, a través de la identificacion y explicacion de usos apropiados e
inapropiados de la palabra, creando multiples contextos. Por lo que bajo una buena
instruccion de vocabulario, el estudiante podria llegar a incorporar 400 palabras por afio
aproximadamente a su repertorio. (Beck & McKeown, 2007). Junto a lo sefialado, Goswami
(2001, citado por National Center for Reading First Technical Assistance, 2008), sefiala que
los estudiantes que tienen un sélido repertorio de vocabulario oral, se distinguen por
presentar ventaja durante el desarrollo de la conciencia fonoldgica, produciendo que se
familiarizan con las palabras, ademas del grafema y fonema. En base a lo anterior, segin
Jalongo & Sobolak (2011)”los estudiantes que comienzan el colegio con un mayor
conocimiento de vocabulario tienden a comprender los textos que leen con mayor facilidad
y, por consiguiente, al aumentar su comprension lectora, su repertorio de vocabulario se
expande” (p.423). Sin embargo, para que esta adquisicion de vocabulario se produzca, Stahl
& Fairbank’s (1986), sefialan que proveer a los estudiantes de palabras en diversos contextos
es importante para aprender, junto a ofrecer a los alumnos actividades en lo que puedan
procesar las palabras en niveles profundos interactuando con sus significados y usos, es

necesario para promover aprendizaje significativo.

2.9 Estrategias didacticas para la ensefianza de una segunda lengua
2.9.1 Estrategias didacticas para la adquisicion de vocabulario de una segunda lengua
Segun Goldschmied & Jackson (2000) “los educadores asumen papeles diferentes pero
relacionados entre si, tales como: roles de organizador, facilitador e iniciador” (p.33). Lo
anterior se complementa con lo sefialado en las Bases Curriculares de la Educacién
Parvularia (2002), las cuales sefialan lo siguiente:
Para el desarrollo de los propdsitos de la educacion parvularia resulta fundamental
el rol que desempefia la educadora de parvulos en sus diferentes funciones:
formadora y modelo de referencia para las nifias y nifios, junto con la familia;
disefiadora, implementadora y evaluadora de los curriculos, dentro de lo cual su
papel de seleccionadora de los procesos de ensefianza y de mediadora de los
aprendizajes es crucial. Junto con ello, el concebirse como una permanente

investigadora en accion y dinamizadora de comunidades educativas que se
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organizan en torno a los requerimientos de aprendizaje de los parvulos, constituye

también una parte fundamental de su quehacer profesional. (p.15).

Tal como lo sefiala Quinto (2010), el profesional de la educacion infantil cumple un
oficio complejo, imprevisible y requiere de dotes humanos y competencias técnicas en
partes iguales. Quien se dedica a la infancia debe cumplir con una tarea bastante
complicada que requiere atencion, sensibilidad y capacidad de acogida, es decir, que no
se llega a ser profesional solo con aprender y ejecutar algo de manera puntual una lista
de procedimientos automaticos. Lo anterior se relaciona con lo explicitado por
Goldschmied & Jackson (2000), quienes mencionan que resulta incuestionable la
confluencia de la formacién tedrica con la practica. No cabe duda que los
conocimientos tedricos han de verse necesariamente integrados con la experimentacion
real de la ensefianza, asegurando la interaccion entre la teoria y la practica. Por lo tanto,
los profesionales de 0-3 tienen el deber de acompafiar a los nifios en los primeros
saberes esenciales de la vida, sumado a la dificil tarea de perfeccionar uno u otro
aspecto, competencias y valores, habilidades técnico-profesionales y saberes vitales
(Quinto, 2010).

Segun Arcos (2003), la experiencia de ensefiar una segunda lengua en la etapa de
Educacién Infantil plantea un enorme desafio, ya que los nifios de estas edades han iniciado
incipientemente a comunicarse en su propia lengua materna. De ahi la necesidad de procurar
adecuar el vocabulario y la expresion a su nivel de competencia comunicativa (citado en
Martinez, 2006). En base a lo anterior se destaca la importancia de promover una actitud
curiosa y critica en el nifio/a, que le permita indagar y explorar su propia experiencia y
realidad. Por consiguiente, se opta por una ensefianza activa y funcional que apueste por la
construccion personal del aprendizaje, desarrollandose la voluntad y el esfuerzo personal.
Tal como lo sefialan Brazelton & Greenspan (2005), “el docente debera prestar mas atencion
a la descomposicion de las destrezas y habilidades para desarrollar la segunda lengua, en
lugar de al aprendizaje de datos” (p.25).

De igual modo, Martinez (2005) sefiala que han de ofrecerse continuamente
oportunidades de uso comunicativo de la lengua que se esta aprendiendo con el fin de

practicarla. En este sentido, cabe destacar que la funcionalidad y la interaccién tienen que
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primar siempre en la metodologia de la ensefianza linguistica, resultando ludica, activa y
motivadora, para asi asegurar el interés y motivacion del alumnado. Para ello se recurre a
una serie de actividades dinamicas y sugerentes que inciten la curiosidad e interés
espontanea, empleandose recursos atractivos. De hecho, las actividades propuestas han de
resultar breves, no muy extensas ni duraderas, pero sobre todo, variadas y creativas. Junto a
lo anterior, se pretende que el alumno se encuentre en todo momento en una situacion activa
y relajada en la que pueda desenvolverse comunicativamente sin temor a hacer el ridiculo.
Complementado a lo anterior, Curtain & Dahlberg (2016) sefialan que el uso de rimas,
poemas, historias, trabalenguas, no solo ayudan a los nifios pequefios a adquirir mejor las
habilidades comunicativas en la nueva lengua, sino que también los acerca al camino de
convertirse en lectores competentes, tanto en la primera como segunda lengua adquirida.

Los mismos autores mencionados anteriormente hacen referencia a ciertas sugerencias
para la ensefianza de habilidades en relacion a la adquisicion de una segunda lengua. Los
autores destacan que el docente debe modelar el lenguaje a través de una repeticién
constante del mensaje a con velocidad y entonacion normal. Deben asegurar proveer un
modelo efectivo de lenguaje, en términos de pronunciacion y estructura linguistica. A su
vez, sefialan que es necesario vincular el lenguaje con acciones y gestos, utilizando el
movimiento para ayudar a establecer significado, creando un propdsito para el uso del
lenguaje, lo cual es util al momento de introducir nuevo vocabulario. Para lo anterior, se
requiere la utilizacion de comandos que implique al cuerpo y que favorezcan la interaccion
con material que sea concreto y manipulable.

Segin Ruiz (2000), las estrategias didacticas, “denominadas también ‘procesos
cognitivos’ y ‘tacticas’, son las técnicas o mecanismos que selecciona el docente para hacer
el proceso de ensefianza-aprendizaje algo mas facil, motivador, eficaz y significativo para el
nifio” (p.91). La autora sefala que las estrategias se utilizan de diferente modo, en funcion
de factores como la edad, el estilo cognitivo y la experiencia educativa del aprendiz.

Ademas de la posibilidad de poder ensefiarse, segun Burillo et al. (2006), las estrategias
didécticas se caracterizan por:

- Contribuir al desarrollo de la competencia comunicativa.
- Permiten a quien aprende llegar a ser mas independientes.

- Diversifican y extienden el papel del profesor.
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- Son acciones especificas llevadas a cabo por cada individuo que aprende.
- Implican diversos aspectos del que aprende, no solo el cognitivo.

- Ayudan al aprendizaje, tanto directa como indirectamente.

- Las determinan e influyen toda una serie de factores.

- Se relacionan con los estilos de aprendizaje.

Se considera que las estrategias didacticas son claves en el desarrollo del aprendizaje en
una etapa como la Educacion Parvularia y su seleccion sera determinante en el proceso;
como afirman Ashworth & Wakefield (1994, citado por Rodriguez 2004), “los nifios y nifias
aprenden mejor a través de juegos, fantasia, la narracion y canciones. Tanto el contenido
como el contexto de las actividades necesitan ser variadas, considerando el interés de los
nifios, dandoles una oportunidad para participar.” (p.146). La complejidad de las palabras
provoca que el desarrollo del vocabulario sea un proceso multifacético que presenta
constantes desafios a los educadores, junto a ofrecer diversos beneficios a los aprendices,
por lo que la instruccion de vocabulario debe estar apoyada y fundamentada en estrategias
que sean evidentes durante el proceso de ensefianza-aprendizaje. Diversos investigadores
sugieren que los aprendices debieran ser provistos de una buena instruccion de vocabulario,
la cual incluye ejercicios de formulacion de preguntas, clarificacion, repeticion, variedad de
ejemplos, ademéas de entregar definiciones amigables con el fin de que los estudiantes
puedan comprender (Jalongo & Sobolak, 2011). Es importante de cara al futuro el hecho de
gue los nifios inicien correctamente el aprendizaje de una segunda lengua, no solo por los
conocimientos sobre el idioma como tal, sino también por su formacion personal, como
afirman Tragante & Mufioz (2000, citado en Rodriguez 2004), los efectos sobre aspectos
actitudinales de estas experiencias no se limitan a una motivacion positiva del nifio dentro
del ambito escolar, sino que pueden tener una incidencia de mayor alcance, el desarrollo de
actitudes favorables hacia el uso de la lengua, una percepcion de la lengua como algo ‘no
dificil’ y una mayor confianza en el potencial lingiiistico personal, un incremento del interés
por las lenguas en general y de los sentimientos de empatia hacia gente de otros paises y sus
culturas. Por lo tanto, el disefio, seleccion e implementacion de estrategias didacticas se

vuelve una tarea de principal protagonismo y relevancia.
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Son innumerables las estrategias y recursos que se pueden utilizar en la educacion
infantil, sin embargo, Mercader (2001) sefiala que hay algunos cuya aplicacion resulta
especialmente aconsejable para ensefiar el inglés, tales como:

- Cuentos: La trama tiene que ser muy simple, con una secuenciacion clara, con poco
vocabulario y con estructuras sencillas y repetitivas. Tienen que presentar dibujos y colorido
atrayentes, y lo ideal es que estén elaborados con materiales plastificados para que puedan
ser manipulados por los nifios.

- Formats: Son historias cortas, faciles de entender, y se caracterizan por la presentacion a
los nifios de forma dramatizada. Al estar basados en la repeticion de estructuras dentro de un
contexto, favorecen la repeticion espontanea de los nifios y la adquisicion por tanto de
dichas estructuras y vocabulario. Si se ejecutan bien, los nifios pronto asumen el papel de los
distintos personajes siendo, capaces de memorizar las estructuras e incluso de aplicarlas en
otras situaciones, logrando asi que realmente utilicen el idioma.

- Rimas y canciones: Son ideales para propiciar la pronunciacion en los nifios de una forma
natural y entretenida. Deben de ser cortas, repetitivas e ir acompafiadas de gestos o
movimientos para favorecer su repeticion y comprension. Son un recurso idoneo para estas
edades y tienen multiples aplicaciones dentro de las dindmicas de clase.

- Juegos: Cualquier actividad por simple que sea puede transformarse en juego, por lo que
siempre y de caracter colectivo para que todos los nifios participen.

- Titeres: Son un recurso idéneo y mucho mas especifico de estas edades. Los nifios pueden
llegar a conectarse con los titeres, si es que estos estan bien confeccionados y si el docente
es capaz de manejarlos adecuadamente y variando la voz. Es importante resaltar que los

titeres solo hablen inglés para potenciar la necesidad de comunicacién en otro idioma.

2.9.2 Estrategias didacticas para ensefiar inglés a nifios y nifias pequefios
En los resultados del estudio de caso realizado por Rodriguez (2004), se revela que la

estrategia mas utilizada por los docentes para la ensefianza del inglés resulta ser la mimica,
la cual es utilizada para facilitar la comprensién de nuevos términos, ademas de promover la
motivacion y participacion de los nifios y nifias en su aprendizaje. La segunda estrategia mas
utilizada es el pictograma, pues al igual que en el caso anterior, facilitan la comprensién
aclarando el significado de palabras que se entienden gracias al dibujo representado,

evitando asi la traduccion. En tercer lugar, se encuentran las actividades orales de repeticion,
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dado que ésta constituye la base para la memorizacion. La repeticion es clave en el
aprendizaje de una lengua, sobre todo en las etapas iniciales, ya que a una mayor inmersion
de tiempo de repeticion del acto de aprendizaje, mayor fijacion del mismo se producira en la
mente del alumno. El cuarto lugar lo ocupan los cuentos, estrategia que resulta divertida y
motivadora, siendo atractiva para los nifios, quienes disfrutan participando a través de gestos
y repitiendo el vocabulario. Por altimo, en quinto lugar se destacan las canciones, las que
normalmente acompafian el aprendizaje de vocabulario, ademas de favorecer la
memorizacion a traves de una repeticion lddica y motivante.

Cameron (2001) enumera estrategias didacticas basicas a través de las cuales los docentes
pueden explicar el significado de nuevas palabras, las cuales pueden ser aplicadas con nifios
del nivel de Educacién Parvularia. Las estrategias son las siguientes:

- A través de demostracion de imagenes
1) Utilizacion de un objeto
2) Uso de expresion corporal
3) Actuacion de una accion
4) Fotografias
5) Dibujos o diagramas
6) Imagenes de libros
- A través de explicacion verbal
7) Definicion analitica

8) Dar ejemplos utilizando la nueva palabra en un contexto determinado

La explicacion verbal, claramente requiere un conocimiento sobre la lengua meta, sin
embargo, aunque este conocimiento se encuentre en un nivel basico, las definiciones y
explicaciones pueden ayudar a activar esquemas o redes que favorecen la comprension.
Todas las estrategias explicitadas anteriormente desafian al aprendiz a hacer algun tipo de
trabajo mental en funcion de la construccion de significado para el nuevo vocabulario de la
lengua meta.

Junto a lo anterior, Brewster et al. (1992, citado en Castro & Navarro, 2014) sefiala que
las canciones utilizan un lenguaje natural y genuino, por lo que son un recurso util y

provechoso para la ensefianza de nuevo vocabulario, ademas de aspectos culturales que
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también pueden introducirse mediante su implementacion. Algunas de las ventajas de
utilizar canciones para la ensefianza de vocabulario pueden ser percibidas tanto en el proceso
como en los aprendices. En cuanto al proceso, la variedad es agregada a la gama de
situaciones de aprendizaje, las que facilitan la memorizacién cuando estan asociadas a
aspectos linglisticos, contienen palabras y expresiones que son utilizadas con una alta

frecuencia, ademas, ofrecen repeticion.

En relacion a los aprendices, las habilidades relacionadas a la comprension auditiva,
atencion y concentracion mejoran, fomentan la participacion de los nifios/as, favoreciendo
su seguridad en relacion al idioma, el vocabulario es repasado de forma permanente y, por lo
tanto, es adquirido. Siguiendo la misma linea, Martinez (2006), hace referencia a las
canciones y rimas como herramientas didacticas muy eficaces a disposicion del nifio, las
cuales sirven para practicar la pronunciacion, ritmo y entonacion, resultando muy faciles de
recordar por su sonoridad y musicalidad. Sin duda, las canciones contribuyen a presentar,
practicar y afianzar la comprension de las estructuras gramaticales. El autor sefiala también
que “los juegos y cuentos ayudan a estimular la imaginacién, la capacidad de comprensién y

la pronunciacion, proporcionando una fuente de motivacion” (p. 69).

2.9.3 Progresion y proporcionalidad en el tiempo de exposicion a la ensefianza de la
segunda lengua
Resulta central que el equipo docente establezca criterios orientativos claros y coherentes

que regulen la presencia de las lenguas en el curriculum, en consonancia con la flexibilidad
que requiere el tratamiento de las lenguas en estas condiciones. Estos criterios se han de
especificar, tanto en relacion al grado de presencia de las diferentes lenguas en el curriculum
a lo largo de cada nivel educativo, como en relacion al trabajo en aula (Bikandi, 2000). Junto
a lo anterior, Sanchez & Tembleque (1986) sefialan que “de la revision sobre la
investigacion de los diferentes programas de educacién bilingle y de aprendizaje de una L2,
se deduce que hay una serie de factores socio-linguisticos y pedagdgicos de los programas
que influyen en su desarrollo” (p.14). Uno de estos factores que es preciso senalar, es la
temporalidad del programa, las autoras citadas anteriormente plantean que, “para alcanzar
una competencia en la L2, éste debe durar como minimo de 4 a 6 afnos” (p.14). Esto ha sido
confirmado por una gran cantidad de trabajos centrados en la evaluacion tanto de programas

de inmersion disefiados para la mayoria linglistica, como de programas bilingles de

49



mantenimiento disefiado para las minorias (1983, National Commission on Excelence in
Education, citado en Sanchez & Tembleque, 1986). Junto a lo anterior, los autores sefialan
que los alumnos deben ser expuestos a gran cantidad de estimulos comprensibles en la
segunda lengua, en ambientes que permitan la adquisicion. La cantidad pues, es una
condicion necesaria pero no suficiente, e interviene una vez la calidad del input. La calidad,
por su parte, esta relacionada con las posibilidades de participacion directa del alumno para
hacer que el input se acomode a sus necesidades de comprension y expresion (Bikandi,
2000).

Por ultimo, Met & Rhodes (1990, citado por Curtain & Dahlberg, 2016), “identificaron
que el tiempo destinado a la instruccion de una lengua y la intensidad de ésta instruccion
como los dos factores mas criticos en cuanto al indice y cantidad de lenguaje adquirido” (p.
9). En relacion a esto, Curtain & Dahlberg (2016) sefialan que la cantidad de lenguaje a la
cual esta expuesto el nifio es un elemento critico en el nivel actual y futuro de adquisicion.
El tiempo es un gran aliado en el desarrollo de la competencia linguistica desde que se
promueve el aprendizaje de una lengua. Sumado a la cantidad de tiempo, es necesario
detenerse en la calidad de ese tiempo destinado a la ensefianza de un idioma. De acuerdo a lo
anterior, es necesario considerar como el aprendizaje es apoyado a través de la mediacion y

andamiaje por parte del docente.
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Capitulo III

Marco Metodologico
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3.1 Enfoque de investigacion
El tipo de paradigma asociado a este enfoque investigativo es el positivista. Segun

Igartua (2006), una de las caracteristicas de este paradigma es la formulacion de leyes

generalizables, siendo el objetivo basico de la investigacion que adopta este paradigma, la

elaboracion de teorias explicativas que hagan posible la prediccion. Para ello, se combina la

I6gica deductiva con la recogida de datos empiricos. Junto a esto Latorre, Rincon, & Arnal

(2003), plantean que dentro de las dimensiones de este paradigma se encuentran:

- Naturaleza de la realidad, la cual es objetiva, estatica, unica, dada, fragmentable y
convergente.

- Finalidad de la investigacion, explicar, predecir, controlar los fendmenos, verificar teorias.

- Relacion sujeto-objeto: Independencia, neutralidad, no se afectan, investigador externo.
Sujeto como objeto de investigacion.

- Valores: Neutros, investigador libre de valores. Método es garantia de objetividad.

- Teoria-practica: Disociadas, constituyen entidades distintas. La teoria norma para la
practica.

- Criterios de calidad: Validez, fiabilidad, objetividad.

- Técnicas, instrumentos, estrategias: Seran cuantitativos, a través de mediciones de test,
cuestionarios, observacién sistematica, experimentacion.

- Anélisis de datos: Cuantitativo, mediante la estadistica descriptiva e inferencial.

Considerando lo expuesto anteriormente, el estudio se sustenta bajo el paradigma

positivista, debido a que las investigadoras no tendran directa relacion con la muestra,

utilizaran instrumentos cuantitativos para recoger y analizar informacion, y ademas, se busca

generalizar lo que sucede en la comuna de concepcidn, en términos de ensefianza de

vocabulario en ingles, en primer ciclo de educacion parvularia. Generando asi, la posibilidad

de realizar proyecciones en funcion de esta tematica.

La presente investigacion busca analizar las caracteristicas que posee la ensefianza de
vocabulario en inglés en nifios y nifias de Primer Ciclo de Educacion Parvularia para
conocer la forma en que se imparte esta segunda lengua, bajo un enfoque cuantitativo. Este
tipo de estudio permite generalizar la informacion recogida y realizar un analisis exhaustivo.
Segun Hernandez, Fernandez & Baptista (2014), en una investigacion de este enfoque se

intenta generalizar los resultados encontrados en un grupo o0 segmento (muestra) a una
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colectividad mayor (universo o poblacion). También se busca que los estudios efectuados
puedan replicarse. Finalmente, con los estudios cuantitativos se pretende confirmar y
predecir los fendmenos investigados, buscando regularidades y relaciones causales entre

elementos, es decir, que la meta principal es la formulacion y demostracién de teorias.

3.2 Método y disefio de investigacion
Dadas las caracteristicas de la pregunta de investigacion, el estudio se sustentd bajo el

método exploratorio, ya que, como lo sefiala D’Aquino & Barron (2007), la metodologia
exploratoria se realiza cuando se pretende examinar un tema, evento, situacion o problema
de investigacion poco estudiado, o que no ha sido abordado antes. Actualmente, la
ensefianza de vocabulario en inglés es desconocida en los niveles de Primer Ciclo de
Educacion Parvularia, aun cuando se reconoce la existencia del idioma inglés en este nivel,
no hay evidencia de cdmo se aborda la dimension curricular y didactica de la ensefianza de
una segunda lengua en nifios y nifias de 0 a 3 afios, ni el rol que le compete a los docentes a
cargo.

Considerando que en la investigacion no existira grupo control ni experimental para
probar determinado hecho, es que ésta se plantea como un disefio no experimental. Tal como
sefiala Herndndez, Fernandez, & Baptista (2014), este disefio se podria definir como la
investigacion que se realiza sin manipular deliberadamente variables, éstas ocurren y no es
posible manipularlas, no se tiene control directo sobre dichas variables ni se puede influir en
ellas, porque ya sucedieron, al igual que sus efectos. (Hernandez, Fernandez & Baptista,
2014).

3.3 Poblacion y muestra del estudio
La poblacion de la investigacion fueron jardines infantiles particulares empadronados

por la Junta Nacional de Jardines Infantiles (JUNJI) en la comuna de Concepcion, que
atienden a nifios y nifias de 0 a 3 afios. Esta es la principal comuna de la regién del Biobio,
por lo tanto, posee una mayor cantidad de jardines que cuentan con las caracteristicas
mencionadas anteriormente, aumentando asi la posibilidad de generalizar el estudio. Lo
mencionado anteriormente es la principal razon de las investigadoras para haber escogido la

comuna de Concepcidn para realizar el estudio y no otra.
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En relacion a la muestra, serdn todas las Educadoras de Jardines Infantiles Particulares
que ensefian inglés en Primer Ciclo en la comuna de Concepcion. El listado de Jardines se
ordend alfabéticamente en forma ascendente, para luego otorgarle un codigo y, de esta
forma, resguardar la identidad de cada una de las instituciones. Se aplicara un cuestionario a
las profesionales que estan a cargo de la ensefianza de vocabulario en inglés en cada uno de
los establecimientos particulares empadronados por JUNJI de la comuna de Concepcion. De
los 29 establecimientos particulares empadronados por JUNJI, ocho de ellos declaran tener
una orientacion a la ensefianza del inglés en Primer Ciclo de Educacion Parvularia, lo que
corresponde a un 27,5%. De los ocho establecimientos, 6 de ellos accedieron a responder el
cuestionario disefiado para esta investigacion, lo que corresponde a un 75% de la muestra

total.

3.4 Recogida de informacion

3.4.1 Técnica de investigacion

La técnica utilizada para recoger informacién fue la encuesta, que segun D"Ancona
(1992, citado en Igartua, 2006), “la encuesta constituye una de las técnicas de obtencion de
datos sobre aspectos objetivos (hechos) y subjetivos (opiniones, actitudes) basada en la
informacién (oral o escrita) proporcionada por el propio sujeto” (p. 231). Este mismo autor,
sefiala que el objetivo de una encuesta es recoger informacion acerca de la frecuencia,

distribucion y correlacion entre ciertas variables en una poblacion dada.

3.4.2 Instrumento de investigacion
Tal como lo sefiala Canales (2006), el cuestionario es un dispositivo de investigacion

cuantitativo consistente en un conjunto de preguntas que deben ser aplicadas a un sujeto en
un orden determinado y frente a las cuales este sujeto puede responder adecuando sus
respuestas a un espacio restringido o a una serie de respuestas que el mismo cuestionario
ofrece. El autor sefala que “el objetivo general de un cuestionario es medir el grado o la
forma en que los sujetos encuestados poseen determinadas variables o conceptos de interés”
(p.67). Lo anterior facilita que sea posible traducir conceptos relativamente complejos
derivados del enfoque tedrico del investigador, a preguntas y respuestas tan simples, que
permiten que el encuestado exprese el grado o forma en que posee determinada variable o
concepto en forma numérica, o al menos facilmente cuantificable (Igartua, 2006).
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3.4.3 Procedimiento de recogida de informacion
La elaboracién del cuestionario como instrumento de recogida de informacidn, el cual se

valido través de juicio de expertos y aplicacion piloto a dos 0 mas sujetos instruidos en el
tema. Una vez validado el instrumento, se distribuyé a cada Jardin Infantil de la
muestra, para ser aplicado a las responsables de la ensefianza de vocabulario en inglés en

primer ciclo de Educacion Parvularia.

3.5 Aproximacién estadistica
Para el analisis de la informacion recogida, se utilizé la estadistica descriptiva, que segun

Igartta (2006) es la técnica que se encarga de la recogida, ordenacion y analisis de los datos
de una muestra. El objetivo basico de esta es reducir grandes conjuntos de datos para poder
obtener una interpretacion mas sencilla de la informacion recogida, a traves de la
distribucion de frecuencias, la representacion gréafica, y los estadisticos de resumen. Segun el
autor, “no interesa conocer las respuestas individuales de cada una de las personas
consultadas, si no, conocer el patron global, la tendencia y el grado de variacion de las
respuestas” (p.372). Luego de la recogida de datos, se organiza la informacidn y se obtienen
los gréficos estadisticos de resumen, a traves de los cuales se podran extraer conclusiones

generales sobre el objeto de estudio.

3.6 Validez y confiabilidad

3.6.1 Validez

Se llevo a cabo a traves de la validacion del juicio de expertos y la aplicacion piloto del
cuestionario a las Educadoras que cumplieran con los criterios de seleccion, asegurandonos
que, en primer lugar, el formato contribuyera a lo que representa un estudio cuantitativo,
precisando la coherencia de las preguntas. En segundo lugar, con el fin de asegurar que el
contenido haya sido oportuno y comprensible, nos dirigimos a una profesional que
cumpliese con los requisitos correspondientes y asi, realizara las sugerencias y comentarios

correspondientes (ver apéndices).

3.6.2 Confiabilidad
Se refiere al grado en que la aplicacion repetida de un instrumento produce resultados

iguales (Garcia, 2009). Considerando lo anterior, se aplicé el mismo instrumento a la
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poblacion, realizando una distincion en la informacion a recaudar con el que fue aplicado a
el encargado/a de la ensefianza de vocabulario en inglés en Primer Ciclo de Educacion

Parvularia.

3.7 Consideraciones éticas
En cada Jardin Infantil y Sala Cuna participante, se entregd una carta de presentacion

antes de iniciar la investigacion, con el objetivo de invitarlos a participar en el estudio y
explicarles en qué consistia todo este proceso. Si accedian a contribuir, a cada sujeto se le
solicité firmar un consentimiento informado, donde se explicitd la confidencialidad de la
participacion en el estudio, y las acciones a realizar. La privacidad de las respuestas en la
investigacion, estard resguardada por la codificacion de cada una de las instituciones y los

participantes (ver apéndice A).
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Capitulo IV

Analisis y resultados
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En este capitulo se dan a conocer los resultados obtenidos en la investigacion, la cual
tiene por objetivo analizar las caracteristicas que posee la ensefianza de vocabulario en
inglés en nifios y nifias de Primer Ciclo de Educacién Parvularia para conocer la forma en

gue se imparte esta segunda lengua en la principal comuna de la Provincia de Concepcion.

A continuacién se presenta un analisis descriptivo en funcién de las tres dimensiones que
componen el cuestionario disefiado, éstas son dimension sociodemogréfica, dimension de

gestion curricular y dimensién didactica.

Finalmente, se exhiben las conclusiones de ésta investigacion, en las cuales se detalla
informacidn relevante en relacion a los diferentes aspectos de la adquisicion de una segunda
lengua.
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4.1 Analisis de la informacion

4.1.1 Analisis dimensién sociodemografica

Institucidn de egreso

m UdeC

W UCSC

M USS

B Ensefianza Media

m Otra

Figura 1

Titulo profesional

0%

M Educadora de Parvulos
B Profesora de Inglés
[ Secretaria Multibilinglie

B Ensefianza Media

Figura 2

A partir de la informacion recogida, es posible sefialar que la edad promedio de las
encuestadas a cargo de la ensefianza de vocabulario en inglés en Primer Ciclo de Educacién
Parvularia en la comuna de Concepcion es de 28 afos, siendo el 100% de éstas de sexo

femenino. Como se observa en la figura 1y 2, el 66% de ellas, tiene el titulo de Profesoras
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de Inglés y un 83% tiene el grado de Licenciatura en Educacion. Cabe destacar que el 100%
de las profesionales no posee especializacion de ningln tipo. En cuanto a la institucion de
egreso, un 33% sefiala la Universidad de Concepcion como casa de estudios. Por ultimo, el
promedio de afios de experiencia de las profesionales, desde que egresaron de la
Universidad, es de 3 afios 6 meses. Sin embargo, el tiempo de antigiiedad en las diferentes

instituciones encuestadas es de 11 meses aproximadamente.

4.1.2 Andlisis dimension gestién curricular
Dentro de esta dimension se explicitan aspectos como el nivel educativo predominante,

la modalidad, referente tedrico, método, la temporalidad de la ensefianza del inglés, los roles
que desempefia el adulto y nifio/a, el tipo de planificacion que prioriza la profesional y el
principal propoésito que tiene la ensefianza del inglés.

En relacion al nivel educativo, en el que mas se enfatiza la ensefianza del inglés es el
nivel medio menor, prevaleciendo en estos los programas de mantenimiento,
correspondiendo a un 100%. EI 50% de los establecimientos implementa los talleres dos
veces a la semana en sesiones de 20 y 40 minutos de duracion.

En cuanto al referente teorico, el 66% de las encuestadas no indica un referente tedrico
que sustente la ensefianza de vocabulario en inglés. El 83% declara orientarse bajo un
enfoque comunicativo y el 50% basa su ensefianza en el método natural para la adquisicion

de vocabulario en la L2.

Rol del adulto

B Modelador
H Guia
33% Facilitador

M Protagonista

Figura 3
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Rol del nifio/a

B Protagonista
W Receptor
33% Imitador

W Hacedor

Figura 4

En cuanto al rol del adulto, como se observa en la figura 3, el porcentaje predominante
hace referencia a un docente guia de la ensefianza del inglés y, en cuanto al rol del nifio/a, tal
como se puede observar en la figura 4, hay dos respuestas que presentan una equivalencia en
el porcentaje, los cuales corresponden a un 33,3% y hacen referencia al rol del nifio/a como
protagonista e imitador.

El tipo de planificacién mas utilizado es la unidad didactica con un 50%.

En relacion al proposito de ensefiar vocabulario en inglés, el 66,6% de las encuestadas
selecciond la opcion de familiarizar la segunda lengua, el 50% opté por la respuesta de
adquirir vocabulario en inglés y el 16% selecciond la opcién de aprender el segundo idioma.
Cabe destacar que, en esta pregunta se podia seleccionar mas de una alternativa, por lo tanto,
podemos deducir que los principales propdsitos de ensefiar vocabulario en inglés en los
establecimientos de la comuna de Concepcionn es familiarizar y adquirir la segunda lengua.

En base a lo anterior, se puede destacar que los talleres dirigidos a la ensefianza de
vocabulario en inglés, la mayoria se orientan en base a unidades didacticas, no se sustenta
bajo un referente teorico, pero si se orientan bajo un enfoque comunicativo y un método
natural. En cuanto al proposito de ensefiar vocabulario, se destaca el familiarizar al nifio/a en

la nueva lengua y adquirir nuevas palabras en la L2

61



4.1.3 Analisis dimension didactica

¢ Qué vocabulario prioriza al momento
de ensefiar inglés?
1,2

0,8

0,6

0,4

0,2

0
1 2 3 4 5 6

B Rutina diaria B Tematicas ™ Acciones

Figura 5

Segln lo que muestra la figura 5, se puede destacar que el 100% de las encuestadas
favorece el vocabulario de la rutina diaria (comandos utilizados durante periodos estables)
en el idioma inglés, como por ejemplo, ‘wash your hands’. El segundo lugar de preferencia
lo ocupa las tematicas, como por ejemplo, animales, familia y cuerpo. Por Gltimo, en tercer

lugar, las acciones especificas en la segunda lengua, como por ejemplo, ‘stand up’.

De acuerdo a lo sefialado anteriormente, se puede interpretar que en todos los
establecimientos se prioriza el inglés durante la rutina diaria, junto a tematicas especificas.
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Frecuencia de uso de criterios de planificaciéon

B Contextualizacién y
diversificacion

B Seleccidon y graducacion de
aprendizajes

i Sistematizacion vy flexibilidad

Frecuencia de Uso
N
l

M Integralidad

H Participacién

1 2 3 4 5 6
Educadora

Figura 6

En cuanto a la frecuencia de uso de los criterios de planificacién, como se observa en
la figura 6, el mas utilizado por parte de las encuestadas, es el de participacion. Es
importante tener en cuenta que el 100% de las encuestadas sefialaron utilizarlo siempre, lo
que implica que las Educadoras recojan y reflejen aspiraciones y aportes de los diferentes
miembros de la comunidad educativa, lo que enriquece en gran medida el contenido de las
planificaciones, y al mismo tiempo, debiera asegurar una mayor coherencia en relacion a los
aprendizajes mas relevantes. Por otra parte, los criterios de contextualizacion y
diversificacion y el de seleccion y graduacion de aprendizajes fueron sefialados por la

mayoria como ‘utilizados con frecuencia’.
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Frecuencia de utilizacidn de estrategias

M Canciones en inglés

H Rimas y poemas en inglés

® Material concreto

M Laminas

m Videos

B Mimica

I Preguntas clave

= Dramatizaciones
Exploracion libre

W Juego

Figura 7

Segun la figura anterior, en cuanto a la frecuencia del uso de estrategias para llevar a
cabo la ensefianza de vocabulario en inglés en Primer Ciclo, se puede mencionar que las
canciones y los videos son las estrategias utilizadas con mas frecuencia por parte de las
encuestadas. En segundo lugar, se ubica la mimica, el juego y las laminas. Por Gltimo, las
rimas y poemas, el material concreto, las dramatizaciones y la exploracion libre son las

estrategias declaradas con menor uso de frecuencia.

Frecuencia de utilizacion de recursos
didacticos

4
3
2 .
W Encuestada 1
) I
O i T T T T T T .:

Objetos Libros Laminas  Videos Titeres Canciones Rimasy
concretos poemas

Figura 8

En el presente grafico se puede observar que el recurso mas utilizado por la encuestada
son los libros, videos y canciones. Por otro lado, los recursos menos utilizados son los
titeres, las rimas y poemas.
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Frecuencia de utilizacion de recursos
didacticos
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En cuanto a la segunda encuestada, se pueden destacar como recursos mas utilizados, los

objetos concretos, videos y canciones. El recurso menos utilizado son los titeres.

Frecuencia de utilizacion de recursos
de didacticos
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Figura 10

En relacion a la frecuencia de uso de recursos que sefiala la tercera profesional, se
evidencia que los mas utilizados son los objetos concretos, titeres y canciones. En esta

ocasion el profesional sefiala nunca utilizar laminas y videos.
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Frecuencia de utilizacion de recursos
didacticos
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Figura 11

Respecto a la cuarta profesional, sefiala utilizar con mayor frecuencia las ldminas, videos y
canciones. Con menor frecuencia, el uso de objetos concretos. Por ultimo, sefiala no hacer

uso de libros, titeres, rimas ni poemas.

Frecuencia de utilizacion de recursos
didacticos
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Figura 12

Al observar la figura 11, se puede mencionar que los recursos mas utilizados por la son los
objetos concretos y las canciones. Por otro lado, los recursos que nunca utiliza la profesional

son los titeres, rimas y poemas.
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Frecuencia de utilizacion de recursos
didacticos
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En relacion a la sexta encuestada, se puede observar que, sefial6 como los recursos mas
utilizados, las laminas, los videos y laaags canciones. Por otro lado, los no utilizados son los

libros, rimas y poemas.

Técnicas para evaluar la ensefianza de
vocabulario
1 -
9 B Observacion
ﬁ B Preguntas orales
E = Demostracion fisica
§ B Expresion artistica
:_é m Otra
0 — T T T
El E2 E3 E4 ES E6 E7
Educadoras
Figura 14

Segun lo que sefiala la figura 12, la técnica para evaluar la ensefianza del vocabulario
en inglés es la observacion, ya que el 100% de las encuestadas, declaro utilizarla. La

segunda técnica mas utilizada son las preguntas orales. Por ultimo, la demostracion fisica
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y la expresion artistica, son las dos técnicas de evaluacion menos utilizadas, teniendo en

cuenta que solo dos de las encuestadas sefial6 utilizarlas.

Peridiocidad de evaluacidon sumativa

0%

B Diariamente

B Una vez a la semana

m Una vez al mes

B Al término de una unidad
Al término del semestre

m No evalla

Figura 15

Como se observa en la figura 13, la mayoria de las encuestadas evalua la ensefianza de
vocabulario en inglés al término del semestre y al término de una unidad. En segundo lugar,
las encuestadas sefialan evaluar una vez a la semana, lo que corresponde a un 15%, al igual

que las encuestadas que sefialaron no evaluar.
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4.2 Conclusiones

Respecto a lo planteado en los objetivos especificos del presente estudio, en relacion al
primer objetivo especifico, el cual hace referencia a Cuantificar las Salas Cunas y Jardines
Infantiles particulares empadronados por JUNJI que ensefien inglés en Primer Ciclo de
Educacion Parvularia, es posible concluir que, dentro de la comuna de Concepcion, ocho
establecimientos particulares empadronados por JUNJI declaran ensefiar inglés en Primer
Ciclo de Educacion Parvularia, de los cuales seis, accedieron a formar parte de la presente
investigacion. Por lo tanto, el estudio recogié informacion del 75% de establecimientos que

ensefian inglés en Primer Ciclo.

De acuerdo al segundo objetivo especifico, el cual plantea especificar las caracteristicas
sociodemogréaficas y el rol que declaran las profesionales que ensefian inglés en Primer
Ciclo de Educacion Parvularia, se puede concluir que todas las encuestadas son de sexo
femenino, la edad promedio es de 28 afios y ninguna de ellas posee el titulo de Educadora de
Parvulos con especializacion en inglés, sino que corresponden a otros profesionales ligados
a la ensefianza en Educacion Basica y Media principalmente, por lo que conocen el idioma,
pero no necesariamente la didactica de la ensefianza de una segunda lengua en Primer Ciclo.
Segun Arcos (2003), la experiencia de ensefiar una segunda lengua en la etapa de Educacion
Infantil plantea un enorme desafio, ya que los nifios de estas edades han iniciado
incipientemente la comunicacion en su propia lengua materna. Por lo tanto, se espera que la
profesional encargada de la ensefianza del inglés, tenga conocimientos especificos de la
etapa en la que se encuentran los nifios y nifias en relacion a la adquisicion de una segunda
lengua, lo cual, segin los resultados de la investigacion, no ocurre en los jardines
encuestados. Actualmente, son pocas las instituciones que se dedican a formar Educadoras
de Parvulos con mencién en inglés, por lo tanto, los establecimientos educacionales se ven
obligados a contratar a profesionales que no necesariamente tienen el titulo de educador/a
pero que si manejan el idioma inglés. Esto quiere decir, que se privilegia el atractivo que
provoca en la sociedad el aprendizaje de un segundo idioma, sin medir las consecuencias
que esto pudiera tener en términos gramaticales, fonéticos y orales a largo plazo. El nifio/a
de Primer Ciclo va a adquirir el idioma extranjero a partir del sentido de la audicion
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principalmente, por lo que es imprescindible contar con un profesional calificado y con
conocimientos en relacion a su desarrollo y al idioma. En segundo lugar, cabe destacar que
las encuestadas se posicionaron bajo un rol de guia y facilitador, en relacion a la ensefianza
del inglés. Algunos autores como Curtain & Dahlberg (2016) hacen referencia a ciertas
sugerencias para la ensefianza de habilidades en funcion a la adquisicion de una segunda
lengua. Los autores destacan que el docente debe modelar el lenguaje a traves de una
repeticion constante del mensaje con velocidad y entonacion normal. Deben asegurar
proveer un modelo efectivo de lenguaje, en términos de pronunciacién y estructura
linglistica. Y segln Goldschmied & Jackson (2000) los educadores asumen papeles
diferentes pero relacionados entre si, tales como: roles de organizador, facilitador e
iniciador. En base a lo anterior, se puede concluir que las encuestadas tienen claro cuél es el
rol que deben cumplir y lo que implica cada uno de éstos, sin embargo, no se asegura que
estas personas sean las indicadas y estén capacitadas para dicha labor.

En relacion al tercer objetivo especifico, el cual hace referencia a analizar las
caracteristicas de la dimension curricular y didactica declaradas en la ensefianza del inglés,
se puede concluir que, segun los resultados obtenidos, el tipo de modalidad que més se
utiliza en la ensefianza del idioma son los programas de mantenimiento, es decir, talleres de
inglés, los cuales, en su mayoria, se realizan dos veces a la semana, entre 20 y 40 minutos.
Segun Séanchez y Tembleque (1986) los alumnos deben ser expuestos a gran cantidad de
estimulos comprensibles en la segunda lengua, en ambientes que permitan la adquisicion.
Junto a lo anterior, Met & Rhodes (1990, citado por Curtain & Dahlberg, 2016),
identificaron que el tiempo destinado a la instruccién de una lengua y la intensidad de ésta
instruccion como los dos factores mas criticos en cuanto al indice y cantidad de lenguaje
adquirido. Por lo tanto, se puede concluir que los talleres se realizan de manera intermitente
en el tiempo, generando asi un aprendizaje superficial de la lengua. De acuerdo con los
autores citados anteriormente, lo ideal seria que los programas de mantenimiento se
realizaran de manera diaria y constante. Por lo tanto, segun la informacion recopilada, es
posible destacar que en la mayoria de los Jardines infantiles se inclinan hacia programas de
mantenimiento, siendo nulo el desarrollo de propuestas en relacion a programas de

inmersion.

70



El referente tedrico que predomina en la ensefianza del inglés de cada establecimiento, es
Piaget y Vygotsky. Cabe destacar que solo dos del total de encuestadas respondié esta
pregunta y los resultados arrojaron los autores mencionados anteriormente. En base a lo
anterior, se puede deducir que existe desconocimiento acerca de los principales referentes
que sustentan la adquisicion de una segunda lengua. Se considera que los autores sefialados
por las profesionales tienen relacion con el desarrollo cognitivo y social del nifio y nifia, sin
embargo, no especificamente con el desarrollo de la adquisicién de un segundo idioma.

En relacion al enfoque seleccionado por las encuestadas, se destaca el Comunicativo, el
cual se caracteriza, segun Murado (2010), por la utilizacién de la lengua como un medio de
comunicacion y se centra en el desarrollo de la competencia comunicativa. Junto a lo
anterior, Curtain & Dahlberg (2016) seflalan que han de ofrecerse continuamente
oportunidades de uso comunicativo de la lengua que se estd aprendiendo con el fin de
practicarla. Por lo tanto, se puede concluir que el enfoque declarado por las encuestadas es
oportuno en relacién a la adquisicion de una segunda lengua en nifios de 0 a 3 afios, y
cumple con lo esperado por parte de las investigadoras.

En cuanto al método de ensefianza, se destaca el Natural, el cual, segun Otero (1998),
éste busca desarrollar el principio de la interaccion oral activa en la lengua extranjera. Se
hubiera esperado que el método de Respuesta Fisica Total, también se encontrara entre las
respuestas mas frecuentes, ya que, como sefialan, Curtain & Dahlberg (2016), es necesario
vincular el lenguaje con acciones y gestos, utilizando el movimiento para ayudar a establecer
significado, creando un propdsito para el uso del lenguaje, lo cual es util al momento de
introducir nuevo vocabulario. Para lo anterior, se requiere la utilizacion de comandos que
implique al cuerpo y que favorezcan la interaccion con material que sea concreto y
manipulable. Por lo tanto, se considera que las respuestas fueron oportunas a las
caracteristicas de la ensefianza del inglés en estas edades.

En relacion al rol que se le otorga al nifio y nifia, los resultados de los distintos
establecimientos arrojaron roles contradictorios, vinculandose a un papel protagonista e
imitador. Segun Bikandi (2000), la calidad de la ensefianza de una segunda lengua esta
relacionada con las posibilidades de participacién directa del alumno para hacer que el input
se acomode a sus necesidades de comprension y expresion. Junto a lo anterior, Brazelton &

Greenspan (2005) explicitan que la educacion debe construirse sobre la comprensién de las
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diferencias individuales para respetar el modo en que cada nifio aprende y se relaciona con
los demas y con el mundo. Por lo tanto, se puede concluir que, por un lado, las profesionales
que otorgan al nifio y nifia un rol protagonista, se ajusta a lo planteado anteriormente, sin
embargo, aquellas que optaron por un rol imitador del nifio y nifia, no debieran limitarse a
priorizar solo este rol, sino complementarlo con roles mas activos.

En cuanto al vocabulario que se prioriza al momento de ensefar inglés, se destaca que
las personas responsables de la ensefianza del segundo idioma priorizan el vocabulario
referido a la rutina diaria (comandos en periodos estables de la rutina), lo que evidencia que
pudiera existir una exposicion contextualizada al idioma, con vocabulario familiar, repetitivo

y simple.

En relacion a las estrategias utilizadas por las encuestadas, se destacan principalmente, el
uso de canciones, la mimica y material concreto como medios para ensefiar la segunda
lengua. En base a lo anterior, Curtain & Dahlberg (2016) sefialan que es necesario vincular
el lenguaje con acciones y gestos, utilizando el movimiento para ayudar a establecer
significado, creando un proposito para el uso del lenguaje, lo cual es util al momento de
introducir nuevo vocabulario. Para lo anterior, se requiere la utilizacion de comandos que
implique al cuerpo y que favorezcan la interaccion con material que sea concreto y
manipulable. Junto a lo anterior, Brewster et al. (1992, citado en Castro & Navarro, 2014)
sefiala que las canciones utilizan un lenguaje natural y genuino, por lo que son un recurso
util y provechoso para la ensefianza de nuevo vocabulario. Por lo tanto, en base a lo anterior,
se puede concluir que las personas encargadas de la ensefianza del inglés utilizan estrategias
acordes a lo que se esperaria de un profesional capacitado para la ensefianza de una segunda
lengua, pero no necesariamente de un profesional de la Primera Infancia.

Por otro lado, como estrategia menos utilizada, se destaca la exploracién libre, lo que se
contrasta con lo planteado por los autores Bonastre & Fusté (2007) quienes explicitan que
explorar objetos es algo que los nifios y nifias realizan de forma innata, por lo tanto, desde
esa curiosidad espontanea que poseen los nifios y nifias de 0 a 3 afios por conocer, se
considera importante utilizar la exploracion libre del contexto como medio de aprendizaje;
y se reconoce la importancia de generar un ambiente que potencie las interacciones sociales

entre los nifios y nifias, como medio que favorezca el proceso educativo. Se puede concluir
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que, de acuerdo a estos planteamientos, la exploracion libre, también debiese constituir uno
de los principales medios de aprendizaje en nifios y nifias de 0 a 3 afios, lo cual, segun los
resultados del presente estudio no se evidencia en la ensefianza del inglés.

Siguiendo la misma linea, el juego, no se destaca como una de las principales
estrategias para llevar a cabo la ensefianza del inglés, lo que se contrapone con los
planteamientos del Ministerio de Educacion en relacion a este principio fundamental en
Educacién Parvularia. Las Bases Curriculares (2001) del nivel definen el juego el caracter
ludico que deben tener principalmente las situaciones de aprendizaje, ya que éste tiene un
sentido fundamental en la vida de la nifia y del nifio. A través del juego, el cual es un
proceso en si para los parvulos y no sélo un medio, se abren permanentemente posibilidades
para la imaginacion, lo gozoso, la creatividad y la libertad. Es por esto que, las profesionales
a cargo debieran utilizarlo como uno de los principales medios para la ensefianza de

cualquier contenido dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje del nifio y nifia.

En relacion al objetivo general de la investigacion, el cual hace referencia a analizar las
caracteristicas que posee la ensefianza de vocabulario en inglés en nifios y nifias de Primer
Ciclo de Educacién Parvularia para conocer la forma en que se imparte esta segunda lengua
en la principal comuna de la Provincia de Concepcion, se puede concluir que en
Concepcion, los jardines que han decidido impartir la ensefianza del idioma inglés en Primer
Ciclo, lo realizan a través de programas de mantenimiento, mediante talleres que se llevan a
cabo dos veces a la semana en sesiones de entre 20 y 40 minutos, por personas que conocen
el idioma, pero no necesariamente la didactica especifica para el nivel educativo, siendo
éstas en su totalidad mujeres. Las propuestas pedagdgicas carecen de sustento y referentes
tedricos vinculados a la ensefianza de una segunda lengua, sin embargo, se destaca el
enfoque comunicativo y el método natural como principal marco orientador. Por otro lado,
el adulto responsable de la ensefianza del inglés cumple un rol de guia, y el nifio/a cumple
roles de protagonista e imitador. La planificacién en relacion al vocabulario, se basa
principalmente en unidades didacticas, bajo el propdsito de familiarizar y adquirir la
segunda lengua. Los principales criterios para llevar a cabo la planificacion de la ensefianza
de vocabulario en inglés son, en primer lugar, la participacion, en segundo lugar, la

integralidad y, por ultimo, la sistematizacion y flexibilidad. En relacion a las estrategias
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didacticas utilizadas, predomina el uso de canciones en inglés, mimica, material concreto y
laminas. Las estrategias se apoyan mediante recursos como las canciones, objetos concretos
y videos.

Cabe destacar que, si un establecimiento decide brindar la oportunidad a los nifios y
nifias de adquirir un segundo idioma, es imprescindible que el equipo educativo asuma la
responsabilidad que esto conlleva, respetando los planteamientos teodricos que explican el
proceso de adquisicion de una segunda lengua, junto a los aspectos didacticos de ésta
ensefianza, para asi, poder desarrollar las habilidades bésicas necesarias para lograr una

adquisicién armoniosa y progresiva de la lengua.

En base a los hallazgos del presente estudio, es posible concluir que, de acuerdo a lo
analizado en relacion a los cuestionarios, existen incoherencias en las respuestas otorgadas
por una misma persona. Si bien, cada establecimiento tiene autonomia en cuanto al enfoque
que le desea otorgar a la ensefianza del inglés, debe existir coherencia entre el sustento
tedrico y lo implementado en aula en relacion a la ensefianza de una segunda lengua.
Siguiendo la misma linea, se puede destacar que existe un claro desconocimiento acerca de
los referentes tedricos propios de la ensefianza de un segundo idioma, ya que la mayoria de
las encuestadas no se posiciond bajo ninguno de los autores sefialados.

Otro de los aspectos que influye directamente en el proceso de ensefianza-aprendizaje de
una segunda lengua en Primer Ciclo, es el hecho de que ninguna de las responsables de ésta
tenga el titulo de Educadora de Parvulos con algln tipo de mencion o especializacién en
inglés, e incluso, sin tener titulo profesional. A pesar de que lo descrito anteriormente es lo
que ocurre actualmente en la comuna de Concepcion, se cree que una persona que conozca
el idioma, no necesariamente esta capacitada para hacerse cargo de la ensefianza del inglés,
puesto que no conocen aspectos especificos de la didactica y de las caracteristicas propias
del nivel educativo.

A partir de lo sefialado, claramente no existe un marco regulatorio que oriente la
ensefianza de una segunda lengua en Primer Ciclo de Educacion Parvularia, generando
propuestas educativas sin lineamientos minimos de como llevar a cabo ésta ensefianza.
Creemos que debe existir autonomia y flexibilidad al momento de disefiar e implementar
programas vinculados a la ensefianza del inglés, respetando el sello educativo de cada

institucion, sin embargo, es necesario que existan parametros minimos que hagan de la
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ensefianza un proceso coherente y de acuerdo a las caracteristicas, necesidad e intereses de

los nifios y nifias.

A modo de proyeccion, este estudio refleja lo que objetivamente ocurre actualmente
en la ensefianza del inglés en primer ciclo de Educacién Parvularia, siendo Gtil para quienes
estan inmersos en el medio educativo en relacion a la toma de decisiones en el quehacer
practico. Junto a lo anterior, la investigacion permite que futuras generaciones de la carrera
profundicen en alguna de las dimensiones investigadas, aportando en el campo tedrico-
practico del inglés en Educacion Parvularia, existiendo ya una base cuantitativa de la
cantidad de establecimientos y educadoras que imparten inglés en la comuna de Concepcidn
y cudles son las caracteristicas de ésta ensefianza, por lo que se espera que se continle con
un estudio cualitativo que pudiera profundizar lo expuesto en la presente investigacion,
incorporando las percepciones y creencias que tienen estos profesionales para tomar
decisiones que han implementado.

En cuanto a las limitaciones, se puede mencionar que el estudio dependia
completamente de la disposicion y apertura de los directivos institucionales en los
establecimientos escogidos, para recibir y aplicar la informacidén y encuesta, ya que se
evidenci6 un cierto rechazo de mas de algun establecimiento ante la invitacion de participar
en una investigacion.

Finalmente, se destaca que, en la mayoria de los establecimientos, la persona
encargada de impartir la ensefianza del inglés, trabajaba part-time o no se encontraba en el
centro durante la jornada o el horario que las investigadoras tenian disponible para visitar, lo

que nos limitd a dejar la cuestionario en manos de la direccion del establecimiento.
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Facultad de
Educacion

Universidad Catélica de la Santisima Concepcion

CONSENTIMIENTO INFORMADO
PARA LA APLICACION DE TECNICAS DE RECOGIDA DE INFORMACION

Ha sido invitada a participar en una investigacion que tiene por objetivo general “Analizar las caracteristicas que
posee la ensefianza de vocabulario en inglés en nifios y nifias de 0 a 3 afios, para conocer la forma en que se
imparte esta segunda lengua en Primer Ciclo de Educacién Parvularia, en la principal comuna de la Provincia de
Concepcioén.”

Por este motivo, se requiere mi participacién respondiendo un conjunto de instrumentos sobre mi
experiencia en la ensefianza del inglés a nifios y nifias de Primer Ciclo de Educacion Parvularia, especialmente
situados desde el proceso de mi practica didactica en el establecimiento en el que actualmente trabajo.

Las investigadoras, estudiantes de pregrado de la Carrera de Educacién de Parvulos de la Universidad
Catdlica de la Santisima Concepcidon, se comprometen a que la informacidon que entregaré en estos
instrumentos sera confidencial; que solo accederad a ella el equipo de investigacion.

Estoy al tanto de que la participacion que se me solicita es voluntaria y que puedo negarme a participar o
retirarme en cualquier etapa de la investigacion, sin necesidad de dar explicaciones.

Ademas se me ha informado que, de necesitarlo, puedo pedir mayor informacién del estudio a la
profesora Guia del Seminario, Sra. Maria Eugenia Soto Mufioz, escribiéndole a su correo mesoto@ucsc.cl .
Asimismo, sé que podré acceder a un resumen ejecutivo de los resultados de la investigacion si los solicito.

Las estudiantes que realizan la investigacidn son:

Srta. Natalia Andrade Troncoso, rut: 18.809.214-4, correo nandrade@eparvulos.ucsc.cl

Srta. Camila Fletcher Molina, rut: 19.090.716-3, correo cfletcher@eparvulos.ucsc.cl

Srta. Lesly Gutiérrez Venegas, rut: 19.270.799-4, correo lgutierrez@eparvulos.ucsc.cl

Srta. Fiorella Ruggeri Raglianti, rut: 19.332.477-0, correo fruggeri@eparvulos.ucsc.cl

A partir de los antecedentes antes mencionados acepto voluntariamente participar en esta
investigacion.

Firma del participante: Fecha:

Establecimiento: Nivel:

Correo electrénico:

Muchas gracias por su participacion.

Equipo investigador
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. | Facultad de
- | Educacion

Universidad Catoélica de la Santisima Concepcion

Cuestionario

Ensefianza de Vocabulario en Primer Ciclo en Inglés

El presente cuestionario tiene como propdsito recoger informacidn acerca de las caracteristicas

curriculares y didacticas que rigen la ensefianza de vocabulario en inglés de Primer Ciclo de

Educacion Parvularia en la comuna de Concepcidn.

Para esto, es necesario que lea atentamente cada una de las siguientes preguntas y responda lo mas

objetivamente posible, seglin lo que realiza en su practica habitual. Para cada pregunta debe indicar

solo una alternativa.

Cabe destacar que, en este cuestionario, su participacion y respuestas seran totalmente andénimas

utilizando para esto la codificacidon de toda la informacién recogida.

I. Dimensidn Sociodemografica

Indigque segun corresponda:

Edad

Sexo

Titulo

Grado académico

Especializacion(es)

Institucion de la que egresé (indique sede)

Afos de experiencia

Afios de servicio en la institucion

II. Dimension Gestion Curricular

Seleccione segun corresponda:

1) Indique en qué nivel realiza su practica educativa:

a) Sala Cuna Menor  b) Sala Cuna Mayor

c) Sala Cuna Heterogénea

d) Medio Menor

2) éCual de las siguientes modalidades es la que usted utiliza en la ensefianza del inglés?
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a)

c)

Programa de inmersion b) Programa de mantenimiento (talleres)

Otro (sefale)

Si su respuesta fue a), pase a la pregunta N°5.

3)

Marque con una “X” los dias en que ensefia inglés.

Lunes ‘ Martes Miércoles Jueves Viernes

Indique segun corresponda, la cantidad de minutos que dura cada sesion de inglés.

a) Menos de 20 minutos  b) Entre 20 y 40 minutos c) Mas de 40 minutos

Nombre el referente tedrico en el que se basa para llevar a cabo la ensefianza de vocabulario en
inglés en el nivel.

Nombre el enfoque en el que se basa para emplear la ensefianza de vocabulario en inglés en su
nivel.

Nombre el método(s) en el que se basa para implementar la ensefianza de vocabulario en inglés
en su nivel.

De acuerdo a la ensefianza de vocabulario en inglés, indique:

8)

Rol del adulto.

9)

Rol del nifio y nifia.

10) Indique el tipo de planificacion que utiliza para implementar vocabulario en inglés en el nivel.

a) Unidad Didactica b) Proyecto de Aula c) Experiencia de Aprendizaje

d) Motivo de Lenguaje e) Otra
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11) Indique el propdsito de adquirir vocabulario en inglés en Primer Ciclo.

a) Familiarizar al nifio/a en la nueva lengua. b) Introducir al nifio/a en la nueva lengua.

c) Adquirir vocabulario en inglés. d) Aprender vocabulario en inglés.

lll. Dimensidn didactica de la ensefianza de vocabulario en inglés
Responda de manera breve las siguientes preguntas:

1) ¢Qué vocabulario prioriza al momento de ensefiar inglés?

a) Comandos b) Acciones
c) Tematicas (colores, animales, d) Otro 2)
numeros, partes del cuerpo, otros) om
bre

los criterios que utiliza para seleccionar el vocabulario en inglés.

3) De las siguientes estrategias, écual es la que mas utiliza para la ensefianza de vocabulario en
inglés?

a) Uso de canciones eninglés b) Uso de rimasy poemas eninglés c) Uso de material concreto
d) Uso de laminas (flshcards) e) Uso de videos f) Mimica

g) Preguntas claves h) Dramatizaciones i) Juego

4) De los siguientes recursos, sefiale el que mas utilice para la ensefianza de vocabulario en inglés.

a) Objetos reales b) Cuentos c) Ldminas

d) Equipo Tecnoldgico e) Titeres

5) De las siguientes técnicas, écudles utiliza para evaluar la ensefianza de vocabulario en inglés?

a) Observacion b) Preguntas Orales c) Demostracién Fisica

d) Expresion Artistica e) Otra
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6) Sefiale la periodicidad con que evalla la ensefianza de vocabulario en inglés.

a) Diariamente b) Unavez alasemana ¢) Unavez al mes

d) Altérmino de una unidad e) Altérmino del semestre f) No evalla

jAgradecemos su disposicién y participacion para cooperar con este estudio exploratorio!
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Nota: Evalie de 1.0 a 7.0 cada uno de los indicadores que se presentan esta pauta.

A. De La Formulacién Del Problema (25%)

Consistencia entre unidad de andlisis, fuentes y técnicas de analisis de la infermacion.

INDICADORES Nota
1. Construccidn del objeto de estudio a partir de la presentacidn de antecedentes empirices, contextuales y tedricos. 6.5
2. Supuestos o hipétesis de trabajo en correspondencia con el objeto de estudio. 6.5
3. Objetivos formulados con claridad y coherentes con el problema y el objeto de estudio. 6.0
4. Relevancia del problema de investigacién en el contexto de las disciplinas pedagdgicas. 6.5
5. Adecuada identificaciéon y/o definicién operacional de variables y/o categorias de analisis. 6.0
6 Fundamentacién y justificacién del problema basado en antecedentes bibliograficos y de trabajos de investigacion 6.5
relevantes en el campo de estudio.
Promedio 6.3
B. DEL MARCO TEGRICO REFERENCIAL (20%)
INDICADORES Nota
1. Pertinencia y relevancia de la bibliografia {si corresponde a las disciplinas pedagogicas, actualizadas). 6:5
2. Uso del lenguaje técnico coherente con la tematica estudiada. 6.3
3. Calidad y precision del marco tedrice/ Conceptual. 6.3
Promedio 6.4
C. Del Disefio Metodolégico Del Problema (20%)
INDICADORES Nota
1. Precision del enfoque o modelo de investigacion. 6.5
2. Presentacién del método de investigacion y su disefio. 6.5
.| 3. Coherencia entre el enfoque Investigativo, las fuentes de recogida de datos y el problema estudiado. 6.3
“4. Precision en la descripcién de la poblacién objetivo o de los participantes, su rol y funcién que cumplen en la 6.3
investigacién. i
5. Precision de las eétrategias y técnicas de recogida de datos. 6.3
& Descripcion del proé‘agimientc investigativo y/o escenarios donde se realiza la investigacion. 6.3
7. Control de validez y confiabilidad y/o de credibilidad y consistencia interna de la informacidn. 6.3
8 6.3
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D. DEL CONTENIDO TEMATICO ¥ LOS RESULTADOS DE LA INVESTIGACION (25%)

INDICADORES Nota
1. Procesamiento, andlisis e interpretacién pertinentes de los resultados o hallazgos de investigacion . 6.5
2. Presentacion de los hallazgos o resultados de forma clara y sintética. 6.5
3. Discusidon de los resultados de la investigacion. 6.5
4, Conclusiones sustentadas en los resultados o hallazges. 6.5
5. Explicitacidén de las proyecciones y de las limitaciones del estudio. 6.5
6. Congruencia entre conclusiones, discusidn y sugerencias que se realiza a partir de los resultados o hallazgos de 6.5

la investigacion.

Promedio 6.5

E. De Los AsPecTos FORMALES (10%)

INDICADORES Nota
1. Titulos pertinentes y sintéticos. 6.0
2.  Estructura organizada de los contenidos atendiendo al enfoque y método investigativo. 6.3
3. Correcto uso de ortografia. 6.5
4. Coherencia en la redaccion. 6.3
5. Sistematizacién en la formulacién de citas y referencias bibliograficas. 6.5
6. Uso del sistema de citas bibliogréficas, de acuerdo a normas APA, 6.5
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2. RESUMEN DE LA EVALUACION
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Nota promedio final 6.41

3. OBSERVACIONES O COMENTARIO DE SINTESIS.

Resuma su opinién global en un comentario, que a su juicio, revele los aspectos més sobresalientes, tanto en lo referido a
las fortalezas, como a las debilidades de este Seminario de Investigacidn, o indique las modificaciones que a su juicio deben
realizarse a este trabajo para proceder a su calificacién final.

Aprobada en Consejo de Facultad / abril de 2011

“

ﬂm} cﬁ@“ﬂ;

FIRMA P FESOR EVALUADOR

Fecha:




UNIVERSIDAD CATOLICA j
DE LA SANTISIMA CONCEPCION
FACULTAD DE EDUCACION

PAUTA PARA EVALUAR SEMINARIO DE INVESTIGACION

NOMBRE DEL EVALUADOR Carolina Rojas Cruz
TITULC DEL SEMINARIO EVALUADC:

Caracteristicas de la ensefianza de vocabulario en ingles en primer ciclo
de educacién parvularia en la comuna de Concepcidn.

ESTUDIANTE (S) AUTOR (ES) DEL SEMINARIO Natalia Andrade Troncoso )

Camila Fletcher Molina

Lesly Guitiérrez Venegas

Fiorella Ruggeri Raglianty

CARRERA Educacidn de Parvulos

PROFESOR GUIA Maria Eugenia Soto Mufioz

Nota: Evalile de 1.0 a 7.0 cada uno de los indicadores que se presentan esta pauta.

A. De La Formulacién Del Problema (25%)

INDICADORES Nota
1. Construccion del objeto de estudio a partir de la presentacion de antecedentes empiricos, contextuales y tecricos. 70
2. Supuestos o hipdtesis de trabajo en correspondencid con el objeto de estudio. 70
3.  Objetivos formulados con claridad y coherentes con el problema y el objeto de estudio. 70
4. Relevancia del problema de investigacidn en el contexto de las disciplinas pedagogicas. 70
5. Adecuada identificacidn y/o definicién operacional de variables y/o categorias de analisis. 70
6. Fundamentacién y justificacién del problema basado en antecedentes bibliograficos y de trabajos de investigacién 70
relevantes en el campo de estudio.
Promedio " 70

B. DEL MaRCO TEORICO REFERENCIAL (20%)

INDICADORES ; Nota
1. Pertinencia y relevancia de la bibliografia (si cerresponde a las disciplinas pedagobgicas, actualizadas). 70
2. Uso del lenguaje técnico coherente con la temética estudiada. 70
3. Calidad y precision del marco tedrico/ Conceptual. 60

Promedio 67

C. Del Disefic Metodolagico Del Problema (20%)

INDICADORES Nota ~
1. Precisién del enfoque o modelo de investigacion. 70
2. Presentacion del método de investigacion y su disefio. 70
3. Coherencia entre el enfoque investigativo, las fuentes de recogida de datos y el problema estudiado. 70
4. Precision en la descripcidn de la poblacién objetivo o de los participantes, su rol y funcién que cumplen en la | 70
investigacion.
5. Precision de las estrategias y técnicas de recogida de datos. . 70
6 Descgipclén del procedimiento investigativo y/o escenarios donde se realiza la investigacidn. 70
7. Control de validéz y confiabilidad y/o de credibilidad y consistencia interna de la informacion. 70
8 Consistencia entre unidad de andlisis, fuentes y técnicas de andlisis de la informacion. 70

Promedio 70




D. DeEL ConTENIDO TEMATICO ¥ LOS RESULTADOS DE LA INVESTIGACION (25%)

INDICADORES Nota
1. Procesamiento, andlisis e interpretacion pertinentes de los resultados o hallazgos de investigacion. €8
2. Presentacion de los hallazgos o resultados de forma clara y sintética. 68
3. Discusidn de los resultados de la investigacidn. 68
4, Conclusiones sustentadas en los resultados o hallazgos. 70
5.  Explicitacién de las proyecciones y de las limitaciones del estudio. 68
6. Congruencia entre conclusiones, discusidn y sugerencias que se realiza a partir de los resultados o hallazgos de la 70
investigacién.

Promedio 69
E. DE LoS ASPECTOS FORMALES (10%)

INDICADORES Nota
1. Titulos pertinentes y sintéticos . 70
2. Estructura organizada de los contenidos atendiendo al enfoque y método investigativo. 68
3. Correcto uso de ortografia. 68
4. Coherencia en la redaccion. 68
5. Sistematizacion en la formulacion de citas y referencias bibliograficas. 68
6. Uso del sistema de citas bibliogréficas, de acuerdo a normas APA. 68
Promedio i} 68
2. RESUMEN DE LA EVALUACION

Aspectos Ponderacién Nota Puntaje porcentual
A. De la Fermulacién del problema 25% 70 17.5

B. Del Marco Tedrico referencial 20% 67 13.4

C. Del Disefio Metodologico de la investigacion 20% 70 14

D. Del Contenido Tematico y los Resu\ta'clos 25% 69 17

E. De los aspectos formales 10% 68 5.8

Nota promedio final : : 69

3. OBSERVACIONES O COMENTARIO DE SINTESIS.

Resuma su opinidn global en un comentario, gue a su juicio, revele los aspectos mas sobresalientes, tantc en lo referido a las
fortalezas, como a las debilidades de este Seminaric de Investigacién, o indigue las modificaciones que a su juicio deben

realiza

rse a este trabajo para preceder a su calificacion final.

El m

La tematica es interesante y de gran utilidad para los futuros profesionales del area.

arco tedrico puede ser mas acotddo.

Aprobada en Consejo de Facultad / abril de 2011

Fecha:

~

10/12/2017

FIRMA EVALUADOR




