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INTRODUCCION

La actual realidad educativa, se caracteriza por poseer una ensefianza basada en
la busqueda de logros estandarizados en los estudiantes y en la generalidad de

los contenidos en cada una de las asignaturas.

Para el caso de las Ciencias Sociales, no se puede estandarizar y generar un
conocimiento a través de los hechos histéricos, puesto que la Historia busca
llegar a la reflexién e interpretacion de dichos hechos desde la subjetividad de los
estudiantes; es decir, apreciar la manera en que cada sujeto logra interpretar la
historia. Por ende, lograr comprender esta disciplina desde todas sus perspectivas
no ha sido tarea facil para los docentes, debido a que las predisposiciones de los
estudiantes ante un modelo de ensefianza tradicional y practicas didacticas no

innovadoras, hace que los sujetos no logren apasionarse por la asignatura.

Es aqui, donde parte la fundamentacion de este seminario como proceso
investigativo, el cual pretende aportar a las practicas educativas chilenas desde el
fortalecimiento de la disciplina de Historia, Geografia y Ciencias Sociales
motivando a los estudiantes a conocer desde su propia realidad, su pasado en

comun, siendo uno de los grandes desafios de la disciplina.

Por lo tanto, para lograr comprender la historia y aportar a las practicas de la
disciplina de Historia, Geografia y Ciencias Sociales, es importante en primera
instancia identificar y conocer las habilidades y/o competencias que los
estudiantes poseen de acuerdo a la propia disciplina; puesto que el soporte de la
ensefianza se consolida cuando el estudiante piensa histéricamente, es decir,
contrasta su realidad historica con situaciones pasadas por medio de la reflexion y
argumentacion que los lleva a interpretar el pasado bajo lineamientos de

conocimientos temporal y espacial.
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Al concretarse el siguiente estudio investigativo y su propésito como aporte a la
ensefianza de la Historia, se correlacionan dos aspectos fundamentales para
desarrollar la capacidad de pensar histéricamente. Para ello, se disefiard una
unidad didactica basada en un modelo constructivista, que fomenta por medio de
estrategias y recursos propios de la disciplina, el reconocimiento y el interés por
conocer el pasado en comun. Posteriormente esta unidad se llevara a la practica y
se implementara en dos 6° afios basicos, con el fin de potenciar en los estudiantes

el Pensamiento Histérico.

Es asi que por medio del disefio e implementacion de la Unidad Didactica, se
pretende identificar tanto estrategias como habilidades que los docentes de dichos
cursos implementan en sus planificaciones y en aulas  potenciando el

Pensamiento Historico.

13



CAPITULO |

1.1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

La ensefanza a lo largo del tiempo y por sobre todo aquella orientada hacia la
disciplina de Historia, Geografia y Ciencias Sociales, ha estado inmersa en una
variedad de cambios que van desde un docente transmisor de conocimientos,

hasta uno que concentra sus aprendizajes en como aprende el estudiante.

Frente a esto, se presenta un gran desafio en la ensefianza de la Historia, la cual
busca por medio de la utilizacion de todos y cada uno de los métodos y estrategias
gue se tengan al alcance las debilidades de acuerdo a los aprendizajes de los
estudiantes; y, de esta manera lograr asi, fortalecer el proceso de ensefianza -
aprendizaje de dicha disciplina enmarcada bajo un contexto determinado.

Por ello, que como futuros docentes a puertas de entrar al sistema educativo,
consideramos gque es necesario saber utilizar e implementar estrategias y recursos
pertinentes que desarrollen y posteriormente potencien el Pensamiento Historico
en el proceso de ensefianza - aprendizaje en la asignatura de Historia, con el fin
de formar estudiantes integrales y capaces de hacer frente a la realidad en que

viven.

Dentro de la disciplina de Historia, Geografia y Ciencias Sociales son varios los
investigadores que han presentado gran énfasis en el Pensamiento Historico como
lo son Mario Carretero, Joaquin Prats, Antoni Santisteban y Joan Pagés, por
nombrar algunos. Dichos investigadores han centrado sus investigaciones en la
forma en que los estudiantes aprenden la causalidad histérica, el tiempo historico,
el pensamiento critico reflexivo, entre otros. Las cuales han contribuido a la
didactica de las ciencias sociales para generar propuestas fundamentadas en esta
area. Por ende, conocer el desarrollo de esta disciplina en el aula y como ésta es
adquirida por los estudiantes; demuestra que los contenidos ensefiados en la

actualidad son entregados de forma parcelada, evitando que se genere en los
14



estudiantes un aprendizaje significativo el cual constituya en un futuro un aporte a

la sociedad en que viva.

Ante esto, los autores mencionados anteriormente, coinciden en plantear que pese
a que se han introducido nuevas formas de contemplar la ensefianza de la
disciplina de Historia, alin se conservan practicas de tiempos antiguos, donde se
destaca lo memoristico; evitando asi las reflexiones e interpretaciones y en lo
primordial, el desarrollo del Pensamiento Historico, el cual, como sefiala
Santisteban, A. (2010, p. 36) es una “empresa dificil, pero a la que no podemos
renunciar’. Esto es debido a que existe una gran dificultad, tanto en lo relativo al
trabajo cognitivo que debe realizar el estudiante, como a la manera en que el

docente quiere desarrollar dicho pensamiento.

Segun Bolivar, A (2005 p.867-868) plantea que “los cambios organizativos a nivel
de escuela (estructuras de colaboracion y procedimientos de toma de decisiones)
deben ser aquellos que hacen posible la mejora a nivel de aula, apoyando y
estimulando el trabajo del profesor en clase, y no en variables distantes o remotas,
como frecuentemente ha ocurrido. A su vez, una escuela efectiva precisa de
apoyos Yy presiones de la administracion educativa de forma que, sin ahogar su
propia dinamica de desarrollo, pueda potenciarla. Por ende, las dificultades de la
ensefianza y el aprendizaje se ven de cierto modo respaldados con las didacticas
emergentes, como consecuencia de la extension en muchos paises de la

escolarizacion obligatoria a toda la poblacion infantil y juvenil.

Por consiguiente, la Didactica de las Ciencias Sociales es un é&rea de
conocimiento presente en la formacion inicial y continuada del profesorado de
todas las etapas educativas, cuyo objetivo es prepararlo para ensefiar Ciencias

Sociales, Geografia e Historia en la escuela.

Ahora bien, de acuerdo a la didactica de las Ciencias Sociales, Fernandez, J. y

Elortegui, N. (1996, p. 332), explican que “la ensefanza de estas ciencias se
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basan en modelos, los cuales aparecen como muestra o estereotipo de posible

alternativa a la ensefianza-aprendizaje pues son una interpretacion de la realidad”.

Es de esta manera, que a lo largo del tiempo se ha dado énfasis en un modelo de
ensefianza donde se destaca un rol basado en la transmision de los contenidos;
prevaleciendo un modelo de profesor que organiza el cumplimiento de la
programacion oficial; y, dejando de lado la tarea de considerar la manera de como

ensefiar la asignatura.

Por otra parte, se encuentra el modelo de ensefianza constructivista, donde el
aprendizaje se encuentra centrado en la mente del que aprende, acompafiado de
una vision multidireccional entre el docente y sus estudiantes; por lo que distingue
a un educador gue coordina el funcionamiento de la clase y dirige las situaciones y

al mismo tiempo las modifica; todo en pro del desarrollo de sus estudiantes.

De este modo, la asignatura de Historia, Geografia y Ciencias Sociales se
encuentra suscrita bajo la implementacion de las politicas ministeriales, que
engloban documentos elaborados por el Ministerio de Educaciéon para el proceso

de ensefianza y aprendizaje en todos los establecimientos del pais.

Dentro de estos documentos encontramos: El Marco para la Buena Ensefanza
(2008, MBE), que incluye diversos criterios que los docentes deben cumplir para
generar aprendizajes significativos y una educacidén para todos. También, estan
las Bases Curriculares y los Planes y Programas de Estudio, correspondientes a
6° aflo béasico, donde en este caso, se pretende analizar el desarrollo del
Pensamiento Histéorico, que conlleva ademas diversas aristas enfocadas en el
conocimiento temporal, espacial, critico y reflexivo de la disciplina de Historia, que
posibiliten al estudiante el conocimiento del pasado relacionandolo con su propia

realidad.

De acuerdo a estas politicas ministeriales, la idea consiste en aplicar estrategias y
utilizar recursos que conformen a la disciplina de Historia como formativa,

orientada a despertar en los estudiantes el interés por conocerla y la curiosidad
16



por descubrirla; de esta manera, favorecer el desarrollo de competencias,
habilidades, valores y actitudes que son esenciales para su vida en sociedad.
Ahora bien, ¢cémo desarrollar esta curiosidad en los estudiantes? Dentro de la
disciplina de Historia, el desarrollo del Pensamiento Histérico pretende segun Pla,
S. (2008) en Soria G. (2014, p.33), desarrollar "la accién de significar el pasado a
través del uso deliberado de estrategias creadas por los historiadores, como son el

tiempo historico, la causalidad, la objetividad, entre otros”.

Por consiguiente, el Pensamiento Histérico considerado como una capacidad, es
conciencia historica que conlleva a pensar histéricamente en los estudiantes, lo
gue involucra segun Soria, G. (2014, 33), ciertas habilidades cognitivas
especificas, tales como: plantear preguntas a las fuentes historicas, establecer
analogias, reflexionar sobre la realidad socio-histérica, interpretar la realidad y
hacer inteligible el conocimiento. De esta manera, se puede dar cuenta que dichos
aspectos forman parte del paisaje de los textos didacticos y de las practicas de
formacion del profesorado, pero no de las practicas de enseflanza basica
obligatoria en las actuales aulas del pais. Por lo que pensar histéricamente,
desarrolla multiples habilidades, reforzadas por medio de variadas estrategias y
recursos adecuados que puedan realmente fomentar dicho pensamiento,
favoreciendo de esta manera en los estudiantes como sefala Carretero, M. y
Montanero, M. (2008, p. 135) “un sentido de continuidad y cambios entre el
pasado y el presente”, que ademas segun los mismos autores, se fundamenta en
“relatos, pero también en la interpretacion explicativa de los fendmenos historicos”.
De esta manera, tanto habilidades, estrategias y recursos son elementos
fundamentales que debe considerar todo docente, debido a que a partir de estos

se permite delimitar y llevar a cabo el proceso de ensefianza - aprendizaje.

Por ende, se puede establecer que el adecuado uso del Pensamiento Histérico
encaminara a los sujetos a la formacion de una conciencia historica y de variadas
competencias, que segun Antoni Santisteban, permitird identificar las relaciones

temporales entre el pasado, el presente y el futuro, generando como plantea
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Robles, M. (2014, p. 17) "no sélo en un sentido cronoldgico progresivo, sino
intercambiante y mutable, produciendo en quien la percibe un conjunto de
nociones sobre si mismo y el mundo en que se desenvuelve y condicionando, en

cierta medida, su actuacion social’.

Por tanto, el problema que muchas veces se encuentra presente, es respecto al
concepto de tiempo histérico, que segun Pageés, J. y Santisteban, A. (2010, p.
281), es “muy complejo y solo se entiende a partir de un analisis amplio y
transdisciplinario”; junto a esto la dificultad de establecer relaciones temporales,
relacionadas con la temporalidad, la cual parafraseando a Dominguez, M. (2004,
234) es considerada un elemento basico de la conciencia humana, puesto que se
refleja como tiempo social e histérico con unos valores formativos cognitivos de
alto nivel, al ser principios que sirven para interpretar el pasado y comprender los
cambios y permanencias de la sociedad actual.

Recopilando lo mencionado en los parrafos anteriores, se puede indicar que
cuando se ensefia Historia a los estudiantes, se debe considerar las
complejidades existentes; remitiéndose, a la utilizacion de diversas estrategias y
recursos que permitan su mayor y mejor entendimiento; ademas destacando el
papel de la didactica de la Historia para proponer un modelo adecuado que
englobe los variados aspectos a abarcar. De este modo, se promueve un tipo de
Historia con significado como herramienta para comprender mejor el presente y el

pasado; por consiguiente aprender a intervenir en el futuro que se avecina.

De esta manera, en base a las consideraciones entregadas por las politicas
ministeriales y los autores citados, es posible dar cuenta que la relevancia de
fomentar el Pensamiento Histérico se relaciona con la construccion de una
Historia donde el estudiantado evite considerarla como acontecimientos aislados,
como nombres, fechas e ideas sin ningun orden o relacién; y, por tanto, sin
ninguna utilidad. Porque en si, parafraseando a Pagés, J. et al. (2010, 306), la

historia debiese significar para los nifios y nifias, un instrumento para comprender
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mejor el presente desde el pasado y para aprender a intervenir en el futuro desde

el presente.

Son variados los autores que conceptualizan la nocion del Pensamiento Historico,
considerandolo una de las finalidades mas importantes de la ensefianza de la
Historia, puesto que a partir de este se dota al estudiante de una serie de
competencias y habilidades, tanto de analisis, comprension o interpretacion, que
le permitan de manera autébnoma, construir su propia representacion del pasado

en relacion con el presente.

En este sentido se puede parafrasear a Prats J., Santacana, J., Lima, L., Acevedo,
Ma., Carretero, M., Miralles, P. y Arista, V. (2011, pp. 52-53), quienes sefialan que
en la actualidad existen diferentes formas de ensefar Historia, que ciertamente no
son nuevas, puesto que se basan en estrategias y métodos bien conocidos por los
historiadores desde hace mucho tiempo, pero que a menudo no han formado parte
del bagaje intelectual de la escuela obligatoria. Esta forma de ensefanza, requiere
presentar al estudiante, una serie de conceptos, habilidades y procesos propios de
la Historia, pudiéndolos inmiscuir de esta manera en los procesos de analisis y de

investigacion propios de la disciplina.

Es asi como, todas las habilidades y procesos propios de la Historia se pueden
desarrollar a través de formular preguntas sobre el presente y el pasado; deducir
hechos, causas o0 consecuencias elementales; extrapolar situaciones historicas;
evaluar las informaciones disponibles, interpretar hechos; clasificar y contrastar
fuentes; cuestionar situaciones o explicaciones sobre los hechos; proponer
hipotesis; diferenciar fuentes primarias de secundarias; diferenciar fuentes
auténticas de copias; diferenciar hechos de ficciones y de opiniones; y detectar
prejuicio. Es ante todo esto que se pretende actuar de la manera mas rapida y
eficaz, con el fin de conseguir paso a paso que la educacién y en este caso la

ensefianza de la Historia vayan progresando y mejorando considerablemente.
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Por ende, el punto principal radica en realizarse la siguiente interrogante: ¢ De qué
manera se puede contribuir al desarrollo del Pensamiento Historico en el ambito
educativo, con el fin de formar estudiantes integrales que utilicen la reflexion y la

critica como instrumentos esenciales en su diario vivir?

Es asi, que se quiere implementar una Unidad Didactica enfocada directamente a
potenciar dicho pensamiento, utilizando variadas herramientas, como actividades
integradoras, estrategias de ensefianza o recursos didacticos que ayuden a su

progreso.

Para ello, en primera instancia, se pretende que el desarrollo del Pensamiento
Histérico sea el pilar fundamental al momento de ensefiar Historia. En segunda
instancia, que el individuo a partir de su contexto y realidad educativa pueda
construir su propio pensamiento en relacion con el presente y el pasado. Y
finalmente, lograr que el docente deje de lado las practicas conductistas que

fomenten aprendizajes memoristicos y generen conocimientos parcelados.

Es necesario hoy en dia, considerando el tipo de educacion que se esta
impartiendo, fomentar e ir dotando a los estudiantes de aspectos que no sélo
ocupen en la escuela, sino que ademas puedan plasmar en su vida diaria, porque
de esta manera se lograran estudiantes integrales, que utilicen la reflexion y la
critica como instrumentos esenciales en su quehacer diario, sacando provecho de

las oportunidades que les presenta la vida.
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1.2. PREGUNTA DE INVESTIGACION

¢De qué manera se puede contribuir al desarrollo del Pensamiento Historico en el
ambito educativo, con el fin de formar estudiantes integrales que utilicen la
reflexiébn y la critica como habilidades necesarias en la asignatura de Historia,
Geografia y Ciencias Sociales?

1.2.1 INTERROGANTES ESPECIFICAS

1.- ¢Qué estrategias didacticas se visualizan en el aula para desarrollar y

potenciar el Pensamiento Histérico?

2.- ¢Los docentes desarrollan habilidades y/o competencias que potencien el

Pensamiento Historico en los estudiantes de 6° afio basico?

3.- ¢En base a qué modelo de ensefianza se suscriben los docentes para

potenciar el Pensamiento Historico en los estudiantes de 6° afio basico?
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1.3 HIPOTESIS:

Los estudiantes poseen un bajo desarrollo del Pensamiento Historico,

principalmente por una ensefianza tradicionalista de parte de los docentes.

1.3.1 VARIABLES

Variable Independiente:

Estrategias de Ensefianza:

1. Las estrategias son procedimientos que el agente de ensefianza utiliza en
forma reflexiva y flexible para promover el logro de aprendizajes
significativos en los alumnos.

2. Las estrategias didacticas son medidas a través de instrumentos y técnicas

de observacion de aula y planificacion.

Variable Dependiente:

Pensamiento Historico:

1. Se entiende como Pensamiento histérico a la capacidad que permite al
estudiante comprender el presente desde el pasado para asi intervenir en el

futuro a través del andlisis, interpretacion y reflexién de la historia.

2. El nivel de desarrollo de pensamiento historico se mide a través de los
resultados obtenidos por medio de: Evaluacion diagnostico, evaluaciones
de proceso y evaluacién de salida, aplicadas durante el proceso de

investigacion.
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1.4 OBJETIVOS DE INVESTIGACION

1.4.1 OBJETIVO GENERAL:

Analizar por medio de las planificaciones, aspectos pedagégicos que utilizan los
docentes para potenciar el Pensamiento Historico en estudiantes de 6° afio basico
en el area de Historia, Geografia y Ciencias Sociales en dos establecimientos de

la provincia de Concepcion.

1.4.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS:

1.- Identificar las estrategias didacticas utilizadas por los docentes de Historia,
Geografia y Ciencias Sociales y los recursos didacticos empleados para el
desarrollo del Pensamiento Historico.

2.- Identificar las habilidades y/o competencias que desarrollan los docentes en los
estudiantes de 6° aflo basico en la asignatura de Historia, Geografia y Ciencias

Sociales en relacién al Pensamiento Histérico.
3.- Implementar una unidad didactica a partir del modelo de ensefanza

constructivista, que permita desarrollar el Pensamiento Historico en estudiantes de

6° afo basico en la asignatura de Historia, Geografia y Ciencias Sociales.
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1.5 JUSTIFICACION DEL PROBLEMA

El escenario en el que se desarrolla la presente investigacion se encuentra
vinculado completamente a la realidad educativa y centra su estudio en la
disciplina de Historia, Geografia y Ciencias Sociales; especificamente en la
problematica referida al desarrollo del Pensamiento Histérico, el cual es un asunto
primordial a potenciar en el proceso de ensefianza - aprendizaje por medio de
estrategias, recursos y competencias que potencien el Pensamiento Histérico.

De esta manera, se ofrece un contexto amplio y perfecto para proyectar nuevos
planes y proyectos que permitan una mejora sustancial de la educacion; y, en

especial de la disciplina a la cual se esta haciendo alusion.

Por lo tanto, la investigacion se justifica como primer punto, en implementar
estrategias y recursos por medio de una Unidad Didéactica, que contribuyan y

fomenten una serie de competencias para la formacion del Pensamiento Historico.

Dichas competencias a considerar, son las postuladas por Antoni Santisteban
(2010, 34-49), en su libro “La formacién de competencias de pensamiento
histérico”. Las cuales son: La construccion de la conciencia temporal-histérica; la

representacion de la Historia; la empatia historica y la interpretacion de la Historia.

Estas son consideradas en su conjunto, debido a que cada competencia
contribuye y forma parte de la capacidad del Pensamiento Historico; puesto que
por si solas, s6lo se queda en la competencia, sin poder concretar la capacidad
para que el estudiante pueda pensar histéricamente. Es decir el estudiante debe
desarrollar estas competencias para comprender la historia no como hechos
parcelados, sino mas bien, como un proceso historico donde todos los

acontecimientos se relacionan y conforman una historia en comun.

Como segundo punto, se debe hacer un cambio de perspectiva acerca de la
disciplina; dejando de lado el modelo tradicional basado en un sistema de

ensefianza expositivo y el aprendizaje memoristico, que se encuentra inmerso en
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el modelo de ensefianza tradicional. Y, por udltimo, una mayor importancia al
estudiante como constructor de su propio conocimiento y como un sujeto critico y

reflexivo de su propia realidad en relacion con el pasado.

El problema que surge en cierta medida es que a lo largo de las dltimas décadas,
la ensefianza de la Historia ha experimentado una profunda controversia en
cuanto a su lugar en los sistemas educativos y su papel en la formacién de los

ciudadanos, lo que se presenta como un asunto a mejorar y resolver.

Frente a esto, Carretero, M. et al. (2008, p. 134), plantean que actualmente “la
ensefianza formal de la historia continda intimamente ligada con la construccién
de la identidad y la transmision de la memoria colectiva”. Por el contrario,
parafraseando a los mismos autores, se deberia establecer un “sentido de
continuidad y cambio entre el pasado y el presente, considerando el proceso de
adquisicion de los esquemas de tiempo historico, como parte de la conciencia del
propio tiempo personal de los nifios; continuando con la asimilacion de las
diversas categorias de orientacibn temporal y de coédigos de medicién; vy
culminando con la asimilacién de las nociones esenciales para comprender el

tiempo historico, asi como de habilidades y representaciones cronoldgicas.

Otro autor, como Patifio, L. (2007, p. 58) plantea que en “la concepcion del
proceso de ensefianza, a partir del enfoque historico cultural, se puede
comprender el papel de los sujetos que participan en el aula de clase,
considerando que el pensamiento humano es de un caracter activo en la
regulacion de la actuacion, y se determina histérica y social en su origen,
desarrollandose en la medida en que se forma en el proceso de la actividad y

comunicacion que el sujeto establece con el medio socio-histérico en que vive”.

Es por ello, que para lograr cumplir la propuesta expuesta en la investigacion, es
necesario que se situé sobre la base de ésta la manera en que el individuo de
acuerdo a su contexto y realidad educativa puede construir su pensamiento;

pudiendo de esta forma, generar diversas actividades que permitan a cada uno,
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poder guiarse, reflexionar e interpretar los distintos hechos que la historia va

generando en el tiempo.

De esta forma, se centra al sujeto en un proceso de ensefianza-aprendizaje en
gue predominan las actividades sociales de interaccion y la interrelaciéon de los
contenidos pasados con presentes, en un ambiente donde se fomente la critica, la
reflexion, la interpretacion y sobre todo el Pensamiento Historico en todas sus
aristas, puesto que como plantean Ethier M., Demers, S. y Lefrancois, D. (2010, p.
62), dicho pensamiento indica “un conjunto de procedimientos metodologicos que
competen a la disciplina, y que ademas hacen referencia a una cultura histérica”;
es decir, a una combinacién de actitudes, con dimensiones morales, hereditarias,

y de procedimientos.

En este sentido, el presente estudio, no solo desea encontrar el grado de
desarrollo del Pensamiento Histérico y poder potenciarlo a través de una Unidad
Didactica, sino que ademas, intentar considerar las estrategias y recursos mas
Optimos para desarrollar una educacion donde los estudiantes sean los actores
principales dentro de este gran e importante proceso de ensefianza - aprendizaje,
el cual es indispensable para el desarrollo y formacion de estos sujetos, tanto a

nivel cognitivo como también valorico.
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CAPITULO Il

FUNDAMENTACION TEORICA

2.1. Laensefianzay el aprendizaje de la Historia

En el &mbito educativo, en mas de alguna ocasion se ha tenido una vision de la
Historia como una asignatura que aparte de poseer gran cantidad de contenidos,
abarca comentarios respecto a que es aburrida, tediosa, de mucha memorizaciéon

y de contenidos innecesarios para el diario vivir.

Pero, ahondando mas en lo que ésta representa, Uslar, A. (1970) en Moradiellos,
E. (2001, p. 11), plantea que “vivir sin historia es lo mismo que vivir sin memoria”
porque como sefala también Moradiellos, “sin historia, una sociedad carece de
memoria compartida sobre lo que ha sido, sobre lo que son sus valores
fundamentales o sobre las decisiones del pasado que dan cuenta de las

circunstancias presentes”.

Mencionado lo anterior, y dada la gran importancia y repercusion que tiene esta
disciplina en la vida de los estudiantes, se cita a Carretero, M. (1996, p. 104) quien
plantea que comprender la historia significa “poder establecer relaciones de
influencia, tanto de unos hechos con otros en un mismo tiempo como de unos
hechos con otros a lo largo del tiempo [...] implica hacer andlisis tanto sincronicos
(interrelaciones de las variables sociales en un mismo momento) como diacronicos
(interrelacién de los fendbmenos sociales a lo largo del tiempo)”; es decir, analizar

los cambios, continuidades y relaciones entre diversos acontecimientos.

Aproximadamente desde la segunda mitad del siglo XX, muchos especialistas y
docentes se han interesado en replantear la vision tradicionalista que se tiene de
la Historia y cambiarla por una util, interesante y relevante para la vida del
estudiantado, en donde éste no debe de ser un receptor ni consumidor pasivo de
la informacion, sino que pueda percibir la Historia sujeta a la interpretacion, y

ademas pueda adquirir y desarrollar habilidades conceptuales, procedimentales y
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actitudinales que le permitan construir sus propias representaciones sobre el

pasado.

La disciplina de Historia entendida como materia escolar, parafraseando a Prats,
J., etal. (2011, pp. 18-31) es mas que un conocimiento estatico o acabado que ya
se conoce gracias a los historiadores, sino mas bien, es un conocimiento en
construccion que pretende dar una idea explicativa del pasado y ademas permite
atender al funcionamiento de las sociedades, siendo un elemento fundamental
para enfrentar la comprension del presente y ayudar a los estudiantes a ser
ciudadanos criticos y reflexivos a la hora de valorar y analizar los problemas

actuales.

Frente a ese pasado, es necesario agregarle el aspecto de interpretacion, analisis
y reflexion que la nueva disciplina de Historia quiere inculcar e incluir al momento
de su ensenanza; y, es que segun Prats, J. et al. (2011,p 45) del “pasado no hay
una sola version, en realidad la historia es poliédrica. Se trata de un mismo
poliedro, pero segun la cara por la que se mire parece diferente siendo siempre el

mismo”.

En este punto es que subyace el papel formativo de la disciplina, la cual ensefia
gue ante cualquier situacion hay distintas versiones, con enfoques diferentes, pero
igualmente veridicos. Esto hace que el sujeto pueda comprender que los hechos
pueden ser analizados desde muchos puntos de vista y aun asi sean validos,

incluso cuando moralmente estos no los acepten.

Es por ello, que la finalidad principal de la Historia segun Carretero, M. et al.
(2008, pp. 134-135) es que cada estudiante adquiera los conocimientos y
actitudes necesarias para comprender la realidad del mundo en el que viven,
ademas de las experiencias pasadas y presentes, asi como el espacio en que se
desarrolla la vida en sociedad. Es por esto, que si se pretende que los contenidos
gue se imparten no solo sean un mar de informacidén innecesaria, sino que, la
manera en que el estudiante se aproxime a la comprension de la realidad y se

sitie como parte de ella; seria conveniente situar las condiciones para estimular
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las habilidades y competencias cognitivas que posibiliten al sujeto desarrollar y
potenciar su pensamiento critico y ademas lo preparen para insertarse en la

sociedad de manera critica y reflexiva.

2.2. La Historia bajo el modelo de ensefianza Constructivista

De acuerdo a la didactica de las Ciencias Sociales, Fernandez, G. et al. (1996,
p.332) explica que la Ensefilanza de estas ciencias se basan en modelos, los
cuales aparecen como muestra 0 estereotipo de posible alternativa a la

ensefianza-aprendizaje.

Dicho modelo de ensefianza se enfoca en el de un “profesor constructor”, donde el
planteamiento basico del que parte, es que el punto clave del aprendizaje es la
mente del que aprende; por tanto, el disefio de todo proceso educativo tiene una
base fuertemente condicionada por la psicologia del aprendizaje; y, dentro de

esta, por las teorias constructivistas del aprendizaje.

En este caso hay un papel de comunicacion multidireccional entre docente y
estudiantes y entre estos ultimos. El docente es el coordinador del funcionamiento
de la clase; dirige las situaciones y al mismo tiempo las modifica por la interaccién
con los estudiantes, con la consiguiente pérdida de protagonismo en el desarrollo

de los acontecimientos.

En contraposicién a dicho modelo de ensefianza mencionado anteriormente, se
encuentra el modelo ensenanza tradicional, que hoy en dia se quiere “desterrar”,
pero que aln se aplican en la actualidad. Este modelo, parafraseando a Carretero,
M., Pozo, J. y Asensio, M. (1997 p.215), se basa en la vieja ensefianza de la
historia, donde se deben reproducir conocimientos, repitiendo hasta el hastio para

memorizar largas listas de nombres, fechas, batallas, hechos, etc.

Es por ello, que desde ya, se debe hacer un cambio de perspectiva en la
ensefanza de la Historia respecto a los modelos de ensefianza empleados. Para

esto, es necesario segun Prats, J. y Santacana, J. (2011, pp. 18-68) que se
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“introduzcan elementos propios del pensamiento histérico, en los que se potencie
la resolucion de problemas, el desarrollo de capacidades y una mayor presencia

de contenidos procedimentales y actitudinales”.

Respecto al modelo de ensefianza a considerar para fomentar el Pensamiento
Historico, se ha considerado el modelo de ensefianza enfocado en el docente
como un “profesor constructor”; es decir, un modelo de ensefianza-aprendizaje
Constructivista; que parafraseando a Hernandez, S. (2008, p. 2), se basa en que
el conocimiento se construye en conjunto con los demas individuos, elaborando
nuevos conocimientos a partir de enseflanzas anteriores, por medio de un
aprendizaje participativo y activo. De esta manera, se contribuye como plantea
Diaz-Barriga, F. (1998, pp. 5-6), al “perfeccionamiento de las capacidades de
aprendizaje significativo, razonamiento y juicio critico en el alumno, tendientes a la

formacion de una visién comprensiva del mundo”.

Un curriculum, junto a los programas de estudios y unidades didacticas disefiadas
bajo este modelo constructivista, parafraseando a Diaz-Barriga, F. (1998, p. 8)
hace énfasis en la profundidad sobre la cantidad; se da el mismo peso al
contenido que al proceso de aprendizaje; se atiende a tres tipos de contenidos a la
vez; (conceptuales, procedimentales y actitudinales); la unidad didactica disefiada
da énfasis al desarrollo de las competencias y habilidades del estudiante y cambio
progresivo de los conceptos y la posibilidad de resolver problemas de dificultad
creciente; y, el fin Ultimo es lograr aprendizajes significativos con sentido y

funcionales.

En si, la importancia del modelo de ensefianza constructivista en la disciplina de
Historia, es que toma en cuenta al estudiante como aprendiz y constructor de sus
conocimientos, considerando como punto de partida sus experiencias e ideas
previas, para posteriormente formar individuos libres, autbnomos y criticos,
guienes deben ademas tener una participacion social comprometida con su

entorno.
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2.3. Planificacién de Unidad Didactica

Pitluk, L. (2008, p.23) define la planificacién como “una trama que teje disefios de
recorridos de ensefianza, sustentados en las tramas escolares que integran la
riqgueza y la complejidad de las tareas en las instituciones educativas. Es un
camino tentativo de propuestas a recorrer, una instancia organizativa pensada

para ser modificada y adecuada a los diferentes contextos sociales y educativos”.

Es a partir de esto, que se puede decir que la planificacion no puede ser vista
como una estructura cerrada, sino, por el contrario, como una red de diversos
elementos que se encuentran organizados y vinculados en funcion de las metas
educativas que se persiguen; porque, como sefala la misma autora, es “una
herramienta que brinda insumos a los quehaceres educativos y permite repensar

conjuntamente dando lugar a las modificaciones y adecuaciones necesarias”.

A partir de ella, se establece no solo los contenidos a abarcar, sino que
principalmente los objetivos que debe alcanzar el estudiantado; por lo que, para
lograrlo, se necesita de la ayuda de una metodologia definida, de un modelo de
ensefianza acorde a lo que se ensefia, la utilizacién de recursos didacticos y
estrategias enfocadas en el desarrollo de contenidos especificos que fomenten

habilidades y competencias; en este caso, enfocadas en el Pensamiento Historico.

Las ventajas mas notorias respecto a la planificacion de unidades didacticas hace
alusién a que a partir de esta es posible aprovechar todos los factores que
intervienen en el proceso educativo, por lo que, el docente tiene una orientacion
del aprendizaje de sus estudiantes; y, de esta manera se produce un
mejoramiento constante tanto de las practicas docentes como del proceso de

ensefianza-aprendizaje.

Ademas, permite contar con mas tiempo para abordar aquellos imprevistos que en
algunas ocasiones suceden y tener el espacio necesario como plantea la misma

autora, “para recibir y abordar la simultaneidad de hechos que se presentan en las
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situaciones concretas en las escuelas”; y, posteriormente, de esta manera, tomar

las decisiones pertinentes.

El qué, el como y el cuando ensefiar, constituye las interrogantes centrales y
claves al momento de concertar el disefio de cada una de las planificaciones que
constituyen dicha unidad didactica, por lo cual, y de acuerdo al contexto especifico
de la investigacion, el disefio de unidad a desarrollar e implementar se articulara
bajo un modelo de ensefianza constructivista, que consistira en llevar a cabo una
serie de contenidos respectivos a la unidad N°3 “Chile a finales del siglo XIX y
XX”, siempre enfocados al desarrollo del Pensamiento Histérico, valiéndose el
docente de los variados recursos, estrategias y actividades que se utilicen en
funcion de aquello, sobre todo con el fin de llevar a cabo habilidades y
competencias que el estudiante pueda utilizar para su vida diaria y no soélo

directamente en clases.

2.4. Dificultades y desafios de la Ensefianza y aprendizaje de la Historia

A lo largo de los ultimos afios, la Historia ha sufrido una serie de cambios tanto
dentro como fuera del aula que ha influido en varios elementos que la conforman.
En este caso, se quiere desarrollar y fomentar el Pensamiento Histérico y dejar
todo aquello relacionado con una ensefianza tradicionalista que potencia la

acumulacion de conocimientos sin sentido.

El curriculo tiene dos finalidades basicas; una es explicitar las intenciones del
sistema educativo; y la otra es servir como guia para orientar la practica
pedagogica. Ademas, éste ofrece diversas perspectivas de trabajo, por medio de
contenidos, métodos, herramientas y recursos que pueden ser aprovechados por
la disciplina de Historia, pero es responsabilidad del docente dejar de lado la
transmision pasiva de los contenidos y optar por una ensefianza donde el

pensamiento historico, critico y social sea una prioridad.
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Los docentes por lo tanto, necesitan aprender a desarrollar un curriculum
basandose en sus intereses como profesores que conocen la materia y ademas
considerando las necesidades que posean los estudiantes; es por ello, que segun
Benejam, P. (2002, p. 94), muchas de las dificultades de los educadores al entrar
al sistema educativo es que en su preparacion “conocen muchos principios
generales teoricos, pero no saben como responder a las necesidades de unos
alumnos concretos en situaciones unicas”. Pero, es la falta de correspondencia
entre la teoria y la practica es lo que genera inseguridad e indeterminacién en el

profesorado que finalmente adopta los modelos tradicionales vividos.

Es por ello, que es necesario formar docentes como también plantea Benejam, P.
(2002, p. 94) que “descubran los limites de sus propias teorias, expectativas,
aspiraciones, motivaciones y capacidades, para que aprendan a tomar decisiones
oportunas con la finalidad de que la clase funcione”. De esta manera, estaran
capacitados para conocer los contenidos que imparte; promover actividades
funcionales; y reflexionar sobre su practica para mejorar y tomar decisiones

acertadas.

Un docente sin adecuada preparacion, convierte a la disciplina de Historia en una
materia tediosa basada en la recitacion memoristica. Al contrario de esto, los
docentes deberian desarrollar una clase donde segun Donovan, M. y Bransford, J.
2005, p.19-20) se den “ambientes de aprendizaje centrados en el estudiante”,
porque, como plantea Salinas, P., Vallejo, P. y Vasquez, M. (2014, p. 35),
“‘ensefiar no es soélo proporcionar informacion, sino ayudar a aprender”; y, para ello
el docente debe conocer a sus estudiantes; saber cuales son sus ideas previas; su
estilo de aprendizaje; los motivos intrinsecos que los animan o desalientan; sus

habitos de trabajo, las actitudes y valores que manifiestan frente al estudio.

Es asi como los docentes por medio de sus estrategias y recursos a utilizar,
ayudaran a los estudiantes a pensar historicamente; dejando asi de consumir el
conocimiento histoérico como una verdad absoluta e irrefutable que la transmite el

docente, su libro de texto y valoraciones que deben aprenderse de memoria, sino
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por el contrario, formar ciudadanos cultos que hagan frente y se puedan

desenvolver en su diario vivir de manera integral y optima.

Esto ayudaria a tres desafios que tienen relacidén con el presentismo, las teorias

implicitas y la dificultad del pensamiento historico.

Respecto a la primera, hoy en dia la tendencia presentista segun Carretero, M. et
al. (2008, p. 136) es un “sesgo egocéntrico, relacionado con una carencia de
empatia histoérica, que se traduce en una dificultad para comprender las acciones y
emociones de los actores en su contexto historico”. Es decir, extraer la manera
inconsciente en que el sujeto compara el modo de vida presente con el pasado,

dejando de lado el contexto original en que sucedieron los hechos.

En relacidon a las teorias implicitas o también llamadas ideas previas, éstas
pueden segun Carretero, M., Pozo, J. y Asensio, M. (1997, p. 23-24), “resultar mas
faciles o dificiles segun que su contenido contradiga 0 no la concepcion previa que
tengan los alumnos sobre dicho fendbmeno”. De esta forma, los docentes son
responsables de proporcionar las habilidades y contenidos especificos para

ejercitar dicha capacidad inferencial.

Por ultimo; existe una dificultad de los estudiantes de desarrollar el Pensamiento
Histérico y los elementos que lo conforman. Esto es debido, parafraseando a
Soria, G. (2014, p. 13), por la complejidad del trabajo cognitivo que demanda su
desarrollo y la falta de claridad de los dispositivos didacticos para desencadenarlo

y sostenerlo de manera intencional y sistematica desde el espacio escolar.

De esta manera como futuros docentes quienes impartiremos los contenidos que
nos ofrece el curriculo, debemos como actores sociales y responsables de la
ensefianza, superar los conocimientos memoristicos e impulsar a formar
estudiantes criticos, reflexivos y que sepan utilizar lo aprendido en su vida
cotidiana; pero, por sobre todo, que aprendan a pensar histéricamente, puesto que

aguello aporta y enfatiza aspectos cognitivos y disciplinares.
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2.5. Consideraciones del Pensamiento Historico como capacidad

La consideracion de la historia y, especificamente del pensamiento historico a lo
largo de los afios ha presentado diversos cambios desde sus raices pedagdgicas,
pues tanto desde las aulas como fuera de ellas su interés varia segun la postura
investigativa de quien la interprete. Por ende, segun los estudios realizados y la
ardua busqueda tedrica, se llega al punto de considerar dicho pensamiento como
una capacidad, la cual estd conformada por una serie de competencias que a la
vez posee una variedad de habilidades que permiten desarrollar el Pensamiento

Historico.

Segun el diccionario de la Real Academia Espafiola (RAE) los términos capacidad,
habilidad y destreza se definen como sinénimos, por ende para referirse a cada
una de estas habilidades se describe la disposicion, la propiedad, la pericia, el
talento o la aptitud para ejecutar algo correctamente. Por lo anterior, muchos
autores relacionan competencias con el concepto de habilidades del pensamiento
y destrezas cognitivas que utilizan habitualmente los profesionales de las ciencias

sociales.

Por nuestra parte y de acuerdo a los aportes tedricos planteados, consideramos el
pensamiento histérico como una capacidad, debido como plantea Benejam, P.
(2000 p.22), el poder lograr Identificar y analizar las capacidades cognitivas y
linglisticas que son fundamentales para la formacion democrética de los jovenes
como: describir, explicar, justificar, interpretar y argumentar implica la capacidad
de procesar la informacién para saber qué son las cosas y como son. Por lo tanto
la capacidad de comprender los fenbmenos, las situaciones y las actuaciones, de
establecer relaciones causales, de valorar puntos de vista divergentes y de
conformar su propia valoracion e interpretacion para tomar decisiones y

emprender acciones alternativas conforman el pensamiento historico.

Por consiguiente, Dewey, J. (1967, p.25) complementa los aportes de Benejam
considerando que dicha concepcién de capacidad para analizar y sintetizar,

supone habitos intelectuales sumamente desarrollados y el dominio de una técnica
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definida y del mecanismo de la investigacion cientifica. Las materias de estudio
clasificadas son, en una palabra, el producto de la ciencia de los siglos, no de la
experiencia del nifio" asi el pensamiento histérico esta constituido por una
dimensién critica que permite, mediante el despliegue de herramientas criticas,
epistémicas, linglisticas y de conceptos cognitivos concretos, construir una

narracion susceptible que responde a una problematica especifica.
2.6. Laformacion del Pensamiento Historico

Actualmente existe una idea central al momento de impartir la asignatura de
Historia, Geografia y Ciencias Sociales, que tiene especial relevancia y fomento
en relacion a centrar la ensefianza de la Historia en el desarrollo del Pensamiento

Historico.

Segun Pagés, J. (2009, p.3), gracias al pensamiento historico, los sujetos “podran
construir, como este Ultimo, sus saberes historicos de manera mas autbnoma y no
solamente “consumir” relatos histéricos ya construidos y ofrecidos por el profesor,
aunque fueran de gran calidad”. De esta manera, el estudiante valorar de forma
critica y reflexiva los acontecimientos histéricos presentados pudiendo comprender

y desarrollarse en el presente en el que viven.

Para Santisteban, A., (2010, 34-51), dan a conocer un modelo conceptual sobre la
formacion del Pensamiento Historico, el cual se basa en cuatro aspectos
fundamentales relacionadas con las competencias para pensar histéricamente.
Estos aspectos son: La construccién de la conciencia temporal - historica; la

representacion de la historia; la empatia histérica y la interpretacion de la historia.
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MODELO CONCEPTUAL DEL PENSAMIENTO HISTORICO

Tiempo historico (conocimiento — |, ,| Pensamiento critico — creativo
poder sobre el tiempo futuro) Juicio moral - relativismo
K
l Cambio-Continuidad (Progreso — Decadencia) I I Contextualizacion historica |
|Temporal|dad humana (Pasadopresente-quro)I | Imaginacion historica |
Conciencia temporal-historica Empatia historica
¢ |
Pensamiento histérico
Tt
[ |
Representacion de la historia{ Interpretacion histoérica I'—
| [
[Narracién historica (forma de representacion) I [ Fuentes historicas (lectura - tratamiento)]
[ Explicaciones causales - intencionales I [ Textos histoncos (contraste-confrontacion) ]
Construccion de la histona: Conocimiento del proceso de
escenarios-personajes-hechos histoncos trabajo de la ciencia histonca

Figura 1: Santisteban, Antoni. La formacion de competencias de pensamiento histérico. Clio &
Asociados. N°14. 2010.

2.6.1. La construccion de la conciencia temporal-histérica

Santisteban, A. (2010, 34) plantea que “la conciencia histérica es temporal y se
configura a partir de las relaciéon que se establece entre el pasado, el presente y el
futuro”. Esta relacidn dialéctica permite entender nuestra experiencia dentro del
continuum histérico, que segun Benejam, P. y Pagés, J. (2004, p. 200), éste no
sblo consiste en “ordenar y clasificar hechos en funcion de su evolucion, sino
basicamente en entender las causas y las consecuencias de los hechos, y de las
transformaciones habidas o actuales, en relacion con otros tiempos, y con el futuro

que pretendemos construir”.

Rusen, J. (2007) en Santisteban, A. (2010, p.40), postula una serie de

procedimientos mentales basicos que permiten “generar esta conciencia historica”.
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Estos procedimientos se encuentran organizados bajo cuatro elementos: La
percepcion de otro tiempo como diferente; la interpretacion de este tiempo como
movimiento temporal y la evidencia de la permanencia de ciertos valores; la
orientacion de la practica humana a través de la interpretacion histérica; vy, la

motivacién para la accidén que proporciona una orientacion.

Dentro de dicha conciencia, también se relaciona por un lado, la gestion y poder
sobre el tiempo, donde parafraseando a Santisteban, A. (2010, p.42) se
representa, en primer lugar, como conocimiento sobre la medida del tiempo y los
instrumentos para su medicién, como el calendario y el reloj. En segundo lugar, se
relaciona con las competencias para construir la historia a partir de la narracion y
la explicacion historica. Y, por ultimo, el poder sobre el tiempo se materializa en la

posibilidad de gestionar el propio tiempo, asi como pensar para decidir el futuro.

Dentro del tiempo historico, es importante considerar los mecanismos temporales,
referidos a la cronologia y la periodizacion. Respecto a la primera, Benejam, P. et
al. (2004, p. 204-205) plantea que ésta “permite orientarse en el tiempo, es decir,
saber cuando pasan, han pasado o pasaran las acciones, los hechos, los
fenomenos sociales y relacionarlos entre si. En relacion a la segunda, ésta es un
“‘elemento indispensable para organizar y secuenciar los fendmenos histéricos y la
evolucion de las sociedades”. Ambos mecanismos permiten generar sucesiones
diacrénicas (diferencias entre procesos histéricos) y sincronicas (diferencias entre

acontecimientos coetaneos).

Por otra parte, se relaciona con el espacio que hace referencia en lo cognitivo
segun Arias, D. (2005, p. 47) “a la posibilidad de armar representaciones graficas
gue correspondan a representaciones mentales de lo que hay en el mundo y
ubicarse en ellas”. Para esto es necesario enfocarse y aportar en la construccion
de nuevos mapas mentales que permitan al estudiante poder ubicarse y no sélo
en lo relativo a dimensiones geograficas, sino también comprender el tipo de
distancias politicas, culturales y sociales que posibiliten al sujeto verse como un

producto de multiples variables y ademas con la capacidad de modificar lo que es.
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Asi se permite al estudiante comprender el conjunto de cambios que se han
producido en la sociedad, la cual se ha modificado y evolucionado, pero también

posibilita el sentido de permanencia o decadencia de otros.

2.6.2. Larepresentacion de la historia

La conciencia temporal — histérica no se puede separar de la representacion de la
Historia, pero ésta segun Hawking, S. (1988) en Santisteban, A. (2010, p. 43),

“necesita de la narracion para comprender qué esta pasando”.

Parafraseando a Rusen, J. (1992) en Santisteban, A. (2010, p. 44), plantea que
existen una serie de competencias relacionadas con la narracién histérica, que
permiten “darle sentido al pasado”. Estas competencias hacen relacion a: la
competencia de experiencia, es decir, la habilidad para tener experiencias
temporales, diferenciando el pasado del presente; la competencia de
interpretacion, referida a la habilidad de acortar las distancias temporales y
relacionar el pasado, el presente y el futuro, como una actividad creativa de la
conciencia historica; y, la competencia de orientacion, que permite guiar la accién
por medio de la nocién de cambio temporal, articulando la identidad humana con
el conocimiento histérico; es decir, las habilidades para interpretar el pasado y el

presente, y tomar decisiones usando una “razén histérica”.

De esta manera, como menciona Chartier, R. (2007) en Santisteban, A. (2010, p.
44), “la narracion no debe confundirse con la ficcion, ya que esta hace referencia
al mundo real”; es decir, dicha narracién intenta ser un reflejo aproximado de la

realidad y de esta manera la forma mas comun de representacion de la Historia.

Es por ello, que para Salazar, J. (2006, p. 12), “el valor de la narrativa histérica en
la educacion se encuentra en el hecho de que es una representacion de
acontecimientos reales, organizados en una trama que responde a un problema
planteado por la realidad, en la cual se muestra la experiencia humana y no sélo

conceptos abstractos”.
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Parafraseando a Levstik, L. y Barton, K. (1997) también en Santisteban, A. (2010,
44), sefialan que la Historia es esencialmente narracion, pero dicha narracion
también es una interpretaciobn que entrega un orden temporal; es decir, da a
conocer un significado a los hechos historicos, por lo tanto, debe ser un punto de
partida para maneras mas complejas de representaciones histdricas, como lo es la

explicacion historica.

Porque, en si la ensefianza de la Historia tiene que conseguir finalmente que el
sujeto pueda realizar explicaciones histéricas, tanto causales como intencionales,
donde los personajes, escenarios y hechos historicos se sitlen en una trama

coherente de la representacion.

Lloyd, C. (1986) en Carretero, M. (2005, p. 68), plantea que las explicaciones
causales dependen en gran medida de las condiciones bajo las cuales ocurren los
hechos; es decir, los eventos se explican a partir de la deduccion de la existencia

de determinadas condiciones o antecedentes que permiten la ocurrencia de este.

Pereyra, C. (1984) en Carretero, M. (2005, p. 68), plantea que las explicaciones
intencionales se producen a partir de la comprension y explicacion de los hechos
historicos y sociales a partir del estudio de las acciones humanas.

Frente a esto, se puede concluir que para tener una explicacion mas integral del
proceso histérico de la sociedad, se debiese tener un analisis de la estructura
social, en donde se incluyan tanto las acciones humanas como las condiciones
sociales existentes y cuyas conexiones se formulen las hipétesis explicativas de

los acontecimientos, que los estudiantes deben aprender.
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2.6.3. La empatia histérica

Las personas del pasado eran distintas a nosotros respecto a sus formas de vida,
costumbres, creencias y sobre todo, tenia experiencias diferentes. Es por ello, que
para dar sentido al conocimiento de estas situaciones, los historiadores segun
Lévesque, S.(2008) en Santisteban, A. (2010, p. 46), han recreado e imaginado la
situaciobn a través de la comprensién empética, al mismo tiempo que han
contextualizado el pasado de acuerdo con sus percepciones contemporaneas y

Sus juicios morales.

La Historia, parafraseando al mismo autor, contribuye a desarrollar la imaginacion,
la empatia y la educacion moral. Es por ello, que la empatia es un concepto
procedimental que ayuda a imaginar “como era” o comprender las motivaciones
de los actores del pasado que ahora nos pueden parecer equivocadas; porque es
necesario dirigir a los estudiantes a descubrir los motivos de porqué algunos
personajes son considerados “buenos o malos”; puesto que s6lo asi se ayudara a

utilizar la empatia y realizar juicios morales de manera apropiada en historia.

También, la ensefianza de la Historia segun Martineau, R. (2002) citado por
Santisteban, A., Gonzélez, N. y Pagés, J. en sus investigaciones recopiladas en
“Una investigacion sobre la formacion del pensamiento historico”, plantea que “ha
de ser un instrumento para formar el pensamiento critico y creativo. Critico, para
realizar valoraciones del pasado, comparaciones y relaciones con el presente.
Creativo, para imaginar futuros alternativos en la evolucién de los problemas

sociales actuales”.

De igual manera, la imaginacion historica es uno de los instrumentos de la
narracion historica; porque segun Levesque, S. (2008) en Santisteban, A. (2010, p.
46), “la imaginacion histérica ayuda a poblar los huecos que deja nuestro
conocimiento de la historia”, donde ésta no se refiere a los sentimientos de
fantasia, sino que a una disposicion clave para dar sentido a las evidencias

histéricas.
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Santisteban, A. (2010, p. 49), sefiala que el pensamiento creativo historico abarca
desde la imaginacion historica, hasta la empatia, la contextualizacion, y la
competencia para pensar alternativas al pasado, al presente y al futuro. Se
convierte asi, en un instrumento esencial de la educacién democratica, puesto que
la consideracion del pasado como una posibilidad que fue, nos permite pensar en
el futuro como diversas posibilidades que podrian ser. Y pensar en el futuro
donde se interrelacionan la creatividad histérica con la conciencia temporal-

histérico.

2.6.4. Lainterpretacion de la historia

Parafraseando a Ankersmit, R. (2004) en Santisteban, A. (2010, p. 49), menciona
que “cuando se interpretan datos o fuentes histéricas, se incorporan las
experiencias historicas propias”. Cuando se pretende que los estudiantes
desarrollen su Pensamiento Histérico, las fuentes historicas se convierten en un
componente central en el proceso de enseflanza-aprendizaje; porque al momento
en que el sujeto las trabaja, va interpretando y poniendo en juego su experiencia
histérica, establece relaciones con otras realidades, colocandolo directamente en
contacto con el pasado y al mismo tiempo le permite conocer la Historia de
manera mas préxima; fomentando de esta manera la competencia para la
interpretacion historica que consta de tres procesos: La lectura y el tratamiento de
documentos o evidencias histéricas; la confrontacion de textos histéricos con
interpretaciones diferentes u opuestas, y la comprension del proceso de

construccion de la Historia.

Segun Santisteban, A. (2010, p. 51), las fuentes histdricas tienen “una estructura
informativa que va desde la simple descripcion del contenido o de lo que se
observa, hasta inferencias cada vez mas complejas y, si es necesario, a la
comparacién con otras fuentes”. Del mismo modo, a partir de éstas el estudiante
puede extraer informaciones tanto implicitas como explicitas, que ademas de

hacer comprender con mayor profundidad la fuente, podra propiciar en el
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estudiante su autonomia y aprendera a utilizar algunas habilidades como
interpretar, comparar, clasificar y asi dar respuesta a sus diversas dudas al

momento de interpretar dichas fuentes.

En si, al utilizar las fuentes historicas a pesar de su complejidad, como medios de
informacion importante y necesaria para conocer la Historia de manera mas
proxima, en una especie de “estado natural’; considerando los contenidos y
conocimientos relacionados con dicha disciplina, los cuales son discutibles y

abiertos a distintas interpretaciones y puntos de vista.

De esta manera, Antoni Santisteban entrega los lineamientos basicos a partir de
todas las competencias mencionadas junto a sus respectivas habilidades que la
conforman para poder generar finalmente la capacidad del Pensamiento Historico,

la cual, no puede llevarse a cabo sin considerar todos los aspectos abarcados.

2.7. POLITICAS MINISTERIALES
2.7.1. Planes y programas de estudio

En base a la concertacion del Pensamiento Histérico, es importante considerar el
aporte y base pedagogica que se encuentran a su alrededor, segun las politicas
ministeriales; de las cuales consideramos en primera instancia los Planes y
programas de estudio de Historia, Geografia y Ciencias Sociales de 6° afio basico
(2012) especifican con detalle lo que los estudiantes deben ir desarrollando a
medida que el afio escolar va avanzando, pues el propdsito de la ensefianza se
encuentra inmersa en que los estudiantes adquieran un sentido de identidad y de
pertenencia con la sociedad que los rodea. Saber quién es, conocer su comunidad
y consolidar los lazos con ella; por ende son elementos fundamentales para el

desarrollo integral de un nifio.

Por lo tanto, estas bases curriculares son elaboradas en torno a diferentes
perspectivas que los estudiantes deben conocer de la historia. En primera

instancia los estudiantes deben considerar una conciencia del entorno y luego una
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formacion del pensamiento histérico que implica la valoracion y aplicacion de los
métodos de las ciencias sociales, para luego conseguir una vision panoramica de
la historia de Chile y una formacién del pensamiento geogréfico, desarrollando asi
competencias ciudadanas en base al respeto y valoracién de la diversidad

humana.

Al analizar el area del pensamiento histérico desde el curriculum nacional,
consensuamos que su relevancia recae en comprender que cada experiencia de
vivir en sociedad esta contextualizada en el tiempo; por lo tanto pretende que el
estudiante relacione nuestra existencia como parte del devenir de la historia. En
este sentido, la construccién gradual del pensamiento histérico es una herramienta
necesaria para que los estudiantes puedan desarrollar una vision critica y
comprensiva de su entorno y del mundo. Por lo tanto se espera que el estudiante
tome conciencia, de forma paulatina, de que vive en un mundo que va mas alla de
su horizonte inmediato (familia, escuela, amigos, comunidad, circunstancias, etc.)
y que ese contexto mayor posee un pasado que marca el porvenir del mundo
contemporaneo. Aquel propésito de la historia se basa en que el estudiante
comprenda su presente y examine el pasado y los procesos historicos que han

moldeado la realidad actual.

En concordancia con lo anterior, los objetivos de aprendizajes de la asignatura de
Historia, Geografia y Ciencias Sociales promueven que los estudiantes
reconozcan una relacion dinamica, continua y de cambio entre pasado, presente y
futuro, de acuerdo a los multiples antecedentes y causas inherentes al pasado que
conforman la riqgueza y complejidad de los acontecimientos y procesos historicos.
De igual modo, interesa que comprendan que la realidad social, ya sea en el
pasado o en el presente, es una realidad compleja, sobre la cual existen distintas
perspectivas para abordarla e interpretarla y asi lograr comprenderla. Por ello, y
evitando desviaciones se intenta promover el pensamiento historico critico y
riguroso en base a objetivos que fomenten de forma adecuada el pensamiento
histérico. Se espera ademas que desarrollen de forma progresiva la capacidad de

contextualizacion, es decir, que puedan situar las sociedades estudiadas en su
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época y lugar para abordar el estudio del ser humano en el tiempo de forma critica
y empatica; asi lograr resaltar que son los estudiantes, en tanto personas y
ciudadanos, quienes participan en el devenir historico de la sociedad, en procesos

gue se desarrollan en torno a una multiplicidad de causas y fenbmenos.

En tanto, los Objetivos de Aprendizaje de Historia, Geografia y Ciencias Sociales
contemplan diversas habilidades que corresponden a la esencia propia de la
disciplina, estas son: pensamiento temporal y espacial; andlisis y trabajo con
fuentes; pensamiento critico; y comunicacion. Por consiguiente, este conjunto de
habilidades contribuye a que los alumnos puedan tomar decisiones de una manera
responsable e informada, y que desarrollen el pensamiento critico y la capacidad
de resolucion de problemas donde de igual forma fundamenten la formacion del

Pensamiento Historico.

2.7.2. Marco parala buena ensefianza (MBE)

Desde las perspectivas del Marco para la Buena Ensefianza (MBE, 2008), y su
aporte al desarrollo del pensamiento histérico; se destaca su relevancia desde la
perspectiva de como el docente desarrollara los aprendizajes para generarlos de
forma 6ptima y significativa. Este MBE guia al docente en la consolidacion de una
ensefianza basada en el dominio de los contenidos, satisfacer un ambiente
propicio para la ensefianza que responda a todas las necesidades de los
estudiantes. Otro de los apartados relevantes de este marco se destaca en la
consideracion no solo de los estudiantes, sino también con su entorno; es por esto
gue los profesionales de la educacion comprometidos con su rol pedagogico en

las aulas fomentan una ensefianza apropiada para sus estudiantes.

Por lo tanto, este Marco para la Buena Ensefianza reconoce la complejidad de los
procesos de ensefianza y aprendizaje y los variados contextos culturales en que
éstos ocurren, por ende considera las necesidad de desarrollar conocimientos y

competencias por parte de los docentes, tanto en materias a ser aprendidas como

45



en estrategias para ensefarlas; De acuerdo a la generacion de ambientes
propicios para el aprendizaje de todos sus alumnos; como la responsabilidad de
los docentes sobre el mejoramiento de los logros estudiantiles. En si, el MBE
busca representar todas las responsabilidades de un profesor en el desarrollo de
su trabajo diario, tanto las que asume en el aula como en la escuela y su
comunidad, que contribuyen significativamente al éxito de un profesor con sus

alumnos.

En términos generales, el disefio de este apartado de las politicas ministeriales se
basa en los elementos especificos en los que deben centrarse los profesores al
involucrar a todos los alumnos en el aprendizaje de contenidos importantes. Si
contextualizamos estos parametros con el desarrollo del pensamiento Histérico
concordamos en especificar que la consideracion de todos los estudiantes forma
parte de la riqueza de la historia y de la realidad social que queremos estudiar. Por
consiguiente el desarrollo o ejecuciéon del marco para la buena ensefianza nos
lleva a concretar y abordar todas las areas que como docente se deben considerar
al momento de pensar histéricamente, pues asi se concretara un buen desempefio

como docentes con los estudiantes.

2.7.3. La didactica de las Ciencias Sociales y el triangulo didactico.

Ahora bien, considerando los avances y propositos de las politicas ministeriales
durante los dltimos afios; se especifica que existen varios cambios desde el punto
de vista de como se debe considerar la ensefianza de la historia para asi lograr
concretar este pensamiento histérico en los estudiantes. Segun las concepciones
basicas de la ensefianza de las Ciencias Sociales se destaca el rol que la
didactica posee, pues segun los planteamientos de Benejam, P. (1999, p.219) la
didactica de las ciencias sociales es una disciplina que se ocupa de la formacién
inicial y permanente del profesorado de las ciencias sociales a fin de orientar su
intervencion en los procesos de ensefianza y aprendizaje en esta materia. Para

ello, la didactica ha de disponer del conocimiento tedrico y practico necesario para
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dar respuesta, aunque sea tentativa, a las cuestiones fundamentales siguientes
como: ¢para qué ensefar ciencias sociales?, ¢qué ensefar?, ¢como hacerlo

mejor?, ¢qué, como y cuando evaluar?.

Por consiguiente; y, concretando la practica de la ensefianza de las ciencias
sociales los agentes mas directos como lo son el alumno y su contexto mas la
didactica que el docente utiliza para la ensefianza de las Ciencias Sociales busca
a través del triangulo didactico, como rama de la pedagogia, considerar los
lineamientos de una pedagogia donde estos tres agentes conduzcan los

aprendizajes a la significatividad de los estudiantes.

Ahora bien, el concepto de transposicion didictica segun Benejam P. (1999, p.
221-222) se basa en la designacion del saber cientifico o saber sabio al saber
capaz de ser ensefiado, al tiempo que reconoce la obligada distincion que los
separa. Por lo tanto, para que la ensefianza de las ciencias sea posible, el saber
sabio deberd sufrir ciertas transformaciones que lo haran apto para ser ensefiado
puesto que los alumnos deben ser capaces de construir y reconstruir su
conocimiento social en base a su capacidad y procesos de aprendizajes. Por lo
tanto, no se puede realizar una transposicion didactica del conocimiento cientifico

sin recurrir a la teoria del aprendizaje y sin preparacién psicolégica adecuada.

De acuerdo a las concepciones planteadas anteriormente son varios los modelos
tedricos y metodoldgicos sobre el analisis de las practicas educativas formales que
se encuentran orientadas a identificar y analizar a los profesores y estudiantes en
su actividad en las aulas. Por tanto se destacan tépicos sobre la ensefianza
escolar reconociendo especificamente el rol que cumple el triangulo didactico en la
ensefianza y especificamente el que nos plantea Houssaye, J. (1988) en lbafiez,
C. (2007, p.437), el cual considera al triAngulo didactico como un sistema de
referencia explicativo que presenta las relaciones entre el saber, el profesor y el

alumno como componentes necesarios en toda situacion pedagdgica.

Inmerso en este triangulo pedagogico, los vértices representan al profesor, el

alumno y el saber, y los lados, las relaciones que se establecen entre estos
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factores educativos. Houssaye, J. (1988) citado en Ibafiez, C. (2007, p.437)
denomina ensefianza a la relacion que se establece entre profesor-saber; relacion
alumno-saber; y formacién a la relacion profesor-alumno. Este mismo triangulo,
conformado por el profesor, el alumno y el saber o conocimiento, lo emplean otros
tedricos de la educacion para ilustrar otro tipo de procesos, como las relaciones de
ensefianza, pues segun Saint-Onge (1997); en Ibafiez, C (2007, p.438) identifica
la relacién alumno-profesor como mediacion, alumno-conocimiento como estudio,

y conocimiento - profesor como la relacion didactica.

Por ende, los principios basicos del triangulo didactico nos ofrecen una vision del
aprendizaje escolar como el resultado de un complejo proceso de interacciones
gue se establecen entre los tres elementos: el profesor quien disefa situaciones
didacticas pensadas exactamente con el fin de llevar al alumno al aprendizaje de
una determinado conocimiento y una situacion didactica (situacion privada de la
intencion de ensefiar, pero si cargada de la intencion de llevar a la construccion de

un conocimiento).

Si especificamos en detalle las consideraciones de la didactica Pageés, J. (1994 p.
13, 38-51) explica que la didactica es la teoria general de la ensefianza posa su
objeto de estudios a través de siete &mbitos probleméticos: 1) La determinacién de
los fines y los objetivos de ensefianzas; 2) la descripcion del proceso de
ensefianza en su forma general y el descubrimiento de las leyes de ese proceso;
3) la derivacion de principios de reglas para el trabajo del profesorado clase; 4) La
concrecion del contenido de la clase que el alumnado puede asimilar para su
desarrollo y las diversas actividades practicas que debe realizar; 5) La
formulacidon de los principios fundamentales de la organizacién de la clase para
conseguir que el alumno aprende; 6) el andlisis de los métodos que el profesorado
ha de utilizar en la ensefianza; 7) La seleccion de los medios materiales que

deben utilizarse clase.

A diferencia de la didactica general, la didactica del area de las ciencias sociales

pone énfasis en la ensefianza y el aprendizaje de sus propios contenidos
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concretos y no en los procesos de ensefianza y aprendizaje en si mismos pues su
fin consiste, por tanto, en analizar las practicas de ensefianza, la realidad de la
ensefianza de la geografia, la historia y las otras ciencias sociales; sus finalidades
0 propésitos, sus contenidos y sus métodos, para detectar y explicar sus
problemas, buscar soluciones y actuar para transformar y mejorar la préactica de la
ensefianza de los aprendizaje. Es por esta razon, que la practica y la realidad de
las aulas deben ser en opinion de Bronckart, P. (1989) citado en Pageés (1994, p.
59) el centro, el corazdn de las intervenciones que pueden hacer aumentar el
conocimiento de la historia pues es necesario una toma de conciencia de la
naturaleza de las finalidades, explicitas e implicitas, de la ensefianza de las
Ciencias Sociales y, sobre esta base, identificar un conjunto de objetivos realistas,

compatibles con el estado general de ensefianza de cada disciplina.

Por tanto, el rol de los alumnos dentro del triangulo, no depende de la palabra de
la autoridad, sino que aprende haciendo, tal como en el ejercicio operatorio
piagetiano, o en el principio de la funcionalidad del aprendizaje en Ausubel (1973)
en Sanchez-Enciso, J. (2008, p.169), por ejemplo los artesanos no entretienen con
teorias a los que aprenden sus artes, sino que los dedican al trabajo para que
fabricando aprendan a fabricar; esculpiendo a esculpir; pintando a pintar, y
saltando a saltar, etc. Luego también en las escuelas deben aprender a escribir.
Escribiendo, a hablar. Hablando; a cantar cantando; a razonar. Razonando, etc.

De este modo las escuelas no seran sino talleres, destinados a los trabajos.

Desde las préacticas didacticas de las ciencias sociales, Pagés (1994 p. 13, 38-51)
explica que la ensefianza de las Ciencias Sociales propuesto desde un enfoque de
la vida y en los problemas reales del alumnado ha de permitirle a pensar en el
presente y en el pasado a la luz de sus propios intereses. El acento deja de estar
situado en la formacion de una conciencia civico-patriética y en los conocimientos
disciplinares tal como los conciben las ciencias y se ensefian en la universidad y

se sitda en el alumno y en la vida.

49



Por consiguiente, para lograr desarrollar en términos concretos el progreso de este
triangulo didactico; los estudiantes complementan sus aprendizajes en base al
desarrollo de la lectura, puesto que esta habilidad permite a los alumnos adquirir la
historia en torno a diversos discursos e informacion procedente de variadas
fuentes historicas, por ende a través de la lectura de estos escritos los alumnos se
familiarizan con los conceptos, las explicaciones y los tipos de discursos
especificos del area, asi progresivamente, van adquiriendo habilidades para
establecer relaciones y jerarquizar conceptos, comparar diversas interpretaciones,
realizar preguntas significativas, intentar respuestas provisorias Yy construir

explicaciones que integren las distintas dimensiones de la realidad social.

Concretando las practicas pedagdgicas dentro de la disciplina de Historia,
Geografia y Ciencias Sociales el desarrollo de la lectura favorece la adquisicion de
habilidades y de igual forma la concertacion del Pensamiento Histérico como
capacidad, pues se considera la implementacion de la formacion de un
pensamiento critico y reflexivo, donde los estudiantes puedan ir construyendo en
base a fuentes historicas un aprendizaje significativo. Desde este punto, Pagés, J.
y Santisteban, A. (1999, p.187-189) explica que los pilares fundamentales dentro
de la historia parten desde una nocion del tiempo historico y la educacion de la
temporalidad. Ambos autores enfatizan en que estos aspectos han sido desde
afios una de las principales preocupaciones de la didactica de la historia. Sin
embargo en los libros de didactica de la historia y las ciencias sociales y también
desde el curriculum es cada vez mas frecuente dedicar un apartado a dichos
conceptos para que asi los estudiantes desde los inicios de su escolaridad puedan

ir desarrollando desde menor complejidad este Pensamiento Historico.

Al analizar la actual realidad de la ensefianza de la Historia, concretamos que las
personas tienen una imagen de la historia como una ciencia que explica todo lo
gue ha sucedido en el pasado, una acumulacion de los acontecimientos mas
importantes seleccionados a partir de sus protagonistas. Pues en términos
generales el contenido se basa en que los estudiantes imaginen la historia como

una serie de paisajes borrosos e inconexos. Si intentamos construir un mapa
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cognitivo temporal de su memoria historica y asi conocer sus ideas 0 sus
conocimientos sobre un tiempo historico delimitado, nos encontramos con
situaciones parceladas donde lo mas relevante son espacios, rutas, hechos,
personajes y fechas, ademas de ciertos estereotipos de términos de situaciones

histéricas.

Segun las consideraciones de Pagés, J. (1994, p.188) y especificamente sobre el
pensamiento historico, el autor explica que para poder comprender el pasado se
debe considerar una categoria temporal humana, la cual esta en continuo cambio
y que, por tanto, hace de la historia una ciencia social que da explicaciones
provisionales. Es por esto, que si lo llevamos a lo concreto, los estudiantes poseen
una gran cantidad de conocimientos sobre el tiempo, a nivel conceptual y
procedimental, adquiridos en la escuela y también de acuerdo a sus experiencias
personales; que corresponde a una estructura logica que los hace mas Utiles,

facilitando el acceso al conocimiento mas complejo del tiempo y la historia

Ahora bien, existen diversas propuestas sobre como y qué ensefiar del tiempo
histérico, sin embargo, pocos trabajos dedican sus contenidos de ensefanza y
aprendizaje a las consideraciones del tiempo historico. Desde este punto algunos
autores proponen replantear la relacion entre el pasado y el presente. Otros, sin
renunciar al presente, sefialan la necesidad de dar mas relieve al futuro como
proyecto; pues su intencidbn es que el alumno adquiera conciencia de la
importancia real del aprendizaje del pasado vinculando lo que ha sido con lo que
es. Por ende las bases curriculares del 2012 plantean el estudio y concertacion del
pensamiento histérico desde el pensamiento temporal y espacial el cual constituye
una categoria cognitiva fundamental para el desarrollo del pensamiento, pues
busca que los estudiantes desarrollen progresivamente las habilidades vinculadas
a la aprehension temporal y a la aplicacién de los conceptos de tiempo y de
espacio, para que puedan orientar, contextualizar, ubicar y comprender los
procesos y acontecimientos estudiados y aquellos relacionados con su propia

vida.
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Es por ello, el andlisis y trabajo con fuentes tanto primarias (crénica, un
testamento, una lapida y los registros parroquiales), como secundarias (trabajos
elaborados por los historiadores, los antropdlogos, los gedgrafos y otros cientificos
sociales a partir del analisis e interpretacion de las fuentes primarias, textos
escolares, los censos, los cuadros estadisticos y los mapas constituyen un
elemento central en la metodologia de las Ciencias Sociales, puesto que el ser
humano reconstruye la historia de las sociedades a partir de la evaluacion y

analisis de este escrito, lo cual concretara en él una aproximacion a los métodos.

Ahora bien, el pensamiento critico busca que los estudiantes aprendan a distinguir
las multiples percepciones que pueden existir en torno a un mismo fenémeno, y
gue sean capaces de comparar y contrastarlas a fin de que logren extraer
conclusiones debidamente justificadas. Esta habilidad busca reforzar en los
estudiantes la capacidad de transmitir a otros; de forma clara, respetuosa y
deferente, los resultados de sus observaciones, descripciones, analisis o0
investigaciones, por medio de distintas formas de expresion oral y escrita. Para
ello es importante desarrollar la capacidad de hablar y de escribir. También se
pretende gque comiencen a evaluar los argumentos y la evidencia que sustentan

cada vision.

En términos generales la capacidad del pensamiento histérico, por tanto, es un
medio para el desarrollo personal y no se concibe como una finalidad en si mismo
ni como un medio para intervenir en la sociedad pues pretende que el alumnado
“‘descubra” la realidad como si la realidad pudiera ser descubierta al margen de las

teorias y los conceptos que la hacen inteligible.
2.7.4. Estrategias de enseflanza

Las estrategias como plantean Mayer, R. (1984); Shuell, T. (1988); West, Ch.,
Farmer, J. y Wolf, P. (1991) en Diaz-Barriga, F. y Herndndez, G. (2002, p. 141)
son “procedimientos que el agente de ensefianza utiliza en forma reflexiva y

flexible para promover el logro de aprendizajes significativos en los alumnos”.
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Diaz-Barriga, en Benejam, P. y Hernandez, G. (2002 p.142) presenta un cuadro

gue de forma resumida aborda una definicidon general de algunas estrategias de

ensefianza mas representativas.

TABLA 1 Estrategias de Ensefianza
Enunciados que establecen condiciones, tipo de actividad y
o forma de evaluacion del aprendizaje del alumno. Como
Objetivos _ . _
estrategias de enseflanza compartidas con los alumnos,
generan expectativas apropiadas.
Sintesis y abstraccion de la informacion relevante de un
Resumenes discurso oral o escrito. Enfatizan conceptos clave, principios y

argumento central.

Organizadores

previos

Informacién de tipo introductorio y contextual. Tienden un

puente cognitivo entre la informacioén nuevay la previa.

llustraciones

Representaciones visuales de objetos o situaciones sobre una
teoria 0o tema especifico (fotografias, dibujos, dramatizaciones,

etcétera).

Organizadores

Representaciones visuales de conceptos, explicaciones o

. patrones de informacién (cuadros sindpticos, cuadros

graficos _

comparativos, etc.).

Proposiciones que indican que una cosa o evento (concreto y
Analogias familiar) es semejante a otro (desconocido y abstracto o

complejo).

Preguntas insertadas en la situacion de ensefianza o en un
Preguntas

intercaladas

texto. Mantienen la atencién y favorecen la practica, la retenciéon

y la obtencién de informacion relevante.

Sefalizaciones

Sefialamientos que se hacen en un texto o en la situacion de
ensefianza para enfatizar u organizar elementos relevantes del

contenido por prender.

Mapas y redes

Representaciones graficas de esquemas de conocimiento
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conceptuales | (indican conceptos, proposiciones y explicaciones).

Organizadores | Organizaciones retéricas de un discurso que influyen en la

textuales comprension y el recuerdo.

Fuente: Benejam, Pilar. La didactica de las Ciencias Sociales y la formacion inicial y
permanente del profesorado. Debates. Vol. 13. N°1d. 2002.

Estas estrategias mencionadas en la tabla 1 pueden introducirse en cualquier

momento durante el proceso de ensefianza y aprendizaje.

Parafraseando a la misma autora, éstas son: Las estrategias preinstruccionales,
gue tienen como funcion preparar y alertar al estudiante extrayendo sus
conocimientos previos (objetivos y organizadores previos). También se encuentran
las coinstruccionales, que corresponden a aquellas que apoyan los contenidos
curriculares durante el proceso de ensefianza-aprendizaje y permiten al sujeto una
mejor comprension de los contenidos (ilustraciones, redes y mapas conceptuales,
analogias, cuadros comparativos, etc.). Y por ultimo, las postinstruccionales que
se presentan al término de la ensefianza y posibilitan al estudiante formar una
vision sintética y de resumen de lo aprendido (resumenes finales, organizadores
graficos, cuadros sindpticos simples y de doble columna, redes y mapas
conceptuales). Es importante mencionar que las sefializaciones y preguntas
intercaladas sirven para orientar, guiar la atencién y el aprendizaje logrando asi

utilizarse en cualquier momento del proceso de ensefianza-aprendizaje.

Las estrategias presentadas anteriormente pueden ser empleadas en cualquier
situacion de ensefianza que se quiera llevar a cabo; pudiendo considerarse por lo
tanto, como estrategias generales. Pero, existen otras que son mas propias de la

disciplina, debido a su constante utilizacion de éstas.

La primera de ellas, tradicionalmente es la mas extendida para la ensefianza de la
Historia que segun Sanchez, Rosales, Cafiedo y Conde, (1994) en Carretero, M.

et al. (2008, p.134-139) “es la propia explicacion verbal del profesor”.
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Parafraseando al mismo autor, plantea que no necesariamente dicha actividad
expositiva fomente el aprendizaje memorismo, ni tampoco considerarla como una
manera adecuada para ensefiar a pensar histéricamente, porque los docentes a lo
largo de sus clases describen, narran o explican causalmente conceptos y
fendmenos histéricos complejos; y, es a partir de todas aquellas explicaciones
verbales, se promueve una competencia intelectual relevante para el
Pensamiento Historico: la capacidad de comprender un discurso en las que se
enlazan ideas y argumentos. Es por ello, que para poder dar una buena
explicacion, es necesario proporcionar a los estudiantes de algunos apoyos que
den coherencia al discurso, ademas de evocar a sus conocimientos previos, lo que
por consiguiente ayudara a los sujetos a comprender las relaciones entre las

ideas.

También existen otras series de estrategias y recursos didacticos que son un
tanto méas propias de la disciplina de Historia y que permiten desarrollar el
Pensamiento Historico. Es por ello que Prats, J. et al. (2011, p. 119-125) da a

conocer algunas:

1.- Escritura de su historia de vida, donde incluyan acontecimientos de su historia
personal, asi como también de acontecimientos de su ciudad, pais o contexto

internacional.

2.- Presentacién de un objeto personal que tenga valor sentimental, con el fin de

gue narren su historia.

3.- Rescate de fuentes orales como mitos, leyendas, tradiciones y novelas que se
transmiten de generacion en generacion, que permiten comprender la Historia

desde un enfoque intercultural.

4.- Elaboracion de testimonios para obtener informacion familiar, local o de algun

tema de algun periodo en especifico o de la actualidad.

55



5.- Andlisis de fuentes escritas, como fragmentos de documentos oficiales,
cronicas, biografias y obras literarias que posibiliten preguntarse: ¢por qué?
(remite a la causalidad), ¢cuando? (temporalidad), ¢como ocurrié? (causalidad),
¢.dénde? (espacialidad), ¢quiénes participaron? (sujetos de la historia), ¢qué
cambi6 de una época a otra y qué permanece? (relacion pasado-presente, cambio

y permanencia).

6.- Realizar juegos de simulacién como las dramatizaciones, donde se represente
una situacién real o hipotética, lo que permite trabajar el aspecto valorativo y

generar la empatia por el pasado.

7.- Elaborar historietas o comics, hacer revistas o personajes historicos o escribir
cartas a personas pasado, fomenta el desarrollo de la imaginacion y estimula el

ingenio y la creatividad.

8.- Elaboracion de modelos de objetos histéricos como carteles o murales con el

fin de sistematizar.

2.7.5. Recursos Didacticos

1.- Uso de lineas de tiempo y esquemas cronoldgicos para desarrollar la nocion

del tiempo historico, ya que se establecen relaciones entre pasado y presente.

2.- Uso de mapas para apoyar y desarrollar la nocion de espacio, porque a traves

de su lectura e interpretacion se puede obtener informacion historica.

3.- Analisis de imagenes por medio de pinturas, fotografias y el cine documental,

para proporcionar una vision de las formas de vida en épocas pasadas.

4.- Uso de graficas y estadisticas que permiten trabajar la nocién de tiempo
historico, por medio de la observacion de los cambios cuantitativos y cualitativos
de distintos sucesos y procesos.
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5.- Visitar museos y sitios 0 monumentos con trascendencia histérica, permite al
estudiante observar y describir cosas del pasado para conocer su importancia y

ademas valorar el legado que ha dejado el pasado en el presente.

6.- Uso de recursos como los medios audiovisuales, puesto que incentivan la vista
y el oido y permiten al estudiante hacerse una imagen mental mas clara de los

hechos histéricos ocurridos.

De esta manera, el docente debe poseer una variedad de estrategias que debe
utilizar de la mejor manera posible; que se adecuen a las caracteristicas generales
de los aprendices; que consideren el contexto educativo en que se encuentran;
gue abarquen un contenido curricular particular y que sigan una intencionalidad o

meta establecida.
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2.8. ESTADO DE ARTE

Actualmente somos parte de una sociedad donde en su mayoria los estudiantes
tienen acceso a gran cantidad de informacién, lo que transforma su rol frente al
proceso de ensefianza-aprendizaje del cual son parte dia a dia. Esto hace que
hayan dejado atras la pasividad que solia estar presente en su actitud; dando paso
asi, a un caréacter activo y a un proceso donde el punto principal es la propia

construccion de su conocimiento.

Lo anterior involucra la diversidad de asignaturas que los estudiantes deben ir
aprendiendo y en especifico en este caso, el aprendizaje de los contenidos de la
disciplina de Historia, la cual en ocasiones no suele ser del agrado de los
estudiantes debido a factores como: la extension del contenido; la escasa cantidad
de actividades alejadas de su realidad; la inexistencia de relacion entre contenidos
y vivencias, para poder llevar a la practica y todo lo aprendido. También, algunos
problemas relacionados con la capacidad cognitiva, de comprensién y conexion de
los acontecimientos estudiados, puesto que los conocimientos asociados a esta
area suelen ser ensefiados de manera parcelada, no permitiendo el aprendizaje

esperado, lo que se transforma en un reto.

Parafraseando a Gémez, J., Ortuiio, J. y Molina. S. (2014, p. 7); sefalan que sin
duda, uno de los grandes retos de la Historia, es tanto la capacidad de generar
conocimiento e identificar los procesos historicos, como los de transmitir y
conseguir que la sociedad perciba el peso de dichos procesos a la hora de

orientarse y adoptar decisiones en la vida diaria.

Por ende, el punto radica en que la ensefianza de la Historia es un area compleja,
pero no se le “presta” toda la importancia que esta requiere. Por un lado, se tiene
una falta de compromiso por parte de los docentes respecto a su rol y caracter que
le otorga al proceso de ensefianza-aprendizaje de dicha disciplina; y, por otro lado,

la actitud de los estudiantes frente a la adquisiciébn de contenidos a los que
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consideran innecesarios y apartados de su vida, debido a la manera en que estos

son ensefiados.

Respecto a tal disciplina, Carretero. M. et al. (2008) cita a la LOE (2007, p. 134);
sefiala que la ensenanza de la Historia tiene como finalidad fundamental que “los
estudiantes adquieran los conocimientos y actitudes necesarias para comprender
la realidad del mundo en que viven, las experiencias colectivas pasadas Yy
presentes, asi como el espacio en que se desarrolla la vida en sociedad”.

Es por ello, que la ensefanza de dicha disciplina constituye un aspecto esencial y
fundamental en la vida de los estudiantes, puesto que entrega la herencia del pais
en que viven, ademas de aspectos y contenidos historicos Utiles para

desenvolverse en la sociedad en que habita.

Por consiguiente, es necesario como docentes interrogarse sobre algunos
aspectos como: qué ensefar; de qué manera entregar los distintos contenidos;
cudl es el contexto en el que me encuentro para entregar los contenidos; y, sobre
todo, cual es la relevancia de dichos conocimientos a ensefar para formar

estudiantes integrales.

Frente a todos los contenidos que abarca esta materia, seria conveniente
desarrollar una conciencia histérica en los estudiantes; es decir, desarrollar la
capacidad de pensar histéricamente, porque dicho pensamiento segun algunos
estudios durante los dltimos afios, ha demostrado tener gran relevancia para la
ensefianza de la Historia, debido a que permite al estudiante de mejor manera

establecer interrelaciones y conexiones entre los hechos pasados el presente.

Por lo tanto, nuestra vision como futuros docentes, esta en hacer un cambio en la
ensefianza, lo que generard posteriormente un cambio de mentalidad en los
estudiantes frente al contenido. Por tanto, el fomento de la capacidad del

Pensamiento Historico conlleva a beneficiar la vida de los estudiantes.

Santisteban, A. (2010, p. 35); postula que “la ensefanza de la Historia es formar

el Pensamiento Histoérico, con la intencion de dotar al alumnado de una serie de
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instrumentos de andlisis, de comprensién o de interpretacién, que le permitan
abordar el estudio de la Historia con autonomia y construir su propia
representaciéon del pasado, al mismo tiempo que pueda ser capaz de
contextualizar o juzgar los hechos historicos, consciente de la distancia que los

separa del presente”.

Debido a esto, pensar histéricamente supone mas que acumular informacion de
manera memorizada sobre hechos del pasado, sino que ademas, requiere de la
habilidad de valorar criticamente los acontecimientos; considerar las fuentes de
informacion que presentan diversos contenidos historicos; tomar en cuenta las
distintas interpretaciones que se realizan frente a la materia de Historia; y en si,
como sefala Carretero, M. et al. (2008, pp. 135-136) ser capaz de establecer “un
sentido de continuidad y cambio entre el pasado y el presente”, que permitira al
estudiante tener una vision histérica, asi como también saber insertarse en la

sociedad en que vive.

Por tanto, dicha disciplina posee grandes desafios a abordar para poder cumplir,
pero algunos problemas que esta presenta son la imposibilidad de poder fomentar
en su justa manera el Pensamiento Historico, debido en gran medida a la forma en
gue ésta se desarrolla, y al conjunto de contenidos considerados para ser
ensefiados por los docentes.

Frente a esto, Pagés, J. (2009, p. 10), postula que “la obsesion por un curriculo
cargado de contenidos factuales es uno de los principales obstaculos que frenan
el desarrollo del Pensamiento Historico en los estudiantes”. Ademas, la presion del
profesorado por finalizar los programas “impide profundizar en la complejidad de
los saberes histéricos y dedicar tiempo para que el alumnado sea protagonista de

su aprendizaje”.

Por esta razon, la necesidad de que los estudiantes desarrollen su Pensamiento
Historico para leer la realidad en términos histéricos, choca con una realidad que
no considera los materiales curriculares ni las estrategias adecuadas para llevar a

la practica dicha disciplina de manera 6ptima y eficiente.
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Esta realidad no impide que los sujetos puedan memorizar y recordar hechos y
personajes, sino que el obstaculo se encuentra en que estos puedan tener la
capacidad y habilidad para saber y utilizar evidencias; saber formularse preguntas,
sintetizar y comunicar informacién; comprender los mecanismos de cambio y
complejidad histérica; interpretar y argumentar los propios puntos de vista; valorar
los hechos y problemas histéricos con conocimiento de causa y todo aquello,
poder proyectarlo en la mejora de su practica social; y, de esta manera formar
estudiantes que sepan vivir y actuar en sociedad; ademas puedan aplicar sus

competencias a todo tipo de situaciones y problemas.

Por esta razon, los estudiantes construyen su conocimiento sin la explicacion o
demasiada orientacion del docente, pero como menciona Carretero, M. et al.
(2008, p. 137), “durante sus clases los profesores describen, narran o explican
causalmente conceptos y fendmenos histéricos complejos. Este tipo de
explicaciones verbales promueven una competencia intelectual muy relevante
para el Pensamiento Histérico, el cual es la capacidad de comprender un discurso
informativo, en las que se enlazan ideas y argumentos, siguiendo un hilo

conductor”.

En relacion a lo anterior, se hace énfasis en que una explicaciéon, no
necesariamente genera una ensefianza tradicional donde soélo el docente es el
emisor de los contenidos, sino que, dichas explicaciones del docente realizadas de
manera adecuada con las estrategias y recursos pertinentes, pueden generar
variadas posibilidades para potenciar el Pensamiento Historico, si desde aqui
también se demanda una participacidn activa del estudiante; acompafiado con las

evaluaciones basadas en preguntas de comprension u opinion.

De esta manera, se requiere a un profesorado de Historia, capaz de hacer frente a
dichas problematicas, siendo ademas un buen conocedor del presente y de sus
problemas. Es decir, un profesional competente y capaz de innovar y ser creativo;

gue logre romper los retos que a menudo le impone su formacion disciplinar; v,
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ademas, presentar el contenido histérico a su alumnado en estrecha relacion con

Su presente.

Otro autor, como Boix-Mansilla, V. (2000) en Pagés. J. (2009, p. 11), plantea que
“la historia coloca a nuestra disposicidon un repertorio de experiencias pasadas
comparables a través de las cuales interpretar los procesos actuales y asignarles

significado”.

Para ello, parafraseando también a Pagés, J. (2009, p. 11), la Historia proporciona
hipétesis de trabajo para explicar procesos del presente; porque sin poder generar
nuevas cuestiones e hipoétesis para orientar su exploracion, los esfuerzos de los
estudiantes al usar la comprension histérica para interpretar acontecimientos

contemporaneos corren el riesgo de convertirse en una aburrida tarea algoritmica.

Asi, la comparacion y transferencia de aquellos conocimientos y habilidades
adquiridas en acontecimientos del pasado a situaciones del presente, facilitan sin
duda, el desarrollo del Pensamiento Histérico el cual ayuda a los jévenes a dar

sentido a la Historia.

Al poder establecer un sentido y significado a la Historia Santisteban, A. (2010,
pp. 35-36); menciona que “es necesario que el Pensamiento Historico sea formado
en la sociedad, puesto que se utiliza la Historia para interpretar el mundo actual y
para gestionar mejor el porvenir’. Esto quiere decir, que es necesario establecer
actividades por medio del desarrollo de estrategias y recursos adecuados que
apoyen a la disciplina de Historia para fomentar el Pensamiento Histérico.

En consecuencia una de las habituales interrogantes que se realiza el profesorado
constantemente es: ¢(Qué hemos de ensefiar para formar el Pensamiento

Histoérico del alumnado?

Ante dicha pregunta, seria necesario tomar en consideracion una ensefianza mas

all4d de la memorizacién y repeticion de distintos contenidos histéricos, sino que,
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por el contrario, apostar por una ensefianza de la Historia en consonancia con los

retos que el siglo XXI esta deparando a nuestros estudiantes.

Por esto, es que tanto los programas de estudios como las practicas docentes
deben ser acordes y dirigidas hacia la formacion de un Pensamiento Historico
acabado que permita a la globalidad del estudiantado poder junto a los

conocimientos aprendidos, hacer frente a su vida diaria.

Debido a ello, los docentes de Historia han de empezar a darse cuenta de que la
disciplina de Historia, Geografia y Ciencias Sociales como sefiala Barton, K.
(2001) en Pagés. J. (2009, p. 14), “nos ayuda a pensar quiénes somos y de dénde
venimos y a dibujar futuros posibles, no podemos ni debemos entretener las
mentes de los jovenes con curiosidades sobre el pasado, sino que hemos de
procurar que los conocimientos traten sobre aquellos aspectos relevantes del
pasado de la humanidad que siguen siendo relevantes en su presente y que, tal

vez, lo seguiran siendo en su futuro”.

Segun Tribo, G. (2005) en Prieto, J., Gomez, J. y Millares, P. (2013, p. 2),
consideran que “hay que insistir y profundizar en que el presente es producto de
las decisiones y acciones que se tomaron en el pasado y que, por lo tanto, hay
gue ensefiar a pensar histéricamente y a reflexionar sobre como se construye y se

reconstruye el pasado desde la perspectiva del historiador”.

En resumen, la nueva sociedad de la informacion requiere personas con la
cabeza bien ordenada, mas que personas con la cabeza muy llena pero mal
organizada; asi como individuos que sepan utilizar las tecnologias de la
informacion mas que personas que sean utilizadas por quienes manejan y

manipulan la informacion.

Es asi, como un buen aprendizaje de la Historia, no sélo ha de permitir saber
cosas sobre el pasado y el presente, sino también, saber como el conocimiento

del pasado puede ser utilizado para comprender el presente y darle significado.

63



CAPITULO Il

MARCO METODOLOGICO

3.1. Fundamentos de la investigacion

De acuerdo a los aportes metodolégicos entregados por Bericat, E. (1998) y
Sandin, M°. (2003); la presente investigacibn se caracteriza por poseer un
Paradigma de investigacion por combinacion (Cualitativo-Cuantitativo) destacado

en el texto del Ultimo autor mencionado: Bericat, E. (1998, p.39).

Segun las consideraciones de Miguel, M (1998 p. 66) en Sandin, M. (2003 p. 28);
el concepto de paradigma se define como “un punto de vista o modo de ver,
analizar e interpretar los procesos educativos que tienen los miembros de una
comunidad cientifica y que se caracteriza por el hecho de que tanto cientificos
como practicos comparten un conjunto de valores, postulados, fines, normas,
lenguajes, creencias y formas de percibir y comprender los procesos
educacionales”. En complementacion a los anterior, y de acuerdo al texto de
Bericat, E. (1898, p.32) la integracion de paradigmas por combinacion de los
Métodos Cualitativos y Cuantitativos de la investigacion, basado en un disefio
multimétodo, puesto que se explica que el método cuantitativo se combina al
método cualitativo, pasando a combinarse como parte de los beneficios de cada
uno. Por ende, esta estrategia por combinacion no se basa en la independencia de
métodos y resultados, como en la complementacion, ni en la independencia de
métodos como en la convergencia. Sino, que en este caso se trata de integrar
subsidiariamente un método tanto cualitativo como cuantitativo, en otro meétodo,
con el objetivo de fortalecer la validez de este ultimo, compensando sus propias
debilidades mediante la incorporacion de informacidon que procede de la aplicacion

de otro método, a tenor de sus fortalezas metodologicas.
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METODOS EN INVESTIGACION SOCIAL

Nota: Bericat, Eduardo. (1998). La integracion de los métodos cuantitativo y
cualitativo en la investigacion social. Barcelona: Editorial Ariel, S.A.

Desde el punto de vista del proceso investigativo; la presente investigacion se
sustenta bajo un disefio de estudio colectivo de casos, puesto que segun las
consideraciones Sandin, M?. (2003, p.176), este caso se fundamenta en que “el
interés se centra en la indagacion de un fenémeno, poblacién o condicién general.
El estudio no se focaliza en un caso concreto, sino en un determinado conjunto de
casos. No se trata del estudio de un colectivo, sino del estudio intensivo de varios
casos‘, puesto que ademas de intentar descubrir patrones, se  pretende
profundizar en el plano individual; por lo que, como se ha sefalado, la revisién
de todos debe ser exhaustiva; pero, cada caso implica un enorme esfuerzo

no exclusivamente en el proceso indagatorio, sino en el de gestion.

En complementacion a lo anterior, Gondo, M.; Amis, J; y Vardaman, J (2009),
Burns, J; 2009, Campbell, D (2009) y Miles, M y Huberman, A. (2002) en Sampieri,
R. (2008, p.10) especifica que el disefio de multiples da a conocer que “el proceso
que se utiliza para cada caso se “repite” en los demas. La revisién de los casos es
similar (se consideran holisticamente o se eligen las mismas variables o aspectos,
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al igual que los instrumentos para recolectar los datos y el proceso en general,

aunque puede haber variantes)”.

Es por ello, que de acuerdo a la ejemplificacion del proceso de investigacion
mencionada en el parrafo anterior, se consideran dos establecimientos, donde por
un lado, se analiza uno de tipo particular subvencionado (Escuela 1); y, por otro
lado, uno de dependencia municipal (Escuela 2). Ambos establecimientos
permitiran analizar de forma objetiva (graficos) y subjetiva (interpretaciones) cada

una de las consideraciones frente al desarrollo del Pensamiento Histérico.

Dicho de otra forma, las investigaciones de integracion de paradigma por
combinacion de enfoque mixto se basan, parafraseando a Sampieri, R. (2003, p.2)
en un proceso inductivo con rasgos deductivos; esto quiere decir, que el desarrollo
de la investigacion se sustenta bajo un parametro cualitativo (inductivo), donde la
riqueza de ésta se basa en la interpretacion contextualizada del fenébmeno
investigado; para luego, desde un enfoque -cuantitativo (deductivo), poder
considerar la medicion de resultados desde graficos en base a las evaluaciones
implementadas (evaluacion diagnéstica y de salida), las que arrojaran resultados
gue luego seran analizados e interpretados como aporte al analisis cualitativo

inductivo.

3.2. Estudio de Campo

Respecto al estudio de campo, la investigacion mencionada se enfoca en extraer
informacion a través de la observacién respecto al Pensamiento Histérico, por
medio del comportamiento natural de los estudiantes de 6° afio basico;
principalmente en recoger y verificar habilidades y competencias de dicho
pensamiento, de acuerdo a las diferentes actividades realizadas por los docentes

en su ambiente particular.
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Es necesario contextualizar y establer una vision general acerca de los lugares en
gque se llevd a cabo la investigacion, considerando tanto fortalezas como

dificultades al momento de intervenir con la unidad didactica elaborada.

Es importante sefialar el lugar donde especificamente se realiz6 la intervencion de
la presente investigacion, la cual se concreta en dos establecimientos
mencionados como Escuela 1 y Escuela 2; ambos situados en la provincia de

Concepcion.

En primer lugar, se tiene a la Escuela 1, la que pertenece a una institucion que se
ubica en la comuna de Coronel centro, con dependencia particular subvencionado.
En segundo lugar, se tiene a la Escuela 2, correspondiente a la comuna de Tomé,

la que es de caracter municipal.

Respecto a la poblacion, ésta se encuentra conformada por dos docentes,
denominados Docente A (Escuela 1) y Docente B (Escuela 2) del &rea de Historia,

Geografia y Ciencias Sociales, correspondientes a dos cursos de 6° afio basico.
De acuerdo a la muestra ésta corresponde a:

El curso de la Escuela 1, es el 6° afio basico “C”, conformado por 27 estudiantes;
15 varones y 12 damas. Dicho curso es grupo de clase media baja, quienes
poseen una base deficiente en cuanto al razonamiento y analisis de los aspectos
histéricos, ademas de existir una carencia de una disposicion para trabajar, pero
destacandose por poseer de manera general, variadas iniciativas por descubrir y

respetar la opinion del otro al momento de compartir sus comentarios y vivencias.

El curso de la Escuela 2, es el 6° aio basico “A”, conformado por 15 estudiantes; 9
varones y 6 damas. Dichos sujetos que asisten al establecimiento son de clase
media baja, quienes no presentan buena disposicion para trabajar, puesto que
poseen escasa base y motivacion para la reflexion y analisis de contenidos
historicos.
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Cabe mencionar que los establecimientos seleccionados para la investigacion
fueron elegidos por ser los Centros de Practica de dos de los estudiantes de
pregrado responsables de llevar a cabo la implementacion de las técnicas e
instrumentos necesarios para recabar informacién; y, ademas, concretar la unidad

didactica para fomentar el Pensamiento Historico.

3.3. Técnicas e Instrumentos

Existe una serie de técnicas e instrumentos utilizados a lo largo de la presente
investigacion que fueron empleados con el fin de recoger y recopilar la informacion
necesaria que se requeria para dicho trabajo. Estas técnicas e instrumentos no
fueron elegidos al azar, sino mas bien, seleccionados de acuerdo a los

requerimientos y fines a los cuales se queria llegar.

Tanto para el enfoque cualitativo como cuantitativo, la recoleccion de datos resulta
una etapa esencial, puesto que solo la manera de expresar los resultados
obtenidos, apunta en direcciones diferentes. Porque por un lado, uno expresa los
resultados por medio de datos estadisticos; y por otra parte, los resultados se dan
a conocer por medio de la interpretacion y analisis que se realiz6; pero con el fin
de tener una vision mas general y clara, seria necesario unir ambos, como lo que

se hard a lo largo de la presente investigacion.

Considerando lo anterior; se incluiran técnicas de caracter cualitativo e
instrumentos de caracter cuantitativo; porque, como plantea Sampieri, A. (2003, p.
344), la existencia de instrumentos de caracter cuantitativo permitird
oportunidades para “realizar una mejor interpretacion de los datos obtenidos”, y

posteriormente efectuar un analisis e interpretacion de estos mismos.

Ahora bien, una de las principales técnicas utilizadas a lo largo de la investigacion

y que arroj6 diversas informaciones, fue:
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3.3.1. Observacioén

Segun Marshall, C. y Rossman, G. (1989, p. 79) la definen como "la descripcion
sistematica de eventos, comportamientos y artefactos en el escenario social
elegido para ser estudiado”. Esto quiere decir, que a través de los sentidos, se
observa algo con un fin para obtener una mayor cantidad de datos.

Frente a dicha definicién; es posible enfocarse en la modalidad de observacion
cientifica, la cual de acuerdo a Huaman, H. (2005, p.15) hace alusion a “observar
con un objetivo claro, definido y preciso: el investigador sabe qué es lo que desea
observar y para qué quiere hacerlo”. Por ello, al momento de realizar las
observaciones, se hizo hincapié en observar diversos aspectos del docente que se

dirigieran a vislumbrar si éste desarrollaba el Pensamiento Historico en sus clases.
Otra de las técnicas aparte de la observacion, se encuentra:
3.3.2. Entrevista

Esta consiste en un didlogo entre dos personas, con el fin de obtener informacion
y datos necesarios para la investigacion. En este caso, es una entrevista
realizada al docente de Historia del curso en cuestion (6° afio basico); la cual es
semi-estructurada, con preguntas abiertas, lo que da paso a que el entrevistador
tenga un amplio rango que abarcar; y, ademas, poder realizar preguntas anexas
gue profundicen lo que se esta consultando o que puedan abarcar otros aspectos
gue también tengan relacion con el Pensamiento Historico, que es el tema

principal.

La entrevista se realizd con el fin de conocer un poco mas en profundidad al
docente, sobre todo en lo que respecta a sus practicas y su visiobn acerca de

diversos aspectos que abarcan el Pensamiento Historico.

Respecto a los instrumentos utilizados a lo largo de la investigacion, estos son:
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3.3.3. Pauta de cotejo para observaciones de aula

Fue elaborada para vaciar la informacién recopilada respecto a la observacién de
clases que tenia como fin principal, conocer la manera en que los docentes de
Historia realizaban sus clases, pudiendo extraer de esta manera las estrategias y
recursos que éstos utilizaban para fomentar en principal medida el Pensamiento

Historico.
3.3.4. Pauta de apreciacion para analisis de planificaciones

La pauta fue utilizada para vaciar informacion respecto a las planificaciones
elaboradas por los docentes, lo que permitiria de esa manera hacer un contraste
entre lo que planifican los docentes y lo que realmente realizan en sus clases,

encontrando diversas brechas entre ambas situaciones.

También, dentro de la unidad didactica implementada se utilizaron diversos

instrumentos que ayudaron a observar y llevar a cabo el Pensamiento Historico.
Estos instrumentos son:

3.3.5. Evaluacién Diagnoéstica

Como primer instrumento a considerar a lo largo de la unidad didéactica, se aplico
una prueba escrita; la cual, segun Educarchile, tiene como funcién dar las
primeras orientaciones para posteriormente adecuar las clases y los contenidos a
los estudiantes; es decir, hacerse una imagen general mucho mas clara; en este
caso, respecto al desarrollo del Pensamiento Historico; y, poder desde ahi,
considerar lo que se debe abarcar en la unidad, buscando las actividades,
estrategias y recursos adecuados para que el proceso de ensefanza-aprendizaje

sea mas enriquecedor.
3.3.6. Evaluacién de proceso

A lo largo de la unidad, también se llevaron a cabo diversas guias de aprendizaje

respecto a los distintos contenidos que se estaban ensefiando, las cuales en
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conjunto a su correspondiente pauta de evaluacion, son un recurso didactico que
facilita el aprendizaje del estudiante, porque apoyan, orientan y permiten a los

sujetos plasmar lo que saben o estan aprendiendo.

Es por ello, que el objetivo principal de este instrumento es poder evidenciar los
conocimientos adquiridos por los estudiantes sobre los contenidos tratados

durante la unidad.
3.3. 7. Evaluacioén de Salida

Como instrumento final a lo largo de la unidad didactica, se utiliza la evaluacién de
salida, que segun Educarchile, tiene por objetivo, establecer balances fiables de
los resultados obtenidos al final de un proceso de ensefianza y aprendizaje; para
poder posteriormente emitir un juicio en torno a un conjunto de informacion; v,

tomar decisiones de acuerdo a los resultados que presenten los estudiantes.

Porque, en si, las personas siempre deben tener un momento donde puedan
ponerse a prueba, debido a que es necesario saber cuanto se ha aprendido para

poder mejorar lo que aln se encuentra mas desvalido.

A partir de ello, se puede alcanzar un mejoramiento y obtener resultados que
demuestren un avance en lo que se esta viendo; por el contrario, si los resultados

no son del todo buenos, es necesario tomar las medidas para remediarlo.

Para elaborar y llevar a cabo las diversas técnicas e instrumentos, estos pasaron
por variados procedimientos de construccion, los cuales tuvieron que considerar a
grandes rasgos las diferentes caracteristicas de los establecimientos y sus

estudiantes.
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3.4. Procedimientos de construccién de técnicas e instrumentos

3.4.1. Entrevista

En primera instancia, se penso acerca de qué tipo de entrevista se queria realizar,
por lo que se optd por una semi-estructurada con preguntas abiertas, las cuales,

podian dar paso a nuevas preguntas segun fuera el caso o la situacion.

En segunda instancia, se comenzd por buscar los aspectos que se querian
abarcar a lo largo de la entrevista a realizar; por lo que se hizo un primer punteo
acerca de los temas, para luego llegar a un consenso sobre qué realmente se iba

a considerar.

En tercera y Ultima instancia, se llevé a cabo la elaboracién de preguntas, respecto
a los temas que se habian considerado a preguntar; colocando como maximo 24

preguntas a realizar.

3.4.2. Pauta de observacion de aula.

En primer lugar, se pens6 acerca de qué tipo de pauta se queria realizar y
observar los aspectos de manera mas objetiva y clara; por lo que se optd por una
pauta de cotejo, la cual considera los categorias de “SI” y “NO”, ademas de uno
que alude a “Sin respuesta’ para aquellas clases que no se realizaron por motivos

académicos.

En segundo lugar, se comenzo por buscar los aspectos que se querian observar a
lo largo de las clases; por lo que se hizo un primer “punteo” acerca de los temas,

para luego llegar a un consenso sobre qué realmente se iba a considerar.

En tercer lugar, se llevo a cabo la elaboracion de los aspectos a considerar, los
cuales hacen referencia a la clase, al docente, a sus practicas; y, en si, respecto al

Pensamiento Historico.
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En cuarto y ultimo lugar, se designé la cantidad de clases a observar, para obtener
una cantidad de informacion pertinente para posteriormente extraer resultados,

andlisis y conclusiones.

3.4.3. Pauta de observacion planificacion

En primer lugar, se pensé acerca de qué tipo de pauta se queria realizar y
observar los aspectos de manera mas clara y objetiva; por lo que se optd para la
observacion de planificaciones, por una pauta de apreciacion, la cual considera
categorias que van en gradualidad; es decir, comienzan con “Logrado”, “Por

lograr”, “No logrado” y “No aplica”.

En segundo lugar, se comenzd por buscar los aspectos que se querian observar
en las planificaciones; por lo que se hizo un primer “punteo” acerca de los temas

para luego llegar a un consenso sobre qué realmente se iba a considerar.

En tercer lugar, se llevo a cabo la elaboracion de los aspectos a considerar en la
observacién. Estos hacen referencia a los objetivos, recursos, estrategias,

actividades y habilidades, relacionadas con el Pensamiento Historico.

En cuarto y dltimo lugar, se designo la cantidad de planificaciones a observar, para
asi obtener una cantidad de informacion pertinente para posteriormente extraer

resultados, andlisis y conclusiones.

3.4.4. Evaluacién diagnostica

Como primer punto, se pensé acerca de la clasificacion de las preguntas que se
guerian realizar; es decir, si éstas eran preguntas abiertas, con categoria de
respuesta multiple, verdadero o falso, entre otras. A partir de esto, se optd por

elaborar preguntas abiertas de desarrollo.
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Como segundo punto, se comenzd por buscar los contenidos que se querian
abarcar en la evaluacion; por lo que se hizo una recopilacion de datos acerca de

estos, para luego llegar a un consenso sobre qué realmente se iba a considerar.

Como tercer punto, se investigd acerca de las competencias que conforman el
Pensamiento Historico, y se elaboraron las preguntas en base a estas, con el fin
de poder potenciarlas y observar en qué cantidad se encuentran desarrolladas en

los estudiantes.

Como cuarto y ultimo lugar, se asignaron los puntajes para cada pregunta,

considerando posteriormente el puntaje total y de corte.

3.4.5. Evaluacién de proceso:

Primero, se pensO acerca de la clasificacion de las preguntas que se querian
realizar; es decir, si éstas eran preguntas abiertas, con categoria de respuesta
multiple, verdadero o falso, entre otras. A partir de esto, se optd por elaborar

preguntas abiertas de desarrollo.

Segundo, se considerd el contenido que se estaba viendo para poder establecer
las actividades mas pertinentes para practicar sobre la materia y que por sobre

todo fueran dirigidas a potenciar el Pensamiento Historico.

Tercero, se establecieron una serie de actividades que podrian ser parte de dichas
guias, para llegar a un consenso sobre cuales eran mas pertinentes, considerando

el contenido, lo que se quiere potenciar y las caracteristicas de los estudiantes.

Cuarto y ultimo, se busco la informacion correspondiente para elaborar las guias

de aprendizaje.
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3.4.6. Evaluacion de salida

Como primer punto, se pensé acerca de la clasificacion de las preguntas que se
guerian realizar; es decir, si éstas eran preguntas abiertas, con categoria de
respuesta multiple, verdadero o falso, entre otras. A partir de esto, se optd por

elaborar preguntas abiertas de desarrollo.

Como segundo punto, se comenzd por buscar los contenidos que se querian
abarcar en la evaluacion; por lo que se hizo un primer “punteo” acerca de estos,
para luego llegar a un consenso sobre qué realmente se iba a considerar, puesto
gue la idea es incluir aquellos mas importantes y con mayor prevalencia en clases.
Estos, especificamente corresponden a la unidad N°3, respecto a “Chile a finales
del siglo XIX 'y XX”.

Como tercer punto, se volvid6 a recordar acerca de las competencias que
conforman el Pensamiento Histérico, y se elaboraron las preguntas en base a
estas, con el fin de poder desarrollarlas y observar en qué cantidad se encuentran

desarrolladas en los estudiantes.

Como cuarto y udltimo lugar, se asignaron los puntajes para cada pregunta,

considerando posteriormente el puntaje total y de corte.

En si, dichos instrumentos, tenian el objetivo principal de identificar las estrategias,
recursos didacticos y maneras en que el Pensamiento Historico era desarrollado
por los docentes de los establecimientos seleccionados; y, del mismo modo,
ayudar a contribuir en la mejora del proceso educativo para ambos actores

involucrados.

3.5. Validacioén

Con el fin de tener una mayor seguridad al momento de implementar las técnicas
e instrumentos elaborados, se validé a través de una revision confiable para ser

aplicados.
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Dicha validacién considerd cada técnica e instrumento que se utilizg; para lo cual
se pidié ayuda a docentes especialistas de la asignatura de Historia, Geografia y
Ciencias Sociales de la Universidad Catdlica de la Santisima Concepcion, en
conjunto al docente guia de tesis y al docente guia de los respectivos centros de

practica.

Es por ello, que tanto la entrevista, las pautas de observacion y planificacion, asi
como las guias de proceso, las evaluaciones de diagndstico y de salida, fueron
revisadas y validadas por docentes especialistas en el area de Historia, Geografia
y Ciencias Sociales.

Es asi, como tanto las técnicas e instrumentos seleccionados para la investigacion
y utilizados posteriormente para recoger informacién sobre lo que se esta
investigando son importantes; es por ello, que es necesario elegir los adecuados
para el fin que se quiere; porque, como plantea Parra D. (2013, p. 21) “el problema
no esta en el tipo de instrumento que se emplee sino en el tipo de proceso y de
productos de la ensefanza, el aprendizaje y la formacién que se intente medir con
ellos”. De esta manera, el mismo autor también sefiala que “para que estos
instrumentos sean validos, se requiere que midan lo que realmente se quiere
medir y proporcionen la informacion necesaria para los propésitos evaluativos”,
puesto que debido a la diversidad de instrumentos existentes que permiten
obtener informacion, es necesario seleccionar cuidadosamente los que posibilitan
obtener la informacién que se desea, debido a que su pertenencia esta en funcion
de la finalidad que se persigue, que siempre va en beneficio a una mejora en lo

gue se esta investigando.

3.6. Intervencion y observacion participante

La manera en que se pudo observar el desarrollo del Pensamiento Historico en los
estudiantes fue a través de la Unidad Didactica elaborada y posteriormente llevada
a cabo durante el mes de noviembre y principios de diciembre; y, la que a partir de

sus estrategias, recursos didacticos y diversas actividades, junto a las
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evaluaciones correspondientes dieron a conocer por un lado cuan desarrollado
tienen dicho pensamiento los sujetos; y, por otra parte, fomentar a partir de lo

implementado el Pensamiento Historico.

Se tiene conciencia de que el desarrollo de este pensamiento no se puede llevar a
cabalidad soélo por medio de la unidad a implementar, puesto que es un proceso
continuo y que requiere que los docentes desde primero béasico, vayan
desarrollando y fomentando a partir de actividades que sean significativas para el
estudiante. Es por ello, que dicha unidad es so6lo un primer acercamiento y una

primera vision de como se deberia potenciar el Pensamiento Historico.

Al implementar la unidad didactica en los respectivos establecimientos
educacionales, en primera instancia se aplic6 una evaluacion diagndstica (sin
calificacion) para tener una idea general acerca del desarrollo del Pensamiento
Histoérico y poder desde ahi tomar lo que se debe considerar y abarcar en la
unidad. En segunda instancia, se llevaron a cabo una serie de actividades y
pequefios trabajos a los cuales se les evalu6 para observar en el camino el
desarrollo y progreso de dicho pensamiento. Y, en ultima instancia, se aplicé una
evaluacion de salida que englobd todos los contenidos vistos a lo largo de la

unidad.

Es por ello, que la unidad didactica es de gran importancia a lo largo de la unidad
a aplicar, porque parafraseando a Perales, F. y Cafal, P. (2000, p. 3), consideran
gue la unidad didactica adquiere relevancia en su poder tedrico y a la vez practico,
puesto que, a través de esta los docentes deciden qué ensefiar y como enseiiarlo,

concretando de esta manera sus ideas e intenciones educativas.

Junto a lo anterior, los mismos autores mencionan que de acuerdo a las nuevas
visiones sobre el aprendizaje y la ensefianza, el disefio de una unidad didactica
debe contemplar y dar respuesta al alumnado en particular, considerando sus
distintas caracteristicas y necesidades, las que ademas deben ser adecuadas al

contexto en que se aplicaré.
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Retomando lo anterior, a partir de la evaluacion diagnéstica y de salida, aplicadas
se confeccionaron los graficos necesarios para observar el avance o retroceso de
cada estudiante frente a los contenidos vistos; ademas de poseer una visibn mas
holistica del tema y de las competencias generadas a partir de la unidad didactica;

y, sobre todo, respecto a potenciar el Pensamiento Historico.

Pese a que los datos arrojados a partir de los graficos son cuantitativos (siendo
nuestra investigacion cualitativa), estos fueron para realizar analisis e
interpretaciones mas exhaustivas de los resultados, pudiendo ademas considerar
las propias apreciaciones respecto a lo observado. Los gréaficos sélo son
elaborados con el fin de tener una vision mas clara y objetiva del asunto en

cuestion.

Desde este punto, se destaca la utilizacion de una observacion de tipo directa y
participante, puesto que para concretar el estudio es fundamental consolidar una
relacion interpersonal entre quienes observaron el proceso y se pusieron en
contacto con el hecho o fenbmeno a investigar para asi conseguir informacion
‘desde adentro” y no soélo apreciaciones que no tienen ninguna validez ni

confiabilidad en el asunto.

De igual forma, todo lo llevado a cabo a lo largo de la investigacion se realizé bajo
una observacion participante, que consiste en observar y a la vez participar en las
actividades del grupo que se esta investigando. Pese a que primeramente solo se
observé para poder conocer por asi decirlo, “el terreno”; finalmente, quienes
estuvieron a cargo de esto, se insertaron mas en el contexto al momento en que
se implementd la unidad didactica, o que permitié estar mas cerca de lo que se
estaba investigando; y, a la vez, conocer la realidad y las caracteristicas de los

sujetos involucrados.

También, la intervencion y aplicacion de técnicas utilizadas para lograr el fin de la
investigacién se sustenta en una observacion estructurada y de campo, debido a

gue en primera instancia; la observacion, se consolida de forma sistematica y
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ordenada para asi consolidar desde el apoyo de instrumentos apropiados, en este
caso a partir de las pautas de cotejo aplicadas, la concrecion de la primera etapa
de investigacion. Y, en segunda instancia, se debe considerar el lugar donde
ocurren los hechos o fendmenos investigados, que en nuestro caso se
desenvuelve desde el aula de clases de dos cursos de dependencias particular

subvencionado y municipal de la provincia de Concepcion.

3.7. Tabulacion

La tabulacion consiste en presentar los datos que se tienen, en forma de tablas o
cuadros; es decir, hacer un recuento de todo lo que se ha recopilado a través de lo
gue se ha aplicado; que, en este caso corresponden a las pautas de observacion y
de planificacién; ademas, de las guias de proceso y las evaluaciones de
diagnéstico y de salida.

Es por ello, que antes de llevar a cabo algun analisis; las distintas informaciones o
datos arrojados por medio de los instrumentos aplicados, se deben vaciar, para
asi tener el sustento y luego seguir con la interpretacion de dichos datos y
representarlos finalmente a partir de graficos.

El programa utilizado para vaciar y tabular lo arrojado por los instrumentos, es el
software computacional llamado Excel, el cual es un programa informatico para

realizar tareas contables y financieras.

Especificamente en este caso, se utilizo para crear tablas de doble entrada,
formadas por la unién de filas y columnas, en las cuales se ubican los aspectos y
categorias a considerar, que dependen en este caso de los instrumentos a utilizar

y de la manera en que fueron elaborados.

Al ser una tabla de doble entrada, las filas se llenaron de acuerdo a la cantidad de
categorias que se consideraron pertinentes. Por ejemplo, en la pauta de
observacién, al ser una pauta de cotejo, se consideraron 3 categorias,

correspondientes a “Si”, “NO” y “Sin respuesta”; pero, en la pauta de observacion
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de planificacion, es diferente, puesto que ésta es de apreciacion, por lo tanto

considera 4 categorias correspondientes a “Logrado”, “Por lograr”, “No logrado” y

“No aplica”.

Se eligieron los graficos de torta, con sus respectivos porcentajes, nombre y
simbologia debido a que muestran visualmente con mayor facilidad la informacién
gue se arroja a partir de la tabla, por lo que el lector se puede hacer primeramente

una imagen general acerca de lo que se quiere extraer a través de lo aplicado.
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CAPITULO IV

ANALISIS Y RESULTADOS DE LA INVESTIGACION

Los analisis del proceso investigativo a realizar, se encuentran enmarcados en un
enfoque mixto, el cual abarca el apoyo tanto de los aspectos cualitativos como

cuantitativos de la investigacion.

Es por ello, que desde las consideraciones de un enfoque mixto, se tiene en
cuenta que para lograr posteriormente una imagen mas profunda y acabada, debe
existir un analisis tanto de lo cualitativo como de lo cuantitativo, para que ambos

se mezclen, ayudandose el uno al otro.

Por un lado, se tiene el analisis desde lo cualitativo, con las categorias de las
entrevistas consideradas al docente A y al docente B; y, por otro lado,
considerando el aporte desde lo cuantitativo al estudio, se toma en cuenta para
dicho andlisis, las observaciones de aula y planificacion, tanto del docente A como

el docente B, lo que da un aporte numérico al desarrollo de la investigacion.

A continuacion se especifica el andlisis cualitativo (entrevistas) y cuantitativo de la
investigaciéon de estudio colectivo de casos (observacion de planificacion y
observaciéon de aula) como sustento a la investigacion en pro de la adquisicién e

implementacion del Pensamiento Historico por parte de los docentes.

81



4.1. ANALISIS ENTREVISTAS

4.1.1. ENTREVISTAS DOCENTES

Nombres: Docente Ay B

Titulo profesional: Pedagogia en Educacion General Basica

Cargos laborales: Docencia.

Establecimiento: Escuelaly 2

Dependencia:

2 Municipal

1 Particular Subvencionado

N°Ll. ¢Por qué decidio ser profesor/a de Ciencias Sociales?

Profesor/a de
Ciencias

sociales

isiempre! entonces por
eso decidi y como se
presentd la posibilidad
de hacer el pos-titulo

estudiar”.

una actividad mas técnica (...)".

“(...) Después postulé a Ila
Universidad por condiciones de la
bésica, era destacado en la

asignatura (...)".

primera preferencia ser
poseia las habilidades y/
para desarrollar aquello.

Por lo que, ambos tuvieron |

CATEGORIA CITAS HALLAZGO

DOCENTE A DOCENTE B
Decision de “...siempre me llamo la | (...) es cierto no era mi|A partir de lo expuesto por los docentes,
ser atencion la Historia, | preferencia ser profesor sino que | pese a que uno de ellos no tenia como

profesor, igual

0 capacidades

a posibilidad de

estudiar y poder seguir aprendiendo para ir

poco a poco perfeccionandose y ser lo que
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hoy en dia les permite.

La formacion que ha recibido desde que fue estudiante de Pedagogia hasta hoy en dia que ejerce la profesién

docente, ¢considera que le ha dado variadas

contenidos de sus clases?

herramientas para poder desarrollar de manera 6ptima y eficaz los

CATEGORIA | CITAS HALLAZGO
DOCENTE A DOCENTE B
Herramientas | “...Respecto a la carrera yo creo | “Indudablemente que si, | En relacion a lo recopilado, ambos

para el
desarrollo de
los

contenidos

gue quedan muchos vacios por
el problema de que hay muchos
ramos, por ejemplo; religiosos u
optativos cuando podrian
aprovechar y utilizar esas horas,
esa carga horaria, en ramos que
fundamentales

son para i,

porque a veces uno llega
preparada en cosas que no te
sirven o llegan hacer la practica
0 a trabajar y aprende en el
camino y se va adaptando a la

realidad que te toco”.

lo mas importante de
todo profesor es
perfeccionarse

constantemente y estar
atentos a lo que facilita,
entrega 0 aporta el
Ministerio de Educacion a
traves de las distintas
alternativas o roles de

perfeccionamiento’.

docentes tienen visiones distintas acerca
de las diversas herramientas que se les
han dado para su formacion.

Pero, pese a ello, los dos tienen una
perspectiva que abarca el siempre ir
aprendiendo y mejorando a lo largo del
tiempo y adaptandose a las diversas
situaciones gue se presentan en el camino,

por lo que seria necesario tener diversas

herramientas que entreguen tanto las
casas de estudio como los
perfeccionamientos, para poder hacer

frente a esto.
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¢, Coémo se autoevaluaria por su desempefio como docente, respecto a la manera en que desarrolla en sus clases

el Pensamiento Histérico?, ¢por qué?

CATEGORIA CITAS HALLAZGO

DOCENTE A DOCENTE B
Desempefio | “Yo trabajo el | “(...) Yo -considero dentro del | Respecto a lo mencionado por los
del docente | Pensamiento Histérico | Pensamiento Histérico que es | docentes; no se aprecia una
en el | con mis  alumnos | fundamental lograr que los | autoevaluacion exhaustiva que dé a
desarrollo de | utilizando material | alumnos aprendan ¢qué es la | conocer el verdadero punto de Vvista

Pensamiento

Historico.

como: lineas de tiempo

y mapas’.

historia?, ¢cual es su significado?
y Su importancia, para que todo

tenga un sentido’.

respecto a coOmo evallan su propia

practica; sino solo los recursos Yyl/o

estrategias  con trabajan el

de

que
Pensamiento Histérico; tratando asi

explicar la manera en que lo desarrollan.

Desde su punto de vista, ¢considera que existe congruencia entre las politicas ministeriales y las practicas

docentes en la disciplina de Ciencias Sociales?

CATEGORIA

CITAS

DOCENTE A

DOCENTE B

HALLAZGO

Congruencia

entre las
politicas
ministeriales

“Si, de acuerdo a los
libros que manda el
Estado,

formacion que entrega

y a la

“(...) yo creo que un factor que
importa es el estilo del alumno que
tengamos (...).

“(...) El ministerio trata de

Por medio de lo sefialado, los docentes
solo consideran como parte de las politicas
ministeriales los textos de estudio, el pos-
titulo y el perfeccionamiento, dejando de
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y las
practicas

docentes

en el caso del pos-

titulos”.

sobrellevar ésta situacion
entregando algunas herramientas
como por ejemplo; el
perfeccionamiento y a través de
eso el profesor puede buscar su
linea de accion, apoyandose en

los planes y programas”.

lado otros componentes como: el Marco

para la Buena Ensefianza, Bases

curriculares; Planes

Estudio.

y programas de

¢,De qué manera usted implementa estrategias didacticas y evaluativas para fomentar un aprendizaje significativo

en sus estudiantes?

CAEGORIA CITAS HALLAZGO
DOCENTE A DOCENTE B

Estrategias ‘Las estrategias | “(...) lo primero es darse cuenta de | Segun las consideraciones de los docentes
didacticas vy | didacticas que yo | si mismo, tener conciencia de si |y las interpretaciones a sus respuestas, se
evaluativas utilizo son...lineas de | mismo. Vivimos en una sociedad | puede inferir que las estrategias mas
para un | tiempo (...) videos. | que lo conforma y dificilmente se | recurrentes para desarrollar el
Aprendizaje Respecto a las | puede llegar a algo si los alumnos | Pensamiento Historico son: la
significativo estrategias evaluativas | no toman conciencia de si (...)". implementacion de lineas de tiempo,

entrego variadas

posibilidades a los
estudiantes junto con

las evaluaciones

videos, guias y trabajo practicos. De esto
se puede interpretar que los docentes
de de

tradicionales en la ensefianza de la

hacen uso estrategias tipo
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(pruebas). También

realizo trabajos

practicos y guias lo

Historia, y desarrollar el Pensamiento

Histérico va de la mano con las

herramientas de las que se vale el docente

que me permite para implementar los contenidos vy
adecuarme a los utilizarlas en los aprendizajes de los
estudiantes 'y  sus sujetos.
diferentes ritmos de
aprendizaje’.
Para usted, ¢qué es Pensamiento Historico?
CATEGORIA CITAS HALLAZGO
DOCENTE A DOCENTE B
Definir “...) tratar de | “Podriamos relacionarlo con el | Ambos docentes consideran el
Pensamiento | relacionar el pasado | deber que tenemos de asociar el | Pensamiento Historico como una conexién
Historico con los sucesos | pasado con el presente (...)". entre el pasado y el presente, lo cual
actuales’. permite a los estudiantes  poder

desenvolverse en la sociedad en que viven,
por medio de la critica y la argumentacion,
puesto que como seres sociales necesitan
de diversas estrategias y herramientas para

hacer frente al presente y la vida diaria.
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¢Considera que el Pensamiento Historico es importante desarrollarlo?, ¢por qué?

CATEGORIA CITAS HALLAZGO

DOCENTE A DOCENTE B
Importancia “Si, considero que es | “Como ser social es importante | Se destaca que los docentes consideran
del importante desarrollar | que los  estudiantes logren | importante desarrollar el Pensamiento
Pensamiento | el Pensamiento | desarrollar una comprension vy | Historico, puesto que ésta capacidad les

Histoérico

Historico, asi los nifios
pueden relacionar los
contenidos, extrapolar
lo que sucede en un

lugar con otro”.

sepan usar ciertos conocimientos

de la historia (...)".

permite a los estudiantes aplicar lo que se
sabe en situaciones diferentes de la vida

diaria, para lograr entender la Historia

desde el presente, no como hechos
inconexos, sino MAas bien, como una
relacion que conlleva causas vy

consecuencias que explican el presente.
De igual forma se destaca que los docentes

tienen en cuenta, que al pensar

histéricamente se establece una conexién

de las realidades, tanto actuales como

pasadas; y, por sobre todo, wuna

comprension de dichos hecho.
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¢,De qué manera usted desarrollay potencia el aprendizaje del Pensamiento Histdrico en sus estudiantes?

CATEGORIA

CITAS

DOCENTE A

DOCENTE B

HALLAZGO

Como
desarrollar 'y
potenciar el
Aprendizaje
del
Pensamiento

Historico

“(...) trabajo harto Ia
linea de tiempo para
que ellos se vayan
ubicando en el espacio

temporal”.

“(...) En este ambito la parte social
es fundamental, el hombre es un
ser social por excelencia y la
historia es la vida de la sociedad

(..)

Ambos docentes relacionan el aprendizaje
a la vida en sociedad y con la
implementacion de lineas de tiempo para
ubicarse en cada hecho ocurrido.

A partir de esto se puede inferir que los
docentes no poseen mayor conocimiento
de estrategias y recursos para lograr
desarrollar el Pensamiento Historico en los
estudiantes, de forma que sus actividades
contengan aspectos dinamicos y se alejen

de lo tradicional.
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¢, Como es su perspectiva acerca de cOmo se ensefiay se aprende la disciplina que imparte?, ¢por quée?

CATEGORIA CITAS HALLAZGO

DOCENTE A DOCENTE B
Perspectiva ‘Mi perspectiva hacia la|“(...) es una asignatura | Podemos observar que ambos docentes no
del proceso | disciplina de Historia, no sé | Humanista, requiere en lo |tienen una perspectiva clara, sino mas
de en realidad como seria (...)". | especifico de la lectura, de | bien, mantienen una visién global, la cual,
Ensefianza- “(...) nosotros  estamos | un buen lector (...)". la mayor parte de los docentes se atienen.
aprendizaje insertos en la sociedad, | /(...) tenemos que guiar a|El hecho de estar constantemente

entonces la perspectiva que

tenemos que enfocarnos
hacia eso y estar
actualizdndolos con los

temas y todo (...)".

“...) por lo extenso del
programa, deberia tener
minimo cinco horas, el tema
de disminuir las horas no me

parece (...)".

nuestros alumnos de la mejor
manera...”.

“(...) si la Historia se puede
de

imagenes y documentos que

sobrellevar a través

puedan aportar (...)".

actualizandose como docente y ser un guia
para los estudiantes, es la manera que los
profesores explican el proceso de la
ensefianza y aprendizaje de la asignatura

de Historia.
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10. | ¢Qué tipo de estrategias didacticas y evaluativas utiliza en la disciplina que imparte?
CATEGORIA CITAS HALLAZGO
DOCENTE A DOCENTE B
Estrategias “(...) harto material | “La parte social fundamentalmente | Respecto a las estrategias y/o recursos
evaluativas concreto, lo que es|(..)" nombrados por los docentes, los que
de la | mapas por ejemplo, | (...) Porque el hombre es un ser | prevalecen son los que se utilizan a diario
disciplina de | también videos que | social y la historia es la vida de la | en las aulas de clases; es decir, aquellos
Historia son del Ministerio, | sociedad (...)". gue son tradicionales; dejando de lado

hago uso del texto de
estudio y también
complemento con
textos
(...)"
“(...) En el ambito de la

trabajos,

mas antiguos

evaluacion,
guias en las clases,
mas la evaluacion;
enfocandome en el
proceso como también

el producto (...)".

“(...) entender el compromiso que

el hombre tiene con la sociedad

(...

otros que podrian contribuir de igual o de
mejor manera en el proceso de ensefianza
y aprendizaje, donde el estudiante no sea
un mero receptor de los contenidos, sino
capaz de €l mismo construirlos.

En

docentes no explicitan ninguna como tal;

relacion a las estrategias, ambos
porque, por un lado, pueden no conocer las
gue ayuden a su proceso de ensefianza; o,
por otro lado, no tienen total claridad en el
concepto de estrategias; confundiéndolas
con los recursos u otros materiales a

utilizar.
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11. | ¢Usted cree que los estudiantes poseen desarrollado el Pensamiento Historico? ¢ Por qué?
CATEGORIA CITAS HALLAZGO
DOCENTE A DOCENTE B
Desarrollo del | “La verdad yo creo que | “En la actualidad es dificil que los | Los  docentes consideran que el
Pensamiento | el Pensamiento | nifos desarrollen Pensamiento | Pensamiento Histérico no se encuentra
Historico Historico no se | Historico, jmuy poco!, de hecho es | desarrollado, porque éste, no es “tomado
encuentra desarrollado | muy dificil instalar en los nifios | en cuenta”; y, es muy dificil ensefarlo a los
en los alumnos, porque | (...)" estudiantes; por lo tanto, no se trabaja.
no todos los colegas lo Ademas, sefialan que los sujetos no lo
trabajan (...)". logran acrecentar o manifestar en el
proceso de ensefianza.
12. | ¢ Qué habilidades se desarrollan al momento de potenciar el Pensamiento Historico?
CATEGORIA CITAS HALLAZGO
DOCENTE A DOCENTE B
Desarrollo de | “Para mi el “...) es la ubicacion | En este aspecto, vemos que existe una

habilidades
para el
Pensamiento

Historico

Pensamiento Histoérico
es una habilidad (...)".

cronoldgica, ya que, si no se
ubican en el tiempo y el
espacio que es lo primero que

debe ser, no tendria sentido

(..

puesto que el

diferencia en la manera de abordar la pregunta;

docente A, considera al

Pensamiento Historico como una habilidad,
mientras que el docente B, lo relaciona con la
ubicacion tiempo espacio por parte de los

alumnos.
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Por esto, se puede inferir que en si, los

docentes no tienen claro lo que es el
Pensamiento Historico, por lo tanto, les sera
dificil

estudiantes.

desarrollarlo  en profundidad en sus

13.

Al planificar sus clases, ¢usted lo hace pensando siempre en el desarrollo del Pensamiento Historico?, ¢por qué?

CATEGORIA

CITAS

DOCENTE A

DOCENTE B

HALLAZGO

Planificaciéon
respecto  al
Pensamiento

Histoérico

“Si lo considero, por
eso lo aplico, siempre
yo
preguntas verbales a

estoy haciendo
los nifios para que

ellos se vayan

ubicando en el tiempo”

“Esto depende mucho del
tipo de colegio y del tipo de
alumnos (...).

(...) “Creo que no. Hoy en
dia se miden numeros y
cantidades jeso es lo que

se mide!”

Desde el punto de vista del docente A, éste
considera que aplica el Pensamiento Historico en
sus clases; desarrollandolo a partir preguntas
verbales, con el fin de que los estudiantes se
ubiquen en el tiempo.

Desde la perspectiva del docente B, él no lo
considera, puesto que se enfoca en la medicion
de contenidos.

Ante ambas perspectivas, se puede interpretar
que, en si ninguno lleva a cabo en totalidad el
Pensamiento Historico; porque, por un lado, se

remite su desarrollo a preguntas; y, por otra parte,
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no se desarrolla, es decir; no existen acciones

claras para fomentar el Pensamiento Historico.

14. | ¢ Usted cree que el Pensamiento Historico es una capacidad desarrollada de manera frecuente? ¢ Por qué?
CATEGORIA CITAS HALLAZGO
DOCENTE A DOCENTE B
Frecuencia “Creo que no, igual | “Una escuela con nifios entre | Se evidencia que ambos docentes no creen que

del desarrollo
del
Pensamiento

Historico

pienso que no todos
los colegas lo hacen
de

supuesto.”

Historia  por

comillas normales, con un
rendimiento normal, el curso
adecuado seria de séptimo

hacia arriba (...)”

se desarrolle el Pensamiento Histérico en sus

establecimientos, haciendo hincapié en que no

todos los docentes de la disciplina de historia lo

fomentan y que debiera dirigirse a estudiantes con

ciertas caracteristicas y con determinada edad,

considerandolo un aspecto que incide para no

desarrollarse como una capacidad habitual.

15. | Para usted, ¢cual es el objetivo principal del proceso de ensefianza-aprendizaje?, ¢por qué?
CATEGORIA CITAS HALLAZGO
DOCENTE A DOCENTE B
Objetivo ‘El objetivo principal que | “El objetivo principal es que | Un  aspecto que ambos docentes
principal del | podriamos desprender del | los alumnos comprendan | consideran es que el objetivo principal del
Proceso de |proceso de enseflanza- | mas que aprendan de | proceso de enseflanza y aprendizaje es
ensefianza- aprendizaje es que los | memoria el contenido (...)”. | poder lograr la comprension del contenido,
aprendizaje alumnos puedan comprender estableciendo conexiones Yy relaciones
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el contenido a través de las

conexiones  que

establecer,

puedan

evitando la

parcelacion’.

entre cada conocimiento nuevo obtenido,
en busca de un aprendizaje significativo

sobre lo estudiado.

16. | Segun usted, ¢qué estilo de ensefianza o0 modelo educativo predomina en sus clases? y ¢por qué lo utiliza?
CATEGORIA CITAS HALLAZGO
DOCENTE A DOCENTE B
Estilo de | “Yo creo que no seria | “En mis clases predomina un | A partir de lo mencionado por los
ensefianza 0| un modelo | estilo participativo y cooperativo | docentes no se observa la prevalencia

modelo educativo

predominante

clases

en

constructivista, lo voy
mezclando porque ellos
van haciendo, pero

también aprendiendo’.

(..)

“(...) aprender entre todos (...)".

de un modelo en especifico, indicando
gue muchas veces los modelos se
mezclan, sin embargo se basan en un
estilo participativo y colaborativo para
la construccién de los aprendizajes en
conjunto;

siempre bajo la guia y

orientaciéon del docente.
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17.

¢De qué manera organiza sus clases para que sus estudiantes logren el aprendizaje?

CATEGORIA

CITAS

HALLAZGO

DOCENTE A

DOCENTE B

Organizacion
de

para el

clases

aprendizaje

“Bueno
generalmente yo | a
confecciono  harto
trabajo en mapas vy | la
cuestionarios, con
guias tambien”

que

“En la basica como entrenar
los
pensamiento es a través de
lectura y andlisis de
documentos, respondiendo a
guias (...) e interpretando lo
quiere

documento (...)”

Pese a que ambos docentes no entregan una

alumnos a este | metodologia organizada de clases, estos dan a
conocer los recursos que utlizan para poder
trabajar los contenidos a ensefar.

Ante esto, se da conocer que toman en cuenta en
su mayoria, los recursos a utilizar, mas que la
decir los contenidos vy

ese | manera en que junto con

estrategias son incorporados.

18. | ¢De qué forma usted motiva a sus estudiantes para que aprendan y les agrade la asignatura que imparte?
CATEGORIA CITAS HALLAZGO
DOCENTE A DOCENTE B
Motivacion “La disciplina de | “En ese aspecto creo que lo | A modo de interpretaciéon respecto a lo que
para el | Historia generalmente | principal es la clase, todo esta | plantean los docentes; de acuerdo a la

aprendizaje
de la
disciplina de

Historia

disgusta a los nifios
(-..)"
“..)

clases con

empiezo  mis

lectura o | ser

mapas pero no usando

basado en la disciplina, si no hay
disciplina no hay aprendizaje y el

alumno que se dicte de que quiere

seguir estudiando lo primero con lo

asignatura se considera una materia que
disgusta y es de escaso agrado para los
estudiantes, debido a que generalmente los
docentes utilizan para la motivacion un

un profesional que quiere

método de ensefianza tradicional que se
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un video, pero como

motivaciébn no

videos (...)".

“(...) complemento con

lo uso

(..)"

gue debe contar es el compromiso
personal consigo mismo y con su

familia (...)".

enfoca en lo memoristico y en contenidos
gue se deben repetir.
De

concuerdan en que deben existir recursos o

esta manera, ambos docentes

estrategias de la disciplina o propias para

llevar a cabo el contenido y obtener

aprendizaje.

19. | ¢Qué aspectos considera necesarios al momento de planificar para sus estudiantes?, ¢por qué?
CATEGORIA CITAS HALLAZGO
DOCENTE A DOCENTE B
Aspectos “Para generar un aprendizaje | *(...) para ir | Existe una diversidad de aspectos que
necesarios en los estudiantes es muy | relacionandolo con | consideran los docentes al momento de
para planificar | importante  considerar los | cosas de la actualidad, | planificar sus clases. Por una parte, tienen en

distintos ritmos de aprendizaje
(...)”

“(...) también es fundamental
entregar diferentes
oportunidades a la hora de

evaluar (...)".

la idea si, lo mas
préximo, es establecer
nexos y lazos entre el

pasado y el presente”.

cuenta la diversidad de los ritmos de
aprendizaje; y, por otro lado, la importancia de
relacionar los contenidos con los temas
actuales.

Pese a estas diferencias, se puede dar cuenta
gue al planificar, los docentes piensan en sus

estudiantes, en las distintas maneras de
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traspasar el contenido de historia y para

obtener aprendizaje.

20. | ¢Desde qué momento considera usted que es necesario desarrollar el Pensamiento Histdrico?, ¢por qué?
CATEGORIA CITAS HALLAZGO
DOCENTE A DOCENTE B
Momento “Yo creo que ya | “Es apropiado desarrollarlo de forma | Interpretando lo sefialado por los
necesario desde cuarto | general (...)". docentes, estos dan a conocer que el
para basico en | “(...) el curso adecuado seria de 6° hacia | Pensamiento  Histérico no  puede
desarrollar el | adelante es | arriba, hacia abajo lo veo dificil. Pues les | desarrollarse en estudiantes pequefios,

Pensamiento

Historico

necesario (...)"

falta una etapa de comprension”.

por lo que, consideran que no es una
capacidad que viene atribuida en los
sujetos, puesto que necesitan de una
“‘etapa de comprension” que comienza a
mayor edad, lo que, por una parte, les
permite desarrollar de mejor manera dicho
pensamiento; y, por otro lado, se les hace

necesario llevarlo a cabo.
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21.

Dentro de los contenidos que se encuentra ensefiando a sus estudiantes en la unidad reciente, ¢de qué manera

usted potencia el Pensamiento Histérico? Explique.

CATEGORIA

CITAS

DOCENTE A

DOCENTE B

HALLAZGO

de

potenciar el

Manera

Pensamiento

Historico

“La unidad reciente fue
de la Independencia de
América donde se
potencio el aprendizaje
con el uso de lineas de

tiempo (...)".

“(...) Ahi se ha visto como los
nifios pueden aplicar lo aprendido
tedricamente y llevarlo a la
practica (...)"

“(...) Por ejemplo en la sala de
clases hicimos una simulacion de
de

convencerlos que el pais requiere

eleccion autoridades, asi

de la participacion de todos (...)".

A partir de lo expuesto por los docentes, se
puede dar cuenta que no se tiene una idea
clara ni acabada respecto a la manera en
ellos mismos

que potencian el

Pensamiento Histérico; puesto que, el
docente A considera un recurso para
fomentar dicho pensamiento; y, el docente
B utiliza una estrategia para desarrollarlo.

En si, ambos docentes explican su manera
de aprendizaje, colocando como ejemplo
una actividad que hicieron o recurso que
abarcando el

utilizaron, aspecto

“aprendizaje” en general, pero no el

Pensamiento Historico en especifico.
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22. | ¢,Qué obstaculos cree usted que podrian impedir el desarrollo del Pensamiento Historico en sus estudiantes?
CATEGORIA CITAS HALLAZGO
DOCENTE A DOCENTE B
Obstéaculos “Yo creo que mas que | “(...) debemos tener una buena | Los docentes consideran al Pensamiento

que impiden
el desarrollo
del
Pensamiento

Historico

dificultades hay que
empezar a ensefiarles
a los nifnos a
desarrollarlo, empezar

a ensenarles esa

habilidad, que
desarrollen esa
habilidad”

comprension lectora para tener

buenos estudiantes”.

Historico como una habilidad y estiman por
un lado, que su mayor dificultad es no
ensefiarlo; y, por otra parte, que la
comprension lectora es importante para
poder desarrollarlo.

En resumen, ambos docentes no tienen
una vision clara ni tampoco precisa acerca
de las dificultades que pueden surgir, sino
gue se atienen a lo que ellos piensan o
consideran desde su conocimiento acerca
de lo que puede causar obstaculos, sin

haberlas examinado anteriormente.

23. | Segun usted, ¢cual es la importancia de fomentar el Pensamiento Historico en lo estudiantes?
CATEGORIA CITAS HALLAZGO
DOCENTE A DOCENTE B
Importancia ‘Es importante | “Es importante puesto que nos | Ambos docentes, asocian la importancia
del desarrollo | desarrollar el | ayuda a comprender el pasado | del Pensamiento Histérico a las relaciones
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del
Pensamiento

Historico.

Pensamiento Historico

en los estudiantes, asi

los nifios  pueden
relacionar los
contenidos, extrapolar

lo que sucede en un

lugar con otro (...)".

desde el presente puesto que la
historia es el devenir, es la vida
misma y Si no contamos una
historia, ¢qué podemos decir?,
nada (...)".

“(...) La Historia esta hecha por

todos (...)"

gue pueden establecer los estudiantes con
los distintos hechos histéricos que estos
van aprendiendo, con el fin de poder
enlazar y comprender lo presente con lo
pasado y lograr una posterior reflexion de
cada uno de los contenidos a través de la

conexion de hechos y acontecimientos.

24. | ¢ De qué manera los docentes podrian ayudar a sus estudiantes a pensar como “historiadores”, con el fin de que
estos adquieran el Pensamiento Historico?
CATEGORIA CITAS HALLAZGO
DOCENTE A DOCENTE B
Ayuda para | “Yo pienso que con | “(...) porlo que motivarlos con esto | Por un lado, de acuerdo a lo que indica el

adquirir el
Pensamiento

Historico

esa inquietud de que
ellos puedan extrapolar
lo pasado al presente y
a la vez conocer como
un suceso que pasa en
tal parte repercute en
nosotros (...)".

“(...) Es importante que

ellos vayan elaborando

depende mucho del nifio (...)".

“...)

historiador mas se enfoca hacia la

motivarlos como un

parte practica y cientifica, hacia lo

moderno, por  ejemplo: la

computacion”.

docente A, una de las tareas es poder
generar pequeios historiadores, por medio
de la curiosidad y las constantes preguntas
gue los estudiantes se pueden hacer a si
mismos o consultar a otros, pudiendo de
esta manera “armar” la historia como ellos
la observan y entienden, aunque con ayuda
del docente en éste caso. Por otra parte, el

docente B, plantea que el sujeto debe
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preguntas (...)".

investigar por su cuenta, por medio del
internet, ya que esto hace que aprenda
nuevas cosas y amplie su repertorio de
conocimiento.

De esta manera, ambos docentes postulan
la posibilidad al estudiante de ampliar y
comprender la relacion de hechos vy
acontecimientos del presente y del pasado
de manera mas adecuada, facil y eficaz,

construyendo ellos mismos su aprendizaje.
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4.2. ANALISIS PAUTAS DE OBSERVACION DE CLASE

1.- Laclase comienzay finaliza a la hora programada.

Sl

NO

Aspecto N°1

ES| ENO

0%

Fuente: Elaboracion propia.

Andlisis:

De acuerdo al resultado arrojado a partir del presente grafico, se observa una

prevalencia de la categoria “SI”, con un 100% del total; es decir, los docentes

comienzan Yy finalizan su clase a la hora programada.

Asimismo, éste 100% de aprobacion se debe a un conocimiento de los tiempos en

el aula para la realizacion de las actividades pedagdgicas dentro de la estructura

como inicio, desarrollo y cierre.
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2.- El docente comunica a los estudiantes el objetivo de la clase.

SI NO

Aspecto N°2

mS| mNO

0%

Fuente: Elaboracion propia.

Analisis:

De acuerdo al presente gréafico y los resultados que éste arrojo; se estima que de
un total de 9 observaciones, correspondientes al 100%, se destaca una
prevalencia de la categoria “NQO”; es decir, los docentes no comunican el objetivo a
trabajar durante las clases, lo que genera en los estudiantes una falta de
orientacién respecto al proposito a estudiar. Al mismo tiempo, esta situacion
provoca que el sujeto no sepa que se espera de él y qué debe lograr al final de la

clase.
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3.- Se observa una estructura de clase con un inicio, desarrollo y cierre.

SI NO

Aspecto N°3

mS| ®mNO

Fuente: Elaboracion propia.
Anélisis:

A partir del gréfico, se observa que existe un 78%, correspondiente a 7 de 9
observaciones, lo que representa una preponderancia de la categoria “SI” por

sobre la categoria “NO” con un 22 %, equivalente a 2 de 9 observaciones de aula.

Por ende, se destaca un buen dominio de los tiempos pedagdgicos al momento de
estructurar sus clases para lograr los aprendizajes de los estudiantes en los

tiempos apropiados y con los fines correspondientes a cada estructura.
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4.- Organiza los objetivos y contenidos de manera coherente con el marco
curricular y las particularidades de sus estudiantes en pro del desarrollo del
Pensamiento Histérico.

SI NO

Aspecto N°4

mS| mNO

Fuente: Elaboracion propia.

Andlisis:

De acuerdo al resultado arrojado, se observa una prevalencia de la categoria
“NQO”, con un 67%; es decir, en mas de la mitad de la clases no se lleva a cabo,
esto es; 6 de las 9 en total observadas, donde los objetivos y contenidos no son
organizados de manera coherente, lo que puede generar posteriormente en los
estudiantes escasa concordancia en lo que van aprendiendo, y producir de esta

manera vacios y una falta de entendimiento claro y acabado de los contenidos.

Asimismo, existe un 33%, que hace alusion a la categoria “SI”, correspondiente a
3 de las 6 clases, donde si se observé la coherencia entre el curriculum y las

particularidades de los estudiantes.
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5. Domina los contenidos de Historia y Geografia y Cs. Sociales y el marco

curricular nacional.

SI NO

Aspecto N°5

E S| BNO

Fuente: Elaboracion propia.
Andlisis:

En el presente grafico, se observa que la prevalencia de los resultados
corresponden a la categoria “SI”, con un 56%, equivalentes a 5 de las 9
observaciones, donde el docente domina a cabalidad los contenidos de Historia,

Geografia y Ciencias Sociales y el marco curricular nacional.

Existe también un 44%, correspondiente a la categoria “NO” que abarca 4 de las 9
clases observadas, donde se evidencia la falta de conocimiento de los aspectos
fundamentales del marco para la buena ensefianza, donde se especifica el

dominio que posee en base a la disciplina.
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6.- Selecciona distintos recursos didacticos de aprendizaje, congruentes con
la complejidad de los contenidos y de las caracteristicas de sus estudiantes

para fomentar el Pensamiento Historico.

Si NO

Aspecto N°6

mSlI mNO

Fuente: Elaboracién propia.
Andlisis:

A partir del presente gréfico, se observan distintos porcentajes entre las categorias
‘NO” y “SI” con diferencias de mas de un 10 % entre ambos; es decir, 56%
equivalente a la categoria “NO” en su mayoria 5 de 9 clases observadas, los
docentes no logran la totalidad del aspecto, puesto que no se observa la utilizacion
de recursos didacticos adecuados a la disciplina y al contenido especifico en pro

del Pensamiento Histoérico.

Con un 44%, equivalente a 4 clases de un total de 9 observaciones,
correspondiente a la categoria “SI” , los docentes utilizan recursos apropiados para
potenciar el Pensamiento Historico en los estudiantes, acordes a la disciplina que

se esta ensefando.
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7.- Utiliza fuentes histéricas que permiten la reflexién y analisis de variados

aspectos historicos.

SI NO

Aspecto N°7

mS| ®mNO

Fuente: Elaboracién propia.
Andlisis:

Segun los resultados arrojados en el presente grafico, solo un 22% corresponde a
la categoria “Sl”; es decir, solo en 2 de las 9 clases observadas se hace uso de
fuentes histéricas para lograr desarrollar la reflexion y el andlisis en
acontecimientos historicos. Esto hace referencia a que existe un bajo porcentaje
de fuentes, lo cual no permite comprender la historia desde los acontecimientos de
hechos directos con fragmentos reales en los tiempos historicos.

En complemento al 22% anterior; un 78% equivalente a la categoria “NO” con 7
clases de 9 observadas demuestran que los docentes no utilizan fuentes

historicas para lograr un conocimiento real y concreto de los hechos historicos.
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8.- Relaciona distintos hechos histéricos con situaciones del presente.

SI NO

Aspecto N° 8

mS| mNO

Fuente: Elaboracion propia.

Analisis:

De acuerdo a los resultados arrojados en pro de lo observado en las aulas, los
docentes presentan un alto porcentaje sobre la categoria “SI” correspondiente a
un 55%, equivalente a 5 clases; es decir los docentes logran relacionar los
hechos del presente con acontecimientos del pasado, puesto que todo hecho
actual presenta sus bases en el pasado histérico.

Complementado el 55% anterior, existe un 45% equivalente a la categoria “NO”
con 4 clases del total, donde los docentes no demuestran llevar sus clases a la
conexion de los hechos actuales con situaciones histéricas pasadas, para asi
lograr que los estudiantes posean una opinién fundamentada frente a situaciones

actuales.
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9.- Desarrolla habilidades que permitan al estudiante explicar el presente a

través de la comprension del pasado.

SI NO

Aspecto N°9

E S| BNO

Fuente: Elaboracion propia.
Andlisis:

De acuerdo a los resultados arrojados, existe una preponderancia de la categoria
“NO” por sobre la categoria “SI”, con un 78%, equivalente a 7 clases de 9 clases
observadas, donde los docentes no desarrollan habilidades propias a la
comprension del pasado; es decir, que no motivan el aprendizaje en busca de la
comprension del pasado en base a estrategias apropiadas a la disciplina como la
reflexion y la argumentacion frente a hechos histéricos que son relevantes para el

entendimiento del presente.

En relacion a la categoria “SI”, solo abarca un 22%, equivalente a 2
observaciones, donde se logra desarrollar habilidades propias a la disciplina y en

pro del desarrollo del Pensamiento Historico.
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10.- Fomenta el Pensamiento Historico por medio de estrategias que

permitan la interpretacion de larealidad y su relacion con el pasado.

SI NO

Aspecto N°10

mS| ®mNO

Fuente: Elaboracion propia.

Andlisis:

De acuerdo a los resultados arrojados por el grafico, de un total de 9
observaciones, equivalentes al 100%, un 33% correspondiente a la categoria “SI”
con 3 observaciones de aula cumplen con el desarrollo de estrategias propias de
la disciplina para lograr que los estudiantes comprendan su presente desde una
conexion histérica de su pasado.

Asimismo, existe un 67% equivalente a la categoria “NO” con 6 de las 9 clases del
total; muestra que no cumplen con el desarrollo del Pensamiento Histérico en base

a estrategias de comprensién de la Historia desde el presente.
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11.- Fomenta un tipo de aprendizaje de la Historia basado en la comprensién,

explicacion y construccion de la narracion de hechos histéricos.

SI NO

Aspecto N°11

E S| BNO

Fuente: Elaboracién propia.

Analisis:

Los resultados arrojados tras 9 observaciones de aula, demuestran que un 67%,
equivalente a la categoria “SI” con 6 observaciones, los docentes si fomentan un
aprendizaje de la Historia basado en la comprension, explicacion y construccion

de la narraciéon de hechos histéricos.

Un 33%, equivalente a 3 clases observadas abarcan la categoria “NO”, donde no
se demuestra el fomento de aprendizajes basados en la narracion de hechos
histéricos; es decir, los docentes no se utilizan estrategias basadas en la

comprension, explicacion y construccion de la Historia en comun.
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12.- Presenta situaciones de aprendizaje problematicas y reflexivas que

desarrollen la conciencia historica.

SI NO

Aspecto N°12

E S| BENO

Fuente: Elaboracién propia.

Analisis:

De un total de 9 observaciones de aula equivalentes a un 100%, un 11%
correspondiente a la categoria “SI” con 1 clase del total observadas, los docentes
logran potenciar el Pensamiento Histoérico desde situaciones de aprendizaje
problematicas y reflexivas; es decir, que sean capaces de desarrollar una

conciencia histérica en sus estudiantes.

Respecto a la categoria “NO”, éste abarca un 89%, el cual corresponde a 8 de las
9 clases observadas, que muestra la falta de estrategias de aprendizajes de los
docentes hacia los estudiantes, donde sean capaces de resolver problemas y
reflexionar frente a hechos historicos, puesto que, asi el sujeto lograra ser

consciente de su historia.
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13.- Las estrategias de enseflanza son desafiantes, coherentes vy
significativas para los estudiantes, permitiendo desarrollar en ellos lazos de
pertenenciay el fomento del Pensamiento Histérico.

SI NO

Aspecto N°13

mS| ®mNO

Fuente: Elaboracion propia.

Analisis:

De acuerdo al gréfico, se destaca un alto porcentaje de la categoria “NO”, respecto
a un 78% equivalante a 7 de 9 clases observadas, de acuerdo al no uso de
estrategias de ensefanza desafiantes, coherentes y significativas hacia los
estudiantes; es decir, que no se logra desarrollar lazos de pertenencia que

fomenten el Pensamiento Historico.

Con un porcentaje del 22%, equivalentes a la categoria “SI” con 2 clases de 9
observadas, los docentes si utilizan estrategias que fomentan los lazos de
pertenencia con los estudiantes desde la presentacion de situaciones desafiantes

y significativas.
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14.- Desarrolla competencias pertinentes que posibiliten el progreso de

Pensamiento Histérico.

SI NO

Aspecto N°14

E S| BNO

Fuente: Elaboracion propia.

Analisis:

De acuerdo a un total de 9 observaciones, equivalentes al 100%, sélo una clase
corresponde al 11% de la categoria “SI”, el docente presenta un desarrollo de
competencias que posibilitan el Pensamiento Historico; es decir, que fomenta la
construccion de dicho pensamiento desde competencias para lograr la capacidad

de pensar histéricamente.

El 89%, equivalente a 8 observaciones de aula, representan la categoria “NO”, lo
cual expresa que existe un deficiente desarrollo por parte de los docentes de
competencias que posibiliten potencial el Pensamiento Historico en los

estudiantes.
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15.- EI modelo de ensefianza utilizado por el docente, permite un desarrollo

adecuado del Pensamiento Historico.

SI NO

Aspecto N°15

E S| BNO

Fuente: Elaboracion propia.

Analisis:

El siguiente grafico representa un total de 9 observaciones de aula, donde se
destaca un mayor porcentaje de la categoria “NO” con un total de 67%,
equivalente a 6 observaciones; es decir, que los docentes no desarrollan un
modelo de ensefianza propio para potenciar el Pensamiento Historico en los

estudiantes.

Asimismo, existe un 33%, equivalente a 3 observaciones, que corresponden a la
categoria “SI”, que demuestra que los docentes utilizan un modelo de ensenanza
propio del Pensamiento Historico; esto es, que los docentes recurren a estrategias

y recursos que permitan reflexionar la Historia en coman.
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16.- Desarrolla modelos de estructura mentales para la comprension del

tiempo histérico.

SI NO

Aspecto N°16

E S| BNO

Fuente: Elaboracién propia.

Analisis:

De acuerdo al presente grafico y los resultados arrojados en las 9 observaciones
de aula equivalentes al 100%, respecto a la categoria “SI” con un 33%,
equivalente a 3 observaciones de aula; donde se muestra que de manera escasa
los docentes fomentan modelos mentales propios para lograr comprender el

tiempo historico.

Respecto a la categoria del “NO”, existe un amplio porcentaje correspondiente a
un 67%, relativo a 6 observaciones de aula, lo cual especifica que los docentes no
desarrollan en su mayoria modelos mentales basados en la comprension del

tiempo histarico.
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17.- Incentiva a los estudiantes a relacionar y contextualizar el conocimiento

de objetos, eventos y fendmenos historicos.

SI NO

Aspecto N°17

E S| BNO

Fuente: Elaboracion propia.

Analisis:

De acuerdo a las 9 observaciones de aula, correspondientes al 100% de las
observaciones realizadas, el presente gréfico destaca un alto porcentaje a la
categoria “SI” con un 67%, equivalente a 6 observaciones; es decir, que los
docentes incentivan a los estudiantes a contextualizar y relacionar diversos

hechos historicos.

Asimismo, existen 3 observaciones, equivalentes al 33%, de la categoria “NO”,
donde los docentes no relacionan los hechos histoéricos entre si para lograr una

conciencia histérica profunda en los estudiantes.
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18.- Genera situaciones hipotéticas que permitan al estudiante reflexionar

sobre distintos contenidos histoéricos.

SI NO

Aspecto N°18

mS| ®mNO

Fuente: Elaboracién propia.
Analisis:
De acuerdo al resultado arrojado, se observa una prevalencia a la categoria “NO”,
con un 67% del total, es decir, en 6 de las 9 clases los docentes no generan

situaciones hipotéticas para lograr que los estudiantes reflexionen sobre distintos

contenidos historicos.

También, existe un 33% correspondiente a 3 de las 9 clases, que abarca la
categoria “SI” que considera que los docentes si generan situaciones donde los
estudiantes logren reflexionar sobre la historia y a la vez puedan crear conciencia

de esta; es decir, en su totalidad no logran concretar el pensamiento historico.
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19.- Promueve la imaginaciéon y la creatividad histérica, por medio de

actividades que fomenten el Pensamiento Histdrico

SI NO

Aspecto N° 19

mS| mNO

Fuente: Elaboracion propia.

Andlisis:

De acuerdo a los resultados arrojados en pro de lo observado en las aulas, los
docentes presentan un alto porcentaje correspondiente a un 56%, equivalente a la
categoria “NO” de 5 clases de un total de 9 observaciones; es decir, los docentes

no logran promover la imaginacion y creatividad historica.

Complementado el 100%, un 44% equivalente a la categoria “SI” con 4 de 9
clases, los docentes demuestran generar actividades que fomenten la imaginacion
y la creatividad histérica y de ésta manera el estudiante pueda impregnarse de

aquello y luego aplicarlo.
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20.- Realiza preguntas generativas que produzcan un constante
cuestionamiento del devenir histoérico.

SI NO

Aspecto N°20

HS| ®ENO

Fuente: Elaboracion propia.

Analisis:

De un total de 9 observaciones de aula equivalentes a un 100%, un 11%,
correspondiente a la categoria “NO” con 1 clase del total de las observaciones de
los docentes no se realizan preguntas generativas que produzcan cuestionamiento
del devenir historico.

Con un alto porcentaje de las observaciones respecto a la categoria “SlI”, se
observa que un 89%; es decir, en 8 de las 9 clases, el docente realiza preguntas
generativas, lo que hace que los estudiantes puedan cuestionar el devenir

histérico y todo tipo de contenidos a aprender.

121



21. Fomenta el pensamiento critico-creativo a partir del analisis historico.

Sl NO

Aspecto N°21

mS| ®mNO

Fuente: Elaboracién propia.

Andlisis:
De acuerdo al resultado arrojado, se observa una prevalencia a la categoria “NO”,

con un 67% del total; es decir, en 6 de las 9 clases los docentes no generan un

pensamiento histérico-creativo a partir de analisis histéricos.

También, existe un 33% correspondiente a 3 de las 9 clases, que abarca a la
categoria “SI” con una baja prevalencia, donde se observan escasos rasgos del
analisis historico, lo que conlleva a un deficiente desarrollo del pensamiento

histérico-creativo por parte de los docentes.
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22. Relaciona hechos histéricos con el propio contexto de los estudiantes,

logrando asi la significatividad de los acontecimientos.

SI NO

Aspecto N°22

E S| BNO

Fuente: Elaboracion propia.

Analisis:

De acuerdo al grafico, se observa una prevalencia a la categoria “NO”, con un
67% del total; es decir, en mas de la mitad de la clases no se lleva a cabo;
especificamente en 6 de las 9 clases, por lo que los docentes no logran relacionar
los hechos historicos que van ensefiando con el propio contexto en que viven los
estudiantes, haciendo que estos sean aprendidos de manera parcelada y no como

un conjunto de conocimientos significativos.

Asimismo, existe un 33%, que hace alusion a la categoria “SI”; es decir, 3 de las 9
clases se pudo observar el aspecto considerado, lo que es deficiente si se

considera que existen muchas mas clases por delante.
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23. Genera una nocién temporal de hechos del pasado en sus estudiantes,

como base al desarrollar el Pensamiento Historico.

SI NO

Aspecto N° 23

E S| BNO

Fuente: Elaboracion propia.

Analisis:

De acuerdo al gréfico, se destaca un alto porcentaje con 78% de la categoria “NO”
respecto a la escasa nociones temporales de hechos del pasado, las cuales son
necesarias para cimentar los nuevos conocimientos; y, de esta manera, desarrollar

satisfactoriamente el Pensamiento Historico.

Un 22%, equivalente a 2 de las 9 clases observadas, corresponden a la categoria
“SI”, donde se generan nociones que interrelacionen el pasado con lo nuevo que
estdn aprendiendo para desarrollar de forma mas acabada el Pensamiento

Historico.
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24. Fomenta una conciencia historica.

Sl NO

Aspecto N° 24

mS| mNO

Fuente: Elaboracion propia.

Analisis:
A partir del grafico, se observa un porcentaje mayor, correspondiente a la
categoria “NO” con un 78%, el que abarca 7 de las 9 observaciones realizadas,

gue no fomenta y desarrolla de la conciencia histérica en los estudiantes a partir
de las actividades y materiales utilizados a lo largo de las clases.

Un 22% correspondiente a la categoria “SI” con 2 de las 9 clases, se observa que
el docente desarrolla y potencia la conciencia histérica; lo cual es escaso si se

considera importante desarrollar de manera correcta el Pensamiento Historico.
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25. Relaciona la imaginacion y la empatia histérica a los diferentes hechos
del pasado.

SI NO

Aspecto N°25

HS| ®ENO

Fuente: Elaboracion propia.

Analisis:

De acuerdo al gréfico, un 11% del total de las observaciones, corresponden a la
categoria “SI”, donde en 1 de 9 clases, se realizan actividades y se relaciona la

imaginacion y la empatia histérica con los diversos hechos del pasado.

Un gran porcentaje, correspondiente a 89%, equivalente a 6 de 9 observaciones,
abarca la categoria “NO”, lo cual expresa que los docentes en ningin momento

relacionan la imaginacion y la empatia histérica con los hechos del pasado.
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26. Reflexiona acerca de situaciones historicas hipotéticas que desarrollen el
Pensamiento Historico.

SI NO

Aspecto N°26

E S| BNO

Fuente: Elaboracion propia.

Analisis:
De acuerdo al grafico, existe una gran prevalencia de la categoria “NO” con un
78%, que representa mas de la mitad de las clases observadas, correspondiente a

7 de 9 clases donde el docente no posee el tiempo de reflexionar acerca de

situaciones hipotéticas que permitan desarrollar el Pensamiento Historico.

Un 22%, respecto a la categoria “SI”, relativo a 2 de las 9 clases, se desarrolla la
reflexion en relacion a situaciones hipotéticas, lo que abarca un porcentaje
pequefio si el proceso de reflexion en fomento del Pensamiento Historico es

necesario e importante.
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27.- Realiza preguntas que fomenten su curiosidad en pro del desarrollo del

Pensamiento Histérico.

SI NO

Aspecto N°27

E S| BNO

Fuente: Elaboracion propia.

Analisis:
Segun el grafico, un 78% correspondiente al 100% del total; es decir, 7 de las 9
clases, abarca a la categoria “SI” lo que permite que los estudiantes puedan a

partir de las diversas preguntas realizadas por el docente, interesarse e investigar
para resolver sus curiosidades.

Asimismo, un 22%, correspondiente a la categoria “NO” en 2 de las 9 clases,
donde el docente no realiza diversas preguntas que incentiven la curiosidad en
sus estudiantes, dejando de lado por lo tanto, el fomento del Pensamiento

Historico.
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28.- Interactia de manera positiva con sus pares para lograr compartir

experiencias que fomenten el Pensamiento Histérico.

SI NO

Aspecto N°28

E S| BNO

Fuente: Elaboracion propia.

Analisis:

A partir del presente grafico, se observa un porcentaje equivalente entre las
categorias “NO” y “”SI” con diferencias de mas de un 10 % entre ambos; es decir,
un 56% correspondiente a la categoria “NO”, 5 del total; esto es, que no logran la
totalidad del indicador, puesto que no se observa la utilizacion de recursos

didacticos adecuados a la disciplina y contenido especifico en pro del

Pensamiento Historico.

Con un 44%, equivalente a la categoria “SI”, 4 clases de un total de 9, los
docentes utilizaron recursos apropiados para potenciar el Pensamiento Historico

en los estudiantes acordes a la disciplina.
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29.- Aplica las habilidades adquiridas, a traveés de actividades que fomenten

el Pensamiento Historico.

SI NO

Aspecto N°29

E S| BNO

0%

Fuente: Elaboracién propia.

Analisis:
De acuerdo al resultado arrojado a partir del presente gréafico, se observa una
prevalencia a la categoria “NO”, con un 100% del total; es decir, en todas las

clases observadas los docentes no aplican las diversas habilidades adquiridas en
las actividades que estos programan para fomentar el Pensamiento Historico.

Asimismo, éste 100% de desaprobacién se debe a un escaso conocimiento tanto
de dichas habilidades para el Pensamiento Histérico, como de actividades acordes

para poder fomentarlas.
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30. Interpreta las fuentes del pasado y genera narrativas histéricas.

Sl NO

Aspecto N°30

LI
E NO

Fuente: Elaboracion propia.

Analisis:

De un total de 9 observaciones de aula, equivalentes a un 100%; solo un 11%( 1
clase) correspondiente a la categoria del “SI”, corrovora que los docentes realizan
actividades donde los estudiantes puedan leer e interpretar fuentes del pasado

correspondientes al contenido que se esta ensefiando.

Por otro lado, un alto porcentaje de las observaciones correspondientes a la
categoria “NO”, demuestran un 89%, que los docente no presentan actividades
gue permitan leer e interpretar fuentes; lo que a la vez no genera narrativas
histdricas que los estudiantes puedan potenciar durante el desarrollo de las clases

en pro de su desarrollo histérico a futuro.
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31. Trabaja con fuentes y pruebas histéricas para evidenciar los distintos

hechos del pasado.

SI NO

Aspecto N°31

ms
ENO

Fuente: Elaboracion propia.

Analisis:

De acuerdo a un 100% de las observaciones realizadas, solo 11%
correspondiente a la categoria “SI”, con 1 clase observada, demuestra que el
docente en sus clases si trabaja con fuentes y pruebas histéricas para ensefar y

relacionar los hechos del pasado con los del presente.

En complemento al 11% anterior, un 89%, equivalente a 8 de las 9 observaciones
de clase abarcan la categoria “NO”, lo cual expresa que los docentes en su
mayoria no se preocupan de trabajar con diversas fuentes que permitan al

estudiante conocer e interrelacionar los acontecimientos histéricos.
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32. Comprende la historia como una sucesion de acontecimientos y no

como hechos inconexos y aislados.

SI NO

Aspecto N°32

L
E NO

Fuente: Elaboracion propia.

Analisis:

De acuerdo a las 9 observaciones de aula, equivalentes al 100%, un 78%
correspondiente a la categoria del “NO” (7 clases) demuestra que los docentes no
realizan actividades ni ambientan sus clases para que los estudiantes puedan
comprender la historia como una sucesion de acontecimientos, sino que, por el
contrario, estos terminan por considerar a la historia como una serie de hechos

aislados e inconexos

Con un menor porcentaje, correspondiente a un 22% y a la categoria “SlI” (2
clases), demuestra que los estudiantes si relacionan los hechos histéricos,
comprendiendo la Historia como una sucesion de acontecimientos

interrelacionados entre si, que buscan conectan la actualidad con el pasado.
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33. Razona sobre la adquisicion de los conceptos «sustantivos» de la

historia como hechos causales.

SI NO

Aspecto N°33

L
E NO

Fuente: Elaboracion propia.

Analisis:

De acuerdo a los resultados recogidos de las 9 observaciones realizadas, existe
un mayor porcentaje, correspondiente al 78%, relativo a 7 de las 9 clases, lo que
abarca la categoria “NO”, donde a los estudiantes no se les permite razonar en

base a conceptos claves de la Historia como hechos casuales.

Con un porcentaje escaso, relativo al 22% de la categoria “Si” (2 clases)
demuestra que los estudiantes si razonan acerca de los conceptos histéricos y los
consideran como hechos causales, viendo a la historia como algo interrelacionado

a través del tiempo.
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34. Utiliza diversos criterios de evaluacion, que se enfocan en el desarrollo

de habilidades para el Pensamiento Histoérico.

SI NO

Aspecto N°34

L
E NO

Fuente: Elaboracion propia.

Andlisis:

De acuerdo a los resultados arrojados por el gréfico, s6lo un 22% corresponden a
la categoria “Si”, demuestra que de un total de 9 clases observados solo 2
demostré la utilizacidon de criterios de evaluacién apropiados al fomento del

pensamiento historico.

Por otro lado, un 78% correspondiente a la categoria “NO” (7 de 9) clases
observadas, especifica que los docentes utilizan un bajo porcentaje de fuentes, lo
cual no permite comprender la historia desde los acontecimientos de hechos

directos con fragmentos reales en los tiempos historicos.
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35.- Aplica diversas estrategias didacticas de evaluacion, que permitan

desarrollar el Pensamiento Historico.

SI NO

Aspecto N°35

0%

L
E NO

Fuente: Elaboracion propia.

Analisis:

De acuerdo al presente gréafico y los resultados que este arroja; se estima que de
un total de 9 observaciones correspondientes al 100%, una totalidad de las

observaciones demuestra la prevalencia de la categoria “NO” .

Esto quiere decir, que los docentes no aplican, en ninguna de sus clases,
estrategias de evaluacion que permitan fomentar el Pensamiento Histérico a
cabalidad, por lo tanto, los estudiante no logran potenciar en profundidad este

pensamiento y tampoco el docente lo fomenta de la manera adecuada.
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36.- Utiliza una variedad de recursos didacticos evaluativos que permitan

apreciar la adquisicion del Pensamiento Histérico.

SI NO

Aspecto N°36

S|
mNO

Fuente: Elaboracion propia.

Analisis:

De un total de 9 observaciones de aula equivalentes a un 100%, s6lo un 11%
categoria “SI”; es decir, 1 clase de las observadas demuestra que los docentes si
utilizan una diversidad de recursos didacticos evaluativos; elementos, medios e

instrumentos que permitan adquirir de forma 6ptima el pensamiento historico.

Por otro lado, con un alto porcentaje de la categoria “NO” sobresale con un 89%,
(8 de 9) clases observadas, lo que responde a la falta, de los recursos evaluativos
gue demuestren si realmente se logra la adquisicién del Pensamiento Histérico, lo

gue dificulta el proceso del estudiante.
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37.- Utiliza estrategias de retroalimentacion y cierre que permitan observar

adquisicion paulatina del Pensamiento Historico.

SI

NO

Aspecto N°37

L
E NO

Fuente: Elaboracion propia.

Analisis:

De acuerdo a un universo del

a

100% solo 1 clase observada se encuentra

considerada dentro de la categoria del “Si” con un 11%; por lo tanto, la utilizacion

de estrategias de retroalimentacion y cierre permiten observar la adquisicion

paulatina del contenido en base al pensamiento historico.

Por otro lado, con un alto porcentaje del 89%,

(8 de 9) clases, se encuentra la

categoria “NO”, lo que alude a que dicho aspecto no se observa, por lo tanto los

estudiantes, por un lado, no reciben retroalimentacion y por otra parte el docente

no tiene una idea de cuanto aprendieron sus estudiantes.
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38.- Evalia y monitorea el proceso de comprension y apropiacion del

Pensamiento Histérico.

SI NO

Aspecto N°38

L
E NO

Fuente: Elaboracion propia.

Analisis:

De un total de 9 observaciones de aula equivalentes a un 100%, solo un 11% de la
categoria del “SI” (1 clase) demuestra que los docentes si evaluan el proceso,

tanto de comprension como de apropiacion del Pensamiento Historico.

Por otro lado, y con un alto porcentaje, un 89% correspondiente a la categoria
“‘NO” (8 clases) destaca la falta de evaluacion de los procesos de aprendizajes de
los estudiantes en base a la apropiacion del pensamiento histérico; es decir, los
docentes solo enfocan sus analisis en los resultados finales y no asi en potenciar

desde los procesos la capacidad de pensar histéricamente.
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4.2.1. ANALISIS GENERAL

A partir de los gréficos arrojados de acuerdo a cada aspecto observado en las
clases de Historia, Geografia y Ciencias Sociales respecto a la Unidad N°3, se
quiere llevar a cabo una perspectiva general de los resultados, con el fin de

obtener una imagen mas amplia y clara.

La pauta de observacion de aula utilizada para examinar los distintos aspectos
gue en ella se encuentran, se divide en dos categorias, los cuales corresponden a
“Si”, donde el aspecto se observa en su totalidad y “NO”, donde el aspecto no se

observa en su mayoria en las clases.

Dichas categorias, se encuentran dentro de un total de 38 aspectos a considerar,
respecto a un 100%, donde por un lado, un 16%, equivalente a 6 de 38 aspectos
correspondientes a la categoria “Si”, que observan y se cumplen en totalidad

dentro de las clases.

Pese a ello, existe una minoria y un escaso desarrollo de los aspectos en
cuestiéon, por lo que el docente se remite a potenciar el Pensamiento Histérico
desde una estructura de clase basada en los tiempos correspondientes; puesto
gue eso implica considerar la coherencia entre actividades impartidas y los
tiempos para cada aprendizaje, también es importante potenciar la curiosidad y el
constante cuestionamiento en pro de un aprendizaje de la Historia basado en la

comprension, explicacion y construccion de la narracion de hechos histéricos.

Aungue estos aspectos son importantes, no desarrollan ni tampoco abarcan todo
lo que es el Pensamiento Histérico, puesto que éste conlleva diversos ambitos a
considerar para potenciarlo de manera adecuada y no quedarse con aquellas
estrategias o recursos tradicionales o pequehas “pinceladas” que intenten
vislumbrar su enseflanza. Porque, en si, el docente se preocupa de aspectos mas
generales al momentos del proceso de ensefianza-aprendizaje de la Historia y en

especial del Pensamiento Historico.
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Por otra parte, un 84% equivalente a 32 de los 38 aspectos relativos a la categoria
“‘NO”, demuestra que casi la mayoria los estudiantes no desarrollan el
Pensamiento Historico y no tienen una imagen clara acerca de lo que estan
aprendiendo puesto que, en primera instancia no se da a conocer un objetivo de
clases y el docente no domina en totalidad los contenidos que imparte, al mismo
tiempo que muchas veces las estrategias, recursos y aspectos evaluativos no son
congruentes a los contenidos y caracteristicas de los estudiantes; lo cual es
necesario, porque estos requieren que sean acordes a su contexto y capacidades
para una mayor significatividad, lo que podria lograrse compartiendo experiencias
con otros docentes o teniendo un modelo de ensefianza especifico y dirigido para

poder promover el Pensamiento Histoérico.

Los aspectos concernientes al Pensamiento Histérico casi no se consideran
siendo unos pequefios rasgos observables, pero tampoco de manera adecuada ni
completa, puesto que aspectos como las fuentes historicas, las situaciones
hipotéticas y problematicas, y las diversas actividades que deberian dirigirse a
desarrollar y fomentar la reflexion, el analisis, la interpretacién, la conciencia
histérica, la nocion temporal-espacial, la imaginacion, la creatividad, la empatia y
el pensamiento critico no se presentan, lo que repercute en que el estudiante no
pueda llevar a cabo las habilidades y competencias que de estas se desprenden y
considerando a la Historia como un contenido parcelado de hechos inconexos y

sin relacion con su presente.
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4.3. ANALISIS PAUTA DE OBSERVACION DE PLANIFICACION

1.- Los objetivos de aprendizaje tienen relacion con los contenidos a

desarrollar durante las clases.

39 1 1 0

Aspecto N° 1

HL mPL mNL B NA

3%2% 0%

Fuente: Elaboracion propia.
Analisis:

De acuerdo al presente grafico, se observa que un 95%, equivalente a 39
planificaciones de un total de 41 se encuentran inmersas en la categoria logrado
(L)", donde se observa en totalidad la relacion existente entre los objetivos de

aprendizaje y los contenidos a desarrollar durante la clase.

Asimismo, un 3%, correspondiente a la categoria “Por lograr (PL)” y un 2%
respecto al “No logrado (NL)”, equivalente a 1 de 17 planificaciones cada uno; por
lo tanto, dicho aspecto muestra una de las clases a desarrollar no presenta
congruencia; y, por otro lado, en las otras no alcanza los niveles adecuados a la
categoria.

De esta manera la categoria “No aplica” corresponde a un 0%.
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2.- Las estrategias didacticas utilizadas permiten desarrollar el Pensamiento
Historico.

32 8 1 0

Aspecto N° 2

BEL EPL ®mNL ENA

2% 0%

Fuente: Elaboracién propia.
Andlisis:

Segun el grafico, existe un 78% equivalente a 32 de un total de 41 planificaciones
de ambos docentes, que se encuentra dentro de la categoria “Logrado (L)”; y, que
da a conocer las estrategias utilizadas por el docente para potenciar el
Pensamiento Historico. Algunas son: Lineas de tiempo, andlisis de fuentes
historicas, imagenes, documentales, PPT y texto escolar.

También existe un 20%, correspondiente a 8 de 41 planificaciones, que considera
la categoria “Por lograr (PL)”; y, un 2%, respectivo a 1 del total, relativo a la
categoria “No logrado (NL)”, que pese a ser un porcentaje bajo, también repercute

en el proceso de ensefianza y aprendizaje de los estudiantes.

De esta manera la categoria “No aplica” corresponde a un 0%.
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3.- Existe coherencia entre las estrategias didacticas utilizadas y los

contenidos de la disciplina.

L PL NL NA
36 5 0 0

Aspecto N° 3

HL EPL ENL mNA

0%
0%

Fuente: Elaboracién propia.
Andlisis:

En relacion a los datos extraidos del grafico, existe un 88% correspondiente a 36
de 41 planificaciones del general de ambos docentes, respectivo a la categoria
“Logrado (L)", el cual considera que existe mas de la mitad de las planificaciones
con una coherencia entre las estrategias utilizadas y los contenidos considerados
de la disciplina de historia.

También, un 12%, que equivale a un 5 del total de planificaciones, se encuentra
dentro del categoria “Por lograr (PL)”, que considera soélo algunos aspectos
relativos a la congruencia entre las actividades y los contenidos, lo que repercute
en que los estudiantes no puedan aplicar lo que saben.

De esta manera se consideran las categorias “No logrado” y “No aplica”
correspondientes a un 0%.
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4.- Las estrategias didacticas se orientan hacia la comprension la historia

como una sucesion de acontecimientos y no como hechos aislados.

L PL NL NA
31 10 0 0

Aspecto N° 4

WL WPL WNL WmNA

0%
0%

Fuente: Elaboracion propia.
Anélisis:

A partir del presente grafico, existe un 76%, correspondiente a 31 de un total de 41
planificaciones, que se encuentran en la categoria “Logrado (L)”, puesto que el
docente para poder orientar la comprension de la Historia, utiliza diversas
estrategias como lineas de tiempo y preguntas que pretendan generar conexién
entre los distintos contenidos.

Un 24% que equivale a 10 del total de las planificaciones observadas,
correspondiente a la categoria “Por lograr (PL)”, puesto que aun el docente
privilegia las clases expositivas y el uso del texto escolar, carente de innovacion

con nuevas estrategias.

De esta manera se consideran las categorias “No logrado” y “No aplica”

correspondientes a un 0%.
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5.- Las estrategias didacticas de ensefianza permiten desarrollar lazos de

pertenenciay conciencia historica en los estudiantes.

L PL NL NA
32 6 3 0

Aspecto N° 5

mL mPL mNL mNA

0%
7%

Fuente: Elaboracion propia.
Andlisis:

El gréfico, indica que existe un 78%, que equivale a 32 de un total de 41
planificaciones revisadas, respecto a la categoria “Logrado (L)”, el cual alude a
desarrollar por medio de las estrategias didacticas de ensefianza, lazos de
pertenencia y conciencia histérica, la que es llevada a cabo a través de la
observacion de imagenes y el analisis de conceptos que permiten a los
estudiantes contextualizar el pasado para llevarlo al presente; y, asi propiciar la
reflexion.

Existe un 15% (6 planificaciones) respectivo a la categoria “Por lograr (PL),
donde el aspecto no se cumple en totalidad, debido a que el docente se remite a
utilizar guias de aprendizaje y preguntas guiadas. También, hay un 7%, (3

planificaciones), que aluden a la categoria “No logrado (NL)”.

De esta manera la categoria “No aplica” corresponde a un 0%.
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6.- Se utilizan estrategias de retroalimentacién, que engloben lo aprendido

respecto al Pensamiento Historico.

L PL NL NA
8 23 10 0

Aspecto N° 6

H| EPL mNL HNA

0%

Fuente: Elaboracion propia.

Analisis:

El gréfico sefiala que so6lo un 20%, equivalente a 8 de 41 planificaciones,
corresponde a la categoria de “Logrado (L)”; que hace alusién a las estrategias de

retroalimentacion a partir de imagenes y fuentes historicas.

La categoria “Por lograr (PL)”, con un 56%, (23 planificaciones), que abarca
preguntas de inicio de clase repetitivas y no llevan a que el estudiante reflexione y

realice criticas constructivas.

También, existe un 24%, ubicado en la categoria “No logrado (NL)”, (10
planificaciones), debido a que muchas veces no se logra comprender con claridad
como se concluyen sus clases, no dando en su mayoria, espacios para aclarar

dudas de acuerdo a los contenidos vistos en clases.

De esta manera la categoria “No aplica” corresponde a un 0%.
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7.- Se presentan situaciones hipotéticas que permiten al estudiante

reflexionar sobre distintos contenidos histoéricos.

L PL NL NA
7 6 20 8

Aspecto N° 7

BL NPL BINL HNA

Fuente: Elaboracion propia.
Analisis:

Del grafico se observa que un 17%, (7 de 41 planificaciones), se ubican en la
categoria “Logrado (L)”, puesto que se presentan situaciones hipotéticas que

permiten al estudiante la reflexién.

También existe un 15%, (6 clases), correspondiente a la categoria “Por lograr

(PL)”, presentando documentales histéricos para generar reflexiones.

Un 49% (20 planificaciones), corresponden a la categoria “No Logrado (NL)”, que

abarca la mayoria de las clases.

Por dltimo, un 19%, respectivo a 8 de 41 planificaciones, correspondientes al

aspecto de “No aplica (NA)”.
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8.- Se desarrolla la imaginacion, la reflexiéon y la creatividad historica, por

medio de las estrategias y actividades presentadas.

L PL NL NA
9 1 24 7

Aspecto N°8

EL EPL ENL ENA

2%

59%

Fuente: Elaboracion propia.

Analisis:

De acuerdo al gréfico, un 22%, correspondiente a 9 de 41 planificaciones, abarcan
la categoria de “Logrado (L)”, revelando que las actividades implementadas se

relacionan con la imaginacion, por medio de ilustraciones histéricas.

También, un 2%, equivalente a 1 de las planificaciones, refleja la categoria “Por
lograr (PL)”, donde el docente realiza actividades que generen el desarrollo de

dichas competencias y habilidades.

Ademas, existe una categoria “No aplica (NA)”, con un 17%, es decir un 7 de las

41 planificaciones, debido a que el docente sblo se remite a exponer contenido.

Respecto a la categoria de “No Logrado (NL)”, el porcentaje mayor es de un 59%,
correspondiente a 24 de 41 planificaciones, donde no se presenta en las practicas

habituales para el aprendizaje.
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9.- Las actividades de aprendizaje son variadas y se encuentran orientadas

hacia el desarrollo del Pensamiento Historico.

L PL NL NA
15 17 7 2

Aspecto N° 9

BL WPL ®mNL HNA

5%

Fuente: Elaboracion propia.
Andlisis:

El gréfico arroja que existe un 37% equivalente a 15 planificaciones de un total de
41, que se encuentran en la categoria “Logrado (L)”, puesto que se hace uso de
actividades variadas y apropiadas al Pensamiento Historico, como por ejemplo:

debates, investigaciones, creacion de lineas de tiempo etc.

La categoria “Por lograr (PL)”, equivale a un 41%; es decir, a 17 de 41
planificaciones, donde se desarrolla el Pensamiento Historico por medio de la
observacion y de actividades de exploracion e imaginacion, sin embargo repite
actividades sin hacer cambios de acuerdo a la evolucion de los contenidos.
También, existe un 17%, respectivo a 7 de 41 planificaciones, que abarca la
categoria “No logrado (NL)”".

Y un 5% correspondiente a la categoria de “No aplica (NA)”, que abarca sélo 2

planificaciones, donde no se observa el desarrollo de Pensamiento Historico.
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10.- Se utilizan diversos recursos didacticos, que permiten los aprendizajes y

el desarrollo del Pensamiento Histoérico.

L PL NL NA
15 14 10 2

Aspecto N° 10

HL EPL mNL ENA

5%

Fuente: Elaboracion propia.
Analisis:

Segun el gréfico, existe un 37%, equivalente a 15 de 41 planificaciones que
abarca la categoria “Logrado (L)’, donde se senala que se utilizan recursos

didacticos, como el texto escolar, videos e imagenes.

Seguido de este, existe un 34%, correspondiente a la categoria “Por lograr (PL),

gue considera 14 de 41 planificaciones.

También existe un 24%, alusivo la categoria de “No logrado (NL), equivalente a 10
de 41 planificaciones, donde no se observan con claridad el tipo de recurso que se

pretende utilizar para lograr llevar a cabo las actividades pedagdgicas.

Ademas, hay un 5%, correspondiente a la categoria “No aplica (NA)”, que abarca
2 de 41 planificaciones; las cuales se basan en la escritura y lectura de sucesos

histéricos, carentes de lo didactico, debido a que su uso repetitivo de recursos.
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11.- Se presentan situaciones de aprendizaje desafiantes y apropiadas para

desarrollar el Pensamiento Historico en los estudiantes.

L PL NL NA
1 7 29 4

Aspecto N° 11

HL HPL WNL ENA

2%

N/

Fuente: Elaboracion propia.

Analisis:

El grafico muestra que sélo un 2% (1 planificacion), corresponde a la categoria
“Logrado (L)”, donde se observa que existen algunas situaciones desafiantes y

apropiadas para propiciar la capacidad de Pensamiento Historico.

También existe un 17%, correspondiente a la categoria “Por lograr (PL)”, que
abarca 7 de 41 planificaciones, donde se presentan actividades no desafiantes.
Ademas, un 10%, equivalente a un 4 de 41 planificaciones, las cuales

corresponden a la categoria “No aplica (NA)”".

El mayor porcentaje corresponde a la categoria “No logrado (NL)”, que abarca un
71%, respecto de 29 de 41 planificaciones. Por lo tanto, se puede dar cuenta que
el docente no logra desarrollar actividades desafiantes, sino que mas bien
repetitivas.
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12.- Se promueve el trabajo con fuentes y pruebas histéricas, ya sean

primarias o segundarias.

L PL NL NA
16 5 14 6

Aspecto N° 12

H [ EPL ®mNL ®NA

34%

Fuente: Elaboracion propia.

Analisis:

A partir del gréfico, existe un 39% correspondiente a la categoria “Logrado (L)” que
abarca 16 de 41 planificaciones, donde se da a conocer que se utiliza el trabajo
con fuentes histéricas primarias y secundarias, asi como también el uso de

documentales o imagenes que permitan dar a conocer un contenido historico.

También, existe un 12%, equivalente a 5 de 41 planificaciones, que abarca la
categoria “Por lograr (PL)”; y, un 34% correspondiente a la categoria “No logrado
(NL), que abarca 14 planificaciones, lo que demuestra que el docente desconoce
variadas estrategias para llevar a cabo las fuentes historicas; o, por el contrario no

sabe como aplicarlas.

Completando el 100%, la categoria “No aplica (NA), solo alcanza un 15%,

equivalente a 6 de 41 planificaciones.
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13.- Se utilizan fuentes histéricas que permiten la reflexion y analisis de

variados aspectos historicos.

L PL NL NA
17 7 12 5

Aspecto N° 13

BEL EPL mNL HNA

Fuente: Elaboracion propia.

Analisis:

Del presente gréfico, se observa que existe un 42%, equivalente a 17 de 41
planificaciones, relativo a la categoria “Logrado (L), que da a conocer la utilizacion
de fuentes para la reflexion y el andlisis de variados aspectos histéricos. También
existe un 29%; es decir, a 7 de 41 planificaciones, que abarca la categoria “Por
lograr (PL)”, que considera actividades de analisis que se realizan por medio de la
lectura de fuentes que se incluyen en el texto escolar. También, existe un 17%,
proporcionado por 12 planificaciones, corresponde a la categoria de “No logrado
(NL)”; esto significa que no existe el uso de fuentes que promueven la reflexion y

el analisis, puesto que se centra en lo conductista y tradicional.

Existe un porcentaje restante, correspondiente a un 12%, que abarca 5

planificaciones, que concierna a las categorias “No aplica (NA)".
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14.- Las habilidades presentes y desarrolladas en las estrategias fomentan el

Pensamiento Historico.

21 10 7 3

Aspecto N° 14

EL mPL mNL mNA

Fuente: Elaboracion propia.
Analisis:

De acuerdo al gréfico, éste refleja un alto porcentaje de “Logrado (L)” con un total
de 51%; o sea, 21 de 41 planificaciones. Esto quiere decir, que en la mayoria de
las clases planificadas se observa que el docente pretende implementar
estrategias para el Pensamiento Histérico y fomentar diversas habilidades como:

inferir, analizar, reflexionar y comparar.

También, existe un 25%, equivalente a 10 de las 41 planificaciones, que abarcan

la categoria “Por lograr (PL)".

Seguido de esto, existe un 17% correspondiente a la categoria “No logrado (NL)”,
gue abarca 7 planificaciones, demuestran que los docentes desarrollan estrategias
gue fomenten el Pensamiento Histérico. Por otro lado un 7 % (3 planificaciones)
estan dentro de la categoria “No aplica (NA)”".
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15.- Se desarrollan habilidades que permitan al estudiante explicar el

presente a traves de la comprensién del pasado.

L PL NL NA
22 7 10 2

Aspecto N° 15

HL EPL mNL ENA

5%

Fuente: Elaboracion propia.
Analisis:

En el presente gréfico se observa que un 54%, equivalente a 22 de las 41
planificaciones, corresponden a la categoria “Logrado (L)”, en donde se permite
gue los estudiantes desarrollen habilidades que les ayuden a explicar el presente
a través de la comprensién del pasado. Esto lo hace por medio del dialogo y las

explicaciones realizadas constantes acerca de los diversos hechos histéricos.

Un 24%, lo ocupa la categoria “No logrado (NL)”’, que corresponde a 10
planificaciones, en las que no se implementa otras actividades, ni tampoco

desarrolla nuevas estrategias y recursos para poder fomentar dichas habilidades.

Ademas, existe un 17%, equivalente a 7 planificaciones, que abarca la categoria
“Por lograr (PL)”; y, un 5% correspondiente a 2 planificaciones, que tienen relacién

con la categoria “No aplica (NA)”.
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16.- Se aplican las habilidades adquiridas por los estudiantes, a través de
variadas actividades que desarrollen el Pensamiento Historico.
L PL NL NA

9 19 9 4

Aspecto N° 16

EL EPL mNL mNA

Fuente: Elaboracion propia.
Andlisis:

En el presente grafico, se visualiza un 46%, equivalente a 19 de las 41
planificaciones, que abarcan la categoria “Por lograr (PL)”, donde el docente
aplica ciertas habilidades, puesto que, se deduce que existe implementacion de

habilidades, pero no actividades variadas, sino mas bien repetitivas.

También, existe un 22% respecto a 9 de las 41 planificaciones, dentro de la
categoria “Logrado (L) y “No logrado (NL); donde ambos porcentajes encierran
habilidades dirigidas mayormente hacia la explicacién, mas que en la aplicacion de

éstas hacia los estudiantes.

El porcentaje menor corresponde a un 10%, que abarca 4 planificaciones,
correspondientes a la categoria de “No aplica (NA)”; esto debido a que se carece
de la aplicacion de habilidades por medio de actividades para Pensamiento

Historico.
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17.- Se fomenta el pensamiento critico-creativo a partir del analisis histérico,
por medio de las estrategias y actividades desarrolladas.
L PL NL NA

11 18 5 7

Aspecto N° 17

EL EPL @NL ENA

Fuente: Elaboracion propia.
Analisis:

De acuerdo al grafico, se destaca un alto porcentaje de la categoria “Por Lograr
(PL), con un 44%, o sea, 18 de las 41 planificaciones. Estos resultados se deben a
gue existe la implementacion complementaria entre la argumentacion en base al
analisis de documentos estudiados que se especifican en algunas de las clases y

de estrategias apropiadas para el optimo desarrollo del Pensamiento Historico.

Seguido, la categoria de “Logrado (L)” posee un 27% correspondiente a 11
planificaciones, donde existe el fomento al pensamiento critico-creativo por medio
de estrategias y actividades. También se observa un 12% correspondiente a la
categoria “No logrado (NL)” que abarca 5 planificaciones, dando cuenta que no
existen estrategias para el pensamiento critico-creativo a partir del andlisis
historico. Asimismo, existe un 17% equivalente a la categoria “No aplica (NA)”, 7
de 41 planificaciones donde no se da cuenta de ninguna actividad que promueva

la capacidad historica.
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18.- Se desarrolla por medio de las actividades, un tipo de aprendizaje de la

Historia basado en la comprension, explicacion y construcciéon de la

narracion de hechos historicos.

L PL NL NA
29 5 5 2

Aspecto N° 18

BL WPL mNL WNA

5%

Fuente: Elaboracion propia.
Analisis:

Respecto al gréfico, existe un 71%, equivalente a 29 de las 41 planificaciones
correspondientes a la categoria de “Logrado (L)”; es decir, mas de la mitad de las
planificaciones se destaca la construccion de narraciones histéricas, conduciendo

a un tipo de aprendizaje basado en la comprension y explicacion.

También existe un 12%, equivalente a 5 planificaciones, que corresponden a la
categoria “Por lograr (PL)” y “No logrado (NL)”, donde por un lado, se observan
rasgos del aspecto; y por otra parte, éste no se observa, debido a que no
implementa las herramientas necesarias para las actividades innovadoras,

descuidando los aportes de nuevas estrategias a la ensefianza de la disciplina.

Y finalmente, un 5% relativo a la categoria de “No aplica (NA)”; es decir, 2 de 41

planificaciones.
159



19.- Se utilizan diversos tipos de evaluacion, que abarcan la diversidad de

habilidades que desarrolla el Pensamiento Historico.

L PL NL NA
13 11 13 4

Aspecto N° 19

BL WPL WNL EHNA

Fuente: Elaboracion propia.
Analisis:

De acuerdo al grafico, existe un 31% y 32%, equivalente a 13 de las 41
planificaciones donde se destaca la categoria de “Logrado (L) y “No logrado (NL)”,
donde se demuestra por una parte la capacidad de integracién de los docentes en
las evaluaciones; y, por otra, la falta de profundizacion del docente en la forma de

evaluar los conocimientos, con el fin de que estos puedan ser comprendidos.

También, existe un 27% que corresponde a 11 planificaciones, que abarca la
categoria “Por lograr (PL)”, desarrollando actividades para el pensamiento por
medio de andlisis de graficos e imagenes; y la temporalidad a través de lineas de

tiempo y cuadros comparativos.

Seguido a este, se tiene un 10%, relativo a 4 planificaciones, que abarcan la
categoria de “No aplica (NA)”.
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20.- Se aplican diversas estrategias didacticas de evaluacion, que permitan

desarrollar el Pensamiento Historico.

L PL NL NA
9 19 7 6

Aspecto N° 20

HL EPL ®NL ENA

Fuente: Elaboracion propia.
Analisis:

Segun el grafico, la categoria “Por lograr (PL)”, con un 46% del total planificado,
gue abarca 19 planificaciones, donde se observan (aunque no en totalidad)

estrategias evaluativas que permiten desarrollar el Pensamiento Historico.

Seguido a esto; respecto a la categoria “Logrado (L)”, existen 9 planificaciones
correspondientes a un 22%, donde se desarrollan estrategias evaluativas, las

cuales especialmente son repetitivas, sin intencion de ser renovadas.

También, existe un 17% equivalente a 7 planificaciones que abarcan la categoria
de “No logrado (NL)’, donde no se observan estrategias que faciliten las
competencias histéricas para asi desarrollar la capacidad del pensamiento
historico. Y, un 15%; es decir 6 planificaciones que abarcan la categoria de “No

aplica (NA)”, ignorando la implementacion de estrategias evaluativas.
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21.- Se utilizan diversos recursos didacticos evaluativos que permitan
apreciar la adquisicion del Pensamiento Histoérico.
L PL NL NA

9 15 11 6

Aspecto N° 21

H| EPL ®NL ®HNA

Fuente: Elaboracion propia.

Analisis:

Segun el gréfico, la categoria “Por lograr (PL) abarca un 36%, correspondiente a
15 de 41 planificaciones, las cuales hacen alusiébn a la implementacion de

recursos didacticos como ilustraciones, que estan en apoyo de los contenidos.

Asimismo, existe un 27%, relativo a la categoria “No logrado (NL)”, de 11
planificaciones el cual manifiesta la falta de implementacion de recursos didacticos
apropiados con la disciplina que permita el desarrollo del Pensamiento Historico.
También hay un 15%, correspondiente a la categoria “No aplica (NA), que abarca

6 de 41 planificaciones observadas.

Sin embargo, existe un 22%, equivalente a 9 de las 41 planificaciones, donde se
sefiala la utilizacibn de recursos didacticos evaluativos correspondiente a la

categoria “Logrado (L)".
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4.3.1. ANALISIS GENERAL

De acuerdo al andlisis de los graficos, se presenta desde una panoramica general
las practicas que el docente llevdo a cabo en la unidad observada, se puede
destacar que las categorias clasificadas corresponden a Logrado (L), Por lograr
(PL), No logrado (NL), y No aplica (NA), dentro de un total de 21 aspectos
correspondientes a un 100%, se obtiene que 9 de estas son equivalente a un 42%,
gue responden a lo requerido en cada aspecto, esto es que cumple con relacionar
los objetivos de aprendizaje con los contenidos a desarrollar. Asimismo las
estrategias didacticas utilizadas son congruentes y se orientan hacia la
comprension de la historia como una sucesion de acontecimientos y no como
hechos aislados para desarrollar lazos de pertenencia y conciencia historica en los

estudiantes.

También, habilidades que permitan que el estudiante explique el presente a través
de la comprensién del pasado, en actividades para el aprendizaje del area de
Historia, Geografia y Ciencias Sociales basada en la comprension y explicacion
oral de la narracidon de acontecimientos historicos que promuevan el trabajo con
fuentes y pruebas histéricas, ya sean primarias o secundarias y el uso de recursos
didacticos que permiten el proceso de ensefianza-aprendizaje para el desarrollo

del Pensamiento Historico.

Ejemplo de ello son las estrategias y recursos como lineas de tiempo, andlisis de
fuentes histdricas, imagenes y documentales, que suscitan la habilidad de

temporalidad, creatividad, de reflexion y critica.

Se destacan el uso de recursos como: texto escolar para lectura de fuentes

histérica, videos por medio del proyector data, y laminas para las ilustraciones.

Por otro lado, existe un 38% igual a 8 que corresponde a la categoria Por lograr
(PL), en donde posibilita la obtencion de varias actividades de aprendizaje, las
cuales desarrollen habilidades a partir de estrategias como: analisis de fuentes
histéricas, que accedan promover la reflexion; en la aplicacion para el desarrollo

del Pensamiento Historico.
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Sin embargo, la retroalimentacion se da, por medio de la repeticion de las
preguntas realizadas al inicio de cada clase sin generar ningun tipo de reflexion o

critica en ellas.

En el &mbito evaluativo demuestra estrategias didacticas que abarcan habilidades,
a través de recursos que aprecian la adquisicion en el desarrollo del Pensamiento
Histérico, a partir de analisis de graficos e imagenes, escritura de linea de tiempo,

cuadro comparativo, sin embargo no se especifica su proceso.

Por otra parte, un 10% correspondiente a 2 aspectos, las cuales corresponden a
No logrado (NL), alcanzando en su mayoria la imaginacién, la reflexion y la
creatividad historica, por medio de las estrategias y actividades desafiantes para
desarrollar el Pensamiento Histérico, puesto que se basa en la monotonia de las
actividad en el inicio desarrollo y cierre en estrategias de preguntas guiadas y

trabajo con el libro escolar.

Por ultimo, un 10% correspondiente a 2 aspectos, correspondiente a la categoria
No aplica “NA”, en las que no se presentan situaciones hipotéticas para la
reflexion y el pensamiento critico-creativo a partir del analisis histérico, por medio
de las estrategias y actividades desarrolladas, debido a que a través de la mayoria
de las clases se generan preguntas que enfatizan respuestas memoristicas a la
disciplina, y no contiene una profundizacidon en analisis histérico que fomente el

Pensamiento Critico durante el proceso.
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4.4 ANALISIS PRUEBA DIAGNOSTICO

1. Observa la imagen. De acuerdo a ésta, que relevancia tiene para la
sociedad la convencion de los derechos de los nifios. Explica.

PREGUNTAN°1

-
=ML
WL
= SR

Fuente: Elaboracién propia.
Analisis:
De acuerdo a los resultados arrojados a partir del presenta grafico, se constata
que la primera pregunta alude a la competencia de “Conciencia temporal-

histérica”, la cual permite al estudiante observar el conjunto de cambios que se
han producido en la sociedad.

En este caso se hace alusion a la convencion de los derechos de los nifios (que
antes no existia); donde solo un 24% de un total de 100% corresponde a la
categoria Logrado (L); es decir, menos de la mitad de los estudiantes lograron la

competencia propuesta.

También, se observa una equivalencia entre las categorias de “Medianamente
logrado” (ML) y “Por lograr” (PL) con un 34%. Y por ultimo, un 8% correspondiente

a la categoria “Sin respuesta” (SR).
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2. Si fueras Pedro de Valdivia ¢Qué decision tomarias frente a las
dificultades planteadas en la carta? ¢Te arriesgarias a conquistar chile?

SPor qué?

PREGUNTA N°2

mL
m ML
mPL

H SR

Fuente: Elaboracién propia.
Andlisis:
Frente a los resultados arrojados en el grafico, se puede observar que un 69% de
un total de 100%, los estudiantes lograron desarrollar la competencia de
“Interpretacion historica”; relativo a un analisis con bases en fuentes historicas.

Esto quiere decir, que mas de la mitad se encuentra dentro de la categoria
“Logrado” (L).

De igual manera, se puede extraer un rango equilibrado entre la categoria de
“‘Medianamente logrado” (ML) con un 11% y la categoria “Por lograr”, con un 12%.
Esto quiere decir, que los estudiantes no lograron de forma satisfactoria la
pregunta hipotética que se presenta en base a la comprension de una fuente
histérica. Finalmente, un 8% correspondiente a la categoria “Sin respuesta” (SR)
no se desarroll6 la pregunta nimero 2.
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3. Durante el proceso de Independencia se produjeron diversos conflictos

armados entre los participantes. ¢Cudl es tu opinidn respecto al uso de la

violencia?
PREGUNTAN® 3
mL
3% ML
PL
B SR

Fuente: Elaboracion propia.

Andlisis:

De acuerdo a los datos presentados en el gréfico anterior, es posible observar que
en lo que respecta a la pregunta numero tres, asociada a la competencia de
“Empatia historica”; en primer lugar, se debe realizar un juicio moral; y, en
segundo lugar se debe utilizar el pensamiento critico para fundamentar su postura.
Frente a esto, un 73% corresponde a la categoria “Logrado” (L), es decir, los
estudiantes logran desarrollar esta competencia para dar respuesta a la

interrogante.

También, de un total de 100%, un 14% corresponde a la categoria “Por lograr”
(PL) y un 10% respecto a “Sin respuesta” (SR), lo cual esclarece que los

estudiantes no logran concretar una opinion empatica frente a un hecho historico.

So6lo un 3% de los estudiantes abarcé la categoria “Medianamente logrado” (ML).
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4. La participacion de los criollos a comienzos de 1810 se destaca por
conformacién de un cabildo abierto y la consolidacion de la primera junta de
gobierno ¢Qué importancia tiene para los criollos de la época la conformar
de estas instituciones?

PREGUNTA N° 4

mL
m ML
mPL
H SR

Fuente: Elaboracién propia.

Analisis:

De un universo de dos establecimientos y gracias a los datos arrojados por el
siguiente grafico, se establece que la categoria Logrado (L) solo alcanza un 32%
en relacion al desarrollo la competencia de “Interpretacion histérica”, 10 que se

explica por la lectura e interpretacion de fuentes histéricas.

Dentro de este 100%, un 18% corresponde a la categoria “Medianamente logrado”
(ML), lo cual especifica que dicha capacidad no se desarrolla en su totalidad por

falta de conocimiento histérico.

Asimismo, un 39% correspondiente a la categoria “Por lograr” (PL) demuestra que
aun existen falencias en los estudiantes. Y ademas un 11% correspondiente a la

categoria “Sin respuesta” (SR), donde no hubo respuesta de los estudiantes.
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5. ¢Cual crees es el valor que tiene la Independencia para nuestro pais?

Reflexiona.

PREGUNTA N° 5

mL
m ML
mPL
H SR

Fuente: Elaboracion propia.
Andlisis:
De acuerdo a los datos arrojados por el grafico anterior, es posible observar que
s6lo un 31% correspondiente a la categoria “Logrado” (L) desarrollaron la
competencia de “Empatia histérica”, la cual se explica a través de la reflexion y

critica que deben realizar los sujetos sobre el valor de la Independencia para

nuestro pais.

El gréfico muestra la existencia de un porcentaje mayor, correspondiente al 46%,
que abarca la categoria “Por lograr” (PL), donde no se concretd en totalidad dicha

competencia.

También, se observa un 12%, que corresponde a la categoria “Medianamente
logrado” (ML), que demuestra que algunos estudiantes les falta bastante
potenciar esta competencia; y, un 11% que radica en aquellos sujetos que dejaron

la interrogante sin responder.
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6. Imagina que el proceso de Independencia no se hubiese producido en
nuestro pais y que nos mantuviéramos bajo el dominio espafiol. (Como

seria nuestro pais? Reflexiona.

PREGUNTA N°6

mL
ML
= PL
M SR

Fuente: Elaboracion propia.

Analisis:

De acuerdo a los datos, es posible observar que so6lo un 27% correspondiente a la
categoria “Logrado” (L), demuestra que los estudiantes desarrollan la
competencia de “Representaciéon histérica”, la que se da a conocer al momento
de invitar al sujeto a imaginar sobre una situacion; en este caso, sobre la
interrogante acerca de “como seria nuestro pais si aun estuviéramos bajo el
dominio espafol”’. Esto da cuenta que menos de la mitad de los estudiantes tiene
concientizada dicha competencia para ser aplicada. Un 16 % corresponde a la
categoria “Medianamente logrado” (ML) y un 44% a la categoria “Por lograr”,

siendo el porcentaje mayor, donde se observa que dicha competencia le falta

mucho por ser asimilada en totalidad.

Del mismo modo 13%, a la categoria “Sin respuesta” (SR), donde los estudiantes

dejaron en blanco la pregunta.
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7. Explica 'y ejemplifica segun una situacién cotidiana lo que representa para

ti estaimagen.

PREGUNTA N°7

0%
mL

m ML
mPL
B SR

Fuente: Elaboracion propia.
Andlisis:
De acuerdo a los datos presentados en el grafico, es posible observar que de un
total del 100% de los estudiantes, un 77% corresponde a la categoria “Logrado”
(L) el cual demuestra que mas de la mitad de los sujetos, logré desarrollar la

competencia de “Conciencia temporal-histérica”, la cual permite al estudiante

poder ubicarse en el tiempo y llevar lo que sabe a situaciones actuales.

Existe un 0%, correspondiente a la categoria “Medianamente logrado” (ML) de los
estudiantes y un 10% relativo a la categoria “Por lograr’” (PL), donde no se
desarroll6 esta competencia a la hora de responder; esto quiere decir, que falta

concretar la conexién histérica del presente con la historia pasada.

Asimismo, hay un 13% que abarca la categoria “Sin respuesta” (SR), que

considera a aquellos estudiantes que no respondieron.
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8. Segun tu opinidn ¢Qué beneficio genera para nuestro pais la participacion

de todos sus ciudadanos?

PREGUNTA N° 8

L
m ML
mPL
H SR

Fuente: Elaboracion propia.

Analisis:

Segun el andlisis del presente gréfico obtenido de un universo de dos
establecimientos, se logra concretar segun sus porcentajes que so6lo un 25%
correspondiente a la categoria “Logrado” (L) demuestra que los estudiantes
concretan en sus respuestas una competencia de “Empatia histérica”, puesto
gue segun la pregunta el estudiante debe utilizar el pensamiento critico y
establecer un juicio moral acerca de la interrogante. En complemento al porcentaje
anterior con un 44% correspondiente a la categoria “Por lograr” (PL) y un 14%
relativo a la categoria “Medianamente logrado” (ML), la cual dicha competencia de
empatia historia no esta desarrollada en su totalidad y eso se observa al momento
en que el sujeto no logra responder de acuerdo a su posicién frente a una
situacion hipotética establecida en el diagnéstico. Un 17% que abarca la categoria

“Sin respuesta” (SR), los estudiantes no respondieron a la pregunta planteada.
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9. De acuerdo a la observacion de ambos mapas ¢Qué importancia
econOmica tiene para chile en la actualidad la adquisicion territorial de la

zona norte?

PREGUNTA N°9

mL
m ML
mPL
M SR

Fuente: Elaboracion propia.
Analisis:
De acuerdo a los datos arrojados, se observa que solo un 14% correspondiente a
la categoria “Logrado” (L) demuestra que los estudiantes desarrollaron la
competencia de “Representacion historica”, puesto que aqui se debe pensar en

el cambio y proceso que ocurrid para posteriormente establecer el impacto que

tiene dicho acontecimiento dentro de nuestra vida diaria.

En complemento al porcentaje anterior, con un 17% correspondiente a la categoria
de “Medianamente logrado” (ML), se observa que los sujetos aun no son capaces
de comprender la importancia de hechos histéricos en la actualidad.

El porcentaje mayor lo abarca la categoria “Por lograr”, con un 43%, que
demuestra la falencia de desarrollar competencias en base a la representacion
histérica. Un 26%, el cual no deja de ser, corresponde a la categoria “Sin

respuesta” (SR) el cual indica que el estudiante no respondio la pregunta.
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10. ¢Por qué crees que es importante para un pais poseer una bandera?

Reflexiona.

PREGUNTA N° 10

L
m ML
mPL
B SR

Fuente: Elaboracion propia.
Anélisis:
El presente grafico muestra que en un 62% correspondiente a la categoria
‘Logrado” (L) es decir mas de la mitad de los estudiantes desarrollan la

competencia de “Empatia histérica”, puesto que el sujeto debe utilizar el

pensamiento critico y establecer un juicio moral acerca de la interrogante.

También existe un 19% correspondiente a la categoria “Por lograr” (PL) y un 8%
gue abarca la categoria “Medianamente logrado”; lo cual esclarece que en esta
fase los estudiantes presentan dificultades para lograr empatizar frente a una

situacion hipotética que los lleve a reflexionar.

Solo un 11% corresponde a la categoria “Sin respuesta (SR), que comprende a los

estudiantes que no respondieron dicha interrogante.
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4.4.1. ANALISIS GENERAL SOBRE COMPETENCIAS PARA GENERAR LA
CAPACIDAD DE PENSAMIENTO HISTORICO.

La suma de los porcentajes obtenidos a partir de las 10 preguntas que se otorga a
la categoria de Logrado (L) entre las 4 competencias historicas, corresponden a
872, equivalente a un total de 100% de un universo de dos establecimientos.

En primer lugar, entre las 4 preguntas que abarca la competencia de Empatia
Historica, existen 384, que equivalen a un 44%, correspondiente a la categoria de

Logrado.

En segundo lugar, entre las 2 preguntas que abarca la competencia de
Conciencia temporal-histérica, existen 202, correspondientes a un 23,2%, que

hacen alusion a la categoria de logrado.

En tercer lugar, entre las 2 preguntas que abarca la competencia de
Interpretacion Historica, existen 203, equivalente a un 23,3%, que corresponde a

la categoria de Logrado.

Por dltimo, respecto a las 2 preguntas que abarca la competencia de
Representacion Historica, existen 83, correspondientes a un 9,5%, que hacen
alusion a la categoria Logrado.

En conclusion; y, de acuerdo a los resultados obtenidos, se puede sefialar
respecto a la competencia de Empatia Historica presente en la prueba de
diagndstico; que, con un nimero de 4 preguntas, existe un porcentaje de logro que
corresponde a un 44%.

Asimismo, considerando las competencias de Conciencia temporal historica,
Interpretacion Historica y Representacion Historica presentes en la evaluacion
con 2 preguntas cada una de ellas, se puede desprender referente a los
resultados, un mayor logro en la competencia de Interpretacion Historica, la que
alcanza un valor correspondiente a 23,3%, sobre la Conciencia Histérica con un

23,2%; vy, la de Representacion Historica con un 9,5% del valor total.
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4.5 ANALISIS EVALUACION DE PROCESO: TRABAJOS

e CUADRO COMPARATIVO

TRABAJON°1

HL ®EML BPL BSR

Fuente: Elaboracion propia.

Andlisis:
De acuerdo a los resultados obtenidos a partir del grafico anterior, los porcentajes
consideran cuatro categorias, con una prevalencia de la categoria “Logrado” (L)
gue alcanza un 54% del porcentaje total; es decir, un poco mas de la mitad donde
los estudiantes lograron relacionar imagenes de situaciones pasadas con el
presente.

También, existe un 33% asignado a la categoria de “Medianamente logrado” (ML)
y un 13% correspondiente a “Sin respuesta” (SR), los cuales hacen ver que aun

faltan estudiantes que logren desarrollar en profundidad lo que se pide.

Respecto al trabajo realizado por los sujetos, éste se centr6 en relacionar
imagenes con aspectos sociales, econémicos y politicos propios del contenido

estudiado en clases.

Del mismo modo la categoria “Por logar” (PL), equivale a un 0%.
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e TESTIMONIOS

TRABAJO N°2

EL EML mPL HSR

2%

Fuente: Elaboracion propia.

Analisis:

De acuerdo a los resultados obtenidos del gréfico anterior, los porcentajes
consideran cuatro categorias, con una notoria prevalencia de la categoria
“Logrado” (L); correspondiente a un 58% del porcentaje total; es decir, mas de la

mitad de los estudiantes cumplio con el proposito del trabajo.

También, existe un 22%, el cual es asignado al “Por lograr” (PL), seguido de un
18% correspondiente al “Sin respuesta” (SR); y, por ultimo, en un menor valor, un

2% correspondiente a la categoria “Medianamente logrado”.

Pese a que las tres ultimas categorias anteriores no alcanzan la mitad, igual es un
porcentaje considerable si se entiende que toda esa cantidad de estudiantes no

respondié de manera adecuada o simplemente no lo hizo.

En relacion al trabajo realizado por los estudiantes, éste se centré en recolectar
testimonios respecto al Golpe de Estado de 1973 en sus familias, con el fin de

poder conocer las experiencias vividas por ellas durante este periodo.
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4.5.1 ANALISIS GENERAL

Respecto al andlisis correspondiente a la evaluacion de proceso, ésta se llevé a
cabo considerando dos trabajos a desarrollar por los estudiantes. El primero,

relativo a un cuadro comparativo y el segundo respecto a testimonios.

En lo que se refiere al cuadro comparativo realizado por los estudiantes; éste tenia
como finalidad relacionar imagenes con diferentes aspectos, ya fueran, sociales,

econdmicos Y politicos de acuerdo al contenido abordado durante la clase.

De acuerdo a los resultados obtenidos, se observa una prevalencia de la
categoria “Logrado”, (L); la cual alcanza el 54% de logro, seguido por un 33% que
corresponde a la categoria de “Medianamente logrado”; y, por ultimo, un 13%,
equivalente a la categoria "Sin respuesta”. Asimismo la categoria “Por lograr”

(PL); alcanza un 0% del porcentaje total.

En relacion al trabajo de los testimonios; estos tenian como proposito, recolectar
vivencias y experiencias relativas al Golpe de Estado acontecido en 1973,

permitiendo conocer como vivieron las familias durante ese periodo.

Por otra parte, los resultados obtenidos, al igual que el caso anterior, se observa
una prevalencia de la categoria “Logrado” (L); alcanzando un porcentaje de 58%.
Seguido de este, se encuentra un 22%, correspondiente a la categoria de “Por
lograr” (PL); también, un 18% que alude a la categoria “Sin respuesta”; y un

menor valor de solo 2%, que abarca la categoria “Medianamente logrado”.

En conclusion; y, de acuerdo a los resultados obtenidos, se puede sefialar que en
ambas ocasiones, mas de las mitad de los estudiantes, lograron alcanzar los fines
de dichos trabajos, con porcentajes que superaban el 50% del total. Lo que se
presenta como un gran logro en lo que supone la intervencion de la Unidad
Didéactica centrada en fomentar el desarrollo del Pensamiento Historico en los

estudiantes de ambas escuelas.
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4.3. ANALISIS EVALUACION DE SALIDA

1. De acuerdo a la fuente descrita, ¢Consideras tu que las condiciones
laborales de los obreros son apropiadas? ¢Crees que es importante que

exista un organismo que proteja a los trabajadores? Explica.

PREGUNTA N°1

0%

Fuente: Elaboracion propia.
Andlisis:
De acuerdo a los datos entregados por el gréfico anterior respecto al rendimiento
en la evaluaciéon de salida de ambos colegios; de un total de 42 estudiantes, se
puede observar que los niveles de logro se dividen en cuatro categorias, donde
prevalece un 49% correspondiente a la categoria “Medianamente logrado”; (ML);

sobre un 46% de la categoria “Logrado” (L) y, por dltimo, un 5%, equivalente a

“Sin respuesta” (SN).

Pese a que existe un porcentaje de logro, éste no alcanza la mitad de los
estudiantes, por lo que, en si, la pregunta no se encuentra aprendida en totalidad.
En lo que se refiere a la pregunta nimero uno; y, a las competencias de formacion
del Pensamiento Histérico, esta hace alusion principalmente a la “Interpretacién
Histoérica”, asociada al analisis de fuentes historicas respecto al tema del Salitre y
el trabajo de los obreros, a partir de lo cual, los estudiantes dieron a conocer su

explicacion.
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2. Tras la Guerra del Pacifico de 1833, el salitre se convirtié en el recurso
mas importante de la economia nacional chilena. ¢ CoOmo se relaciona la

produccion salitrera del siglo XIX con la produccion actual de cobre?

Explica.
PREGUNTA N°2

mL

E ML
PL

m SR

Fuente: Elaboracion propia.
Analisis:

De acuerdo a los datos entregados por el grafico, de un total de 42 estudiantes, se
puede observar que los niveles de logro se dividen en cuatro categorias, donde
existe una notoria prevalencia en uno de ellos, el cual se asocia a la categoria “Sin
respuesta”, (SN) que abarca un 57% del porcentaje total, lo cual supera el 19%,
correspondiente a la categoria “Medianamente logrado”(ML) y a la categoria “Por
lograr”, (PL) con un 15%. La categoria “Logrado” (L) s6lo posee un 9%, lo que da
a conocer gue la competencia en dicha pregunta no es satisfactoria, por lo tanto,

los estudiantes aun no tiene del todo asimilada dicha competencia.

En lo que se refiere a la pregunta nimero dos y a las competencias de formacion
de Pensamiento Historico, esta hace alusion principalmente a la “Conciencia
temporal — histérica”, asociada a cambios y continuidades en lo que respecta al
pasado y al presente; debido a que los estudiantes entregaron una explicacion
entre la produccién salitrera estudiada al inicio de la unidad didactica y la

produccion actual de Cobre que forma parte de la economia actual de Chile.
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3. Durante el boom del salitre, ;Qué quiere decir la expresion “miles de

campesinos son atraidos por el oro blanco”? Explica.

PREGUNTA N°3

mL

ML

B SR

Fuente: Elaboracion propia.
Analisis:
De acuerdo al gréfico anterior, de un total de 42 estudiantes, se puede observar
gue los niveles de logro se dividen en cuatro categorias, con una concentracion en
lo que se refiere a la categoria “Sin respuesta” (SN) el cual alcanza un 61% del

porcentaje total, y la categoria “Por lograr” (PL) con un 21%, por sobre la categoria

“Medianamente logrado” (ML) con un 11%.

También es importante destacar que la categoria de “Logrado” (L); solo alcanza un

7%; es decir, solo 3 sujetos lograron este nivel respecto a la competencia dada.

En lo que se refiere a la pregunta numero tres y a las competencias de formacion
de Pensamiento Historico, esta hace alusion principalmente a la “Representacion
de la Historia”, donde los estudiantes debian realizar una construccion de los
acontecimientos, asociando hechos histéricos, personajes y escenarios estudiados

durante la unidad a través de la frase sefalada.
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4. La participacion actual de las mujeres ha cambiado a lo largo del tiempo
dentro de los ambitos politicos, sociales y econdmicos. Un ejemplo de
esto es la presidenta Michelle Bachelet. ¢Qué diferencia existe entre la
mujer actual y la del siglo XIX? ¢(Qué pasaria si la mujer se hubiese

mantenido con el mismo contexto del siglo XIX? Explica.

PREGUNTA N°4

mL

m ML

| SR

Fuente: Elaboracion propia.
Analisis:
De acuerdo a los datos entregados por el grafico anterior, de un total de 47
estudiantes, se puede observar que los niveles de logro se dividen en cuatro
categorias, con notoria prevalencia en dos de ellos. Estas categorias son
“‘Medianamente logrado” (ML); con un 43%, junto con la categoria “Logrado” (L);

con un 42% del porcentaje total, la cual se encuentra sobre el 9% las categorias

“Sin respuesta” (SN) con un 9%y “Por lograr” (PL) con un 6% del porcentaje total.

En lo que se refiere a las competencias que esta pregunta incluye, hace alusion
principalmente a la “Conciencia temporal — histérica”, lo cual se explica a través
de la relacién que los sujetos debian establecer respecto a los cambios asociados
al rol de la mujer, destacando en la actualidad a Michelle Bachelet y su rol dentro
de la politica de nuestro pais.
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5. De acuerdo a la época del régimen militar y la definiciéon anterior, ¢crees
gque los derechos humanos fueron respetados? Argumenta y da un

ejemplo.

PREGUNTA N°5

mL

ML

m SR

Fuente: Elaboracion propia.

Analisis:

De acuerdo al grafico anterior, de un total de 42 estudiantes, se puede observar
gue los niveles de logro se dividen en cuatro categorias, con una notoria
prevalencia en dos de ellas; correspondiente a la categoria “Logrado” ( L);con un
53%, seguida por la categoria “Medianamente logrado” (ML); con un 32%, lo cual
se encuentra sobre los valores de las categorias “Por lograr” (PL); con un 8% vy
“Sin respuesta”(SN); con un 7% del porcentaje total.

En lo que se refiere a la pregunta nimero cinco y a lacompetencia que incluye,
esta hace alusion principalmente a la “Empatia Histérica”, puesto que, si bien
existe una fuente que debia ser leida e interpretada por los estudiantes, se
destaca el juicio moral de cada uno de ellos ante la interrogante presente.
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6. De acuerdo a lo estudiado el Estado cumple ciertos roles, siendo uno de
ellos el empresario. ¢(Qué diferencias o similitudes podemos observar
entre el siglo XIXy la actualidad?

PREGUNTA N°6

mL

ML

B SR

Fuente: Elaboracion propia.

Andlisis:

A partir de los datos entregados por el grafico, de un total de 42 estudiantes, se
puede observar que los niveles de logro que se dividen en cada una de las cuatro
categorias presentes, existe una notoria prevalencia en uno de ellos, el cual
corresponde a la categoria “Sin respuesta” (SN); con un 44% del porcentaje total;
es decir, mas de la cuarta parte de los sujetos no dieron respuesta a esta

interrogante, no cumpliendo con la competencia presente.

Lo anterior supera el 27% de la categoria “Medianamente logrado” (ML); seguido
de un 21% de la categoria “Logrado” (L) y, por altimo, con tan sélo un 8%, de la

categoria “Por lograr” (PL).

En lo que se refiere a esta pregunta y a la competencia que engloba, esta hace
alusion principalmente a la “Conciencia temporal — histérica”, puesto que, a
través de la interrogante, los sujetos debian identificar tanto las diferencias como

las similitudes entre el rol del Estado en el siglo XIX y la actualidad.
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7. Si reflexionamos sobre el retorno a la democracia, ¢Qué hubiese pasado

en Chile si este hecho no se hubiese concretado? Explica.

PREGUNTA N°7

mL

m ML

m SR

Fuente: Elaboracion propia.

Andlisis:

De acuerdo al gréfico, de un total de 42 estudiantes, se puede observar que los
niveles de logro se dividen en cuatro categorias presentes, con una notoria
prevalencia en una de ellas, la que corresponde a la categoria “Logrado” (L) con
un 51% del porcentaje total; es decir, un poco mas de la mitad de los sujetos
alcanz6 este nivel. Seguido a esta categoria se encuentra “Medianamente
logrado” (ML) con un 24%, y un 17% correspondiente a la categoria “Sin
respuesta”, (SN) lo cual se encuentra sobre el 8% relativo a la categoria “Por
lograr” (PL).

En lo que se refiere a la pregunta numero siete y a la competencia
correspondiente, esta hace alusion principalmente a la “Empatia historica”, lo
cual se explica a través del uso de la imaginacion por parte de los estudiantes
para dar respuesta a esta interrogante; debido a que debian imaginar qué hubiese

pasado si la democracia no hubiese retornado a nuestro pais.
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8. El Golpe de Estado de 1973 y la Dictadura que luego se instalé para regir
el pais durante 17 afios es uno de los acontecimientos mas importantes
de la historia de Chile del siglo XX. ¢Qué impacto presenta este hecho en

las familias chilenas?

PREGUNTA N°8

mL

= ML

M SR

Fuente: Elaboracion propia.

Andlisis:

De acuerdo a los datos entregados por el grafico anterior, se puede observar que
los niveles de logro se dividen en cuatro categorias presentes de un total de 42
estudiantes, con una prevalencia de la categoria “Logrado”,(L) que alcanza un
45% del porcentaje total. Pese a ello, abarca menos de la mitad de los

estudiantes, por lo que la pregunta no fue respondida de manera satisfactoria.

También existe un 43% relativo a la categoria “Medianamente logrado” (ML) y un

12% que corresponde a la categoria de “Sin respuesta” (SN).

En lo que se refiere a la pregunta niumero ocho y la competencia, esta hace
alusion principalmente a la ”Empatia histérica”, puesto que los estudiantes
deben imaginar y hacerse una idea de lo que ellos piensan acerca del impacto que
tuvo el Golpe de Estado de 1973 en las familias Chilenas.
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9. El Golpe de Estado de 1973 marco un “antes” y un “después” en la
historia de Chile. ¢{Qué beneficios o problemas sociales se generaron
para el pais dicha situacion? Argumenta.

PREGUNTA N°9

L

ML
PL

H SR

3%

Fuente: Elaboracién propia.

Andlisis:

De acuerdo al presente grafico, se puede observar que los niveles de logro se
dividen en cuatro categorias presentes, de un total de 42 estudiantes, con una
prevalencia de la categoria “Sin respuesta” (SN) que alcanza un 57% del
porcentaje total; es decir, mas de la mitad de los sujetos no dio respuesta a la

interrogante, por lo que la categoria que abarca no se encuentra aprendida.

Seguido de dicho porcentaje, se tiene un 37% que corresponde a la categoria
“Logrado” (L) y un 3% equivalente a las categorias “Medianamente logrado” (ML) y
“Por lograr” (PL).

En lo que se refiere a la pregunta nimero nueve y a la competencia que se
incluye, esta hace alusién principalmente a la “Conciencia temporal — histérica”,
lo que se explica por la orientacion de la interrogante hacia los conceptos de antes

y después respecto al Golpe de Estado de 1973.
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10.El crecimiento de la poblacién urbana produjo diversos cambios sociales
y economicos. ¢Qué semejanzas puedes observar entre los conventillos

del siglo XIXy las poblaciones vulnerables de la actualidad?

PREGUNTA N°10

mL

= ML

B SR

Fuente: Elaboracion propia.

Analisis:

De acuerdo al grafico anterior, de un total de 42 estudiantes, se puede observar
gue los niveles de logro se dividen en cuatro categorias presentes, donde
prevalece un 57%, correspondiente a la categoria “Logrado” (L) es decir, mas de
la mitad de los estudiantes alcanz6 la competencia presente; lo cual se encuentra
sobre el 25% para la categoria de “Medianamente logrado” (ML) y sobre un 12%

relativo a la categoria “Por lograr” (PL).

En lo que respecta a la categoria “Sin respuesta” (SN) éste cuenta con un
porcentaje de 6%, lo que se explica que solo 2 sujetos no dieron respuesta a esta

interrogante.

En la pregunta diez, a partir de la competencia de formacién, esta hace alusion
principalmente a la “Conciencia temporal — histérica”, lo cual se explica a
través de la relacion que debian establecer entre los conventillos del siglo XIX y

las poblaciones vulnerables de la actualidad en nuestro pais.
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11.Durante el siglo XIX la Educacién se transform6 en un tema de interés
para el Estado, quien dicta la Ley de Instruccién Primaria Obligatoria de
1860 permitiendo asi un mayor acceso igualitario a la Educacion. ¢Qué

importancia tienen las cifras de acuerdo ala evolucion de la Educacion?

PREGUNTA N°11

mL

m ML
PL

H SR

Fuente: Elaboracion propia.

Analisis:

De acuerdo a los datos del presente grafico, de un total de 42 estudiantes, se
puede observar que los niveles de logro se concentran en cuatro categorias,
donde existe primordialmente un mayor porcentaje en la categoria “Logrado” (L)
con un 54%; existe un 38% asociado a la categoria “Medianamente logrado” (ML)
y, por debajo de los porcentajes anteriores, un 8% correspondiente a la categoria
de “Sin respuesta” (SR).

Respecto a la pregunta nimero once y a la competencia que abarca, hace alusion
principalmente a la “Empatia histérica”, puesto, que si bien, se centra en la
lectura e interpretacion de un grafico, la pregunta principal se orienta hacia la
realizacion de un juicio moral por parte de los estudiantes, donde debe ademas
utilizar su pensamiento critico para dar una respuesta satisfactoria a partir de la

evolucion de la Educacion.
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12.¢Consideras importante los cambios ocurridos en relacién al acceso a la

Educacion? ¢Por qué?

PREGUNTA N°12

mL
m ML
PL

B SR

Fuente: Elaboracion propia.

Analisis:

De acuerdo al presente grafico, de un total de 42 estudiantes, se puede observar
gue los niveles de logro se concentran en cuatro categorias con un notable
porcentaje asociado a la categoria “Logrado” (L) con un 54%, lo que representa

mas de la mitad de los estudiantes.

También, bajo el porcentaje anterior, se encuentra la categoria “Medianamente
logrado” (ML) con un 27%, seguido de la categoria “Por lograr” (PL) con un 10% y

“Sin respuesta” (SN) con tan s6lo un 9% del porcentaje total.

En lo que se refiere a la pregunta nimero doce y la competencia de formacion de
Pensamiento Histérico, hace mencién a la Empatia histérica”, se centra en la
lectura e interpretacion de un grafico, donde la pregunta principal se orienta hacia
la realizacion de un juicio moral por parte de los estudiantes, en la cual, el
estudiante debe utilizar su pensamiento critico para dar respuesta a los cambios

ocurridos en relaciéon al acceso a la Educacion.
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4.6.1 ANALISIS GENERAL SOBRE COMPETENCIAS PARA GENERAR LA
CAPACIDAD DE PENSAMIENTO HISTORICO.

La suma de los porcentajes obtenidos a partir de las 12 preguntas que se le otorga
a la categoria de “Logrado” (L) entre las 4 competencias que en conjunto generan
la capacidad de Pensamiento Histérico, corresponde a 950, equivalente a un total
de 100%.

En primer lugar, entre las 5 preguntas que abarca la competencia de Empatia
Historica, existen 512, equivalente a un 54%, que corresponde a la categoria
“Logrado” (L).

En segundo lugar, entre las 5 preguntas que abarca la competencia de
Conciencia temporal-histérica, existen 333, correspondientes a un 35%, que

alude a la categoria logrado.

En tercer lugar, la pregunta que abarca la competencia de Interpretacion
Historica, existen 92, que corresponden a un 10%, equivalente a la categoria
logrado.

Por ultimo, respecto a la pregunta que abarca la competencia de Representacion
Historica, existen 13, correspondiente a un 1%, que abarca a la categoria

logrado.

En conclusion; y, de acuerdo a los resultados obtenidos, se puede sefalar
respecto a las dos primeras competencias: Empatia Histérica y Conciencia
temporal historica con un namero de 5 preguntas cada una, que existe un mayor
porcentaje de logro para la primera de ellas; es decir, para la competencia de
Empatia Histérica; puesto que, alcanz6 un valor de 54%, lo cual supera el 35%

obtenido en la segunda de las competencias.

Asimismo, considerando las competencias de Interpretacién Histérica y
Representacion Histdrica presentes en la evaluacion con 1 pregunta cada una

de ellas, se puede desprender referente a los resultados, un mayor logro (pese a
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ser un porcentaje menor) a la competencia de Representacion Historica, la que

alcanza un valor de 9% sobre el 1% de la otra competencia mencionada.
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CAPITULO V
CONCLUSIONES, LIMITACIONES Y PROYECCIONES.
5.1. Conclusiones
5.1.1. Conclusion objetivo N°1

De acuerdo a la investigacion y en relacion con los resultados que se obtienen, a
partir del objetivo nimero 1, que corresponde a "identificar las estrategias
didacticas utilizadas por los docentes de Historia, Geografia y Ciencias Sociales y
los recursos didacticos empleados para el desarrollo del Pensamiento Historico";
y, su correlacion con la pregunta investigativa respecto a “que estrategias
didacticas se visualizan en el aula para desarrollar y potenciar el Pensamiento
Histérico”; se puede sefialar entre las observacion de clases y planificaciones
dentro de las diversas estrategias didacticas implementadas por los docentes, un
12% correspondiente a 1 de un total de 8 aspectos observables, equivalentes al
100%, donde se logra efectuar estrategias en concreto en el aula.

Sin embargo, existe un 79% que abarca 11 de 14 aspectos a observar,
equivalentes a un 100%, lo cual demuestra que los docentes las incorporan en la
planificacién, donde se destacan: objetivo o propdésitos de aprendizaje, linea de
tiempo, fuentes audiovisuales y escrita, documentos visual grafico (ppt.), método
de preguntas, lectura guiada, explicacion expositiva, guias de aprendizaje, cuadro

comparativo, ilustraciones, y debates.

Por lo tanto, en un universo general, existe un 55% de un 100%, que alcanzan
estrategias didacticas en estudiantes de 6to afio basico, donde predominan en
primer lugar los objetivos que establecen condiciones que generan expectativas
apropiadas; en segundo lugar, preguntas iniciales que se indican en organizadores
previos; en tercer lugar, las guias de aprendizaje, documentos visuales escritos
(ppt), cuadro comparativo y linea de tiempo de orden cronoldgico, se presentan
como organizadores gréficos; en cuarto lugar, las formaciones retéricas de un

discurso, como explicacion expositiva, debates y lectura guiada que corresponden
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a los organizadores textuales; y, por ultimo, las ilustraciones que se presentan

como representaciones visuales.

Bajo esta perspectiva, se puede concluir que los docentes emplean estrategias
gue permiten la comprension de contenido historico; sin embargo, reinciden en
estrategias didacticas monétonas y reiteradas que confunden a los estudiantes al
momento de incluir innovadoras practicas durante el proceso, puesto que estan
acostumbrados a esquemas que los encuadran en métodos de ensefanza
tradicionales, lo que produce un desorden al instante de aprender diversos
sucesos histéricos y mostrar interés por hechos pasados como tema de discusion
ligados a la sociedad, por ser sujetos pasivos de la realidad actual.

Entre los recursos didacticos existe un 50% equivalente a 1 de un total de 2,
observaciones de aula correspondiente a un 100% del material concreto y un 50%

correspondiente a 1 aspecto observable, que logra proyectar en la planificacion.

Es decir, que de un universo general, el 50% emplea recursos didacticos que
permitan desarrollar del Pensamiento Historico, los que engloban el uso de: texto
escolar, proyector data, linea de tiempo, documental, hoja de trabajo, cuaderno, y

lapiz.

Es por ello, que disponer de lineas de tiempo, les permite a los estudiantes,
acceder a ampliar la nocién del tiempo historico, entre el pasado y el presente.
Asimismo presentar el analisis de imagenes por medio de fotografias y el cine
documental, posibilita una visibn mas amplia acerca de la vida en épocas
pasadas. Y, por ultimo, enfatizar en la utilizacién de los medios audiovisuales, que
incentivan la vista y el oido y permiten una imagen mental mas clara de los hechos

histéricos ocurridos.

5.1.2. Conclusién objetivo N°2

De acuerdo al contexto investigativo y la interrelacion entre el objetivo de
aprendizaje numero 2, respecto a “ldentificar las habilidades y/o competencias
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gue desarrollan los docentes en los estudiantes de 6° afio basico en la asignatura
de Historia, Geografia y Ciencias Sociales en relacion al Pensamiento Histérico”;
y, su correlacion con la pregunta investigativa si “los docentes desarrollan
habilidades y/o competencias que potencien el Pensamiento Histérico en los
estudiantes de 6° afo basico”; se puede concluir que las habilidades que los
sujetos desarrollan para poder concretar la capacidad del Pensamiento Histérico,
se enmarca de acuerdo a un 50% de un total de 100%, en relacion a los
instrumentos y técnicas analizadas durante la investigacion; esto quiere decir, que

aun se mantienen aspectos tradicionales y monoétonos de una historia de antafio.

Por un lado, y desde lo que el docente desarrolla tanto en sus planificaciones
como en sus practicas en aula, se puede inferir de acuerdo al andlisis general de
las observaciones de planificaciones y de clases, que ambos docentes desde las
planificaciones si desarrollan habilidades en pro del Pensamiento Histérico; puesto
gue un 67% de un total de 100% de los analisis de dichas pautas demuestran que
los docentes integran de manera Optima las habilidades apropiadas al
pensamiento. De esta manera, los estudiantes logran explicar el presente a través
de la comprension del pasado, basado en la comprensién y explicacion oral de la
narracion de acontecimientos histéricos que promuevan el trabajo con fuentes y
pruebas historicas; ademas, el docente también desarrolla competencias como la
conciencia temporal- histérica y la empatia histérica, que permiten potenciar la

capacidad de Pensamiento Historico.

Por otro lado; y, de acuerdo a la observacion de aula de los docentes; se puede
esclarecer que solo un 44% de un total del 100% de lo observado, concreta que la
utilizacién practica y directa de dichas habilidades y competencias que se
pretenden con el Pensamiento Histdrico no se dan en su totalidad en las practicas,

como lo son en la especificaciones de las planificaciones.

Esto se debe que las practicas docentes no se engloban de acuerdo a las
consideraciones de las planificaciones, sino mas bien, los docentes recaen en

practicas tradicionales y memoristicas de una historia pasada.
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Por tanto, se puede concluir de acuerdo a los andlisis de planificaciones y
observaciones de aulas, que los docentes si desarrollan competencias y
habilidades para potenciar la capacidad del Pensamiento Historico desde la
consideracion de sus planificaciones, pero no asi desde lo que se concreta en el
aula. Esto quiere decir, que la didactica utilizada por ambos profesores se
enmarca desde la constante utilizacion de fuentes y lineas de tiempo, sin
considerar en concreto las habilidades que con estas se desarrollan, puesto que la
utilizacion de los mismos recursos no siempre desarrolla las habilidades
apropiadas al contenido. Por ende, no basta con utilizar fuentes historicas,
situaciones hipotéticas y problematicas para desarrollar y fomentar la reflexion, el
andlisis, la interpretacion, la conciencia historica, la nocién temporal-espacial, la
imaginacion, la creatividad, la empatia y el pensamiento critico; sino también como
adecuarla al contenido, a los estudiantes y sobre todo a las habilidades que como

docentes se quieren desarrollar en los educandos.

5.1.4. Conclusién objetivo N° 3

De acuerdo al objetivo de aprendizaje niamero 3 de investigacién, y su
especificacion sobre “implementar una unidad didactica a partir del modelo de
ensefianza constructivista, que permita desarrollar el Pensamiento Histérico en
estudiantes de 6° afio basico en la asignatura de Historia, Geografia y Ciencias
Sociales”, y su correlacién con la pregunta investigativa en base a “qué modelo de
ensefianza se suscriben los docentes para potenciar el Pensamiento Historico en
los estudiantes de 6° afno basico”, podemos referirnos a que dentro del desarrollo
de las observaciones de clases y planificaciones realizadas por los docentes en
relacion a la pregunta investigativa, se puede constatar que estos no logran
concretar de acuerdo a lo analizado en sus planificaciones competencias y
habilidades en funcién del pensamiento historico; puesto que sus clases se

observan bajo un modelo de ensefianza tradicional.

De acuerdo a lo anterior, el proposito de disefiar e implementar una unidad

didactica bajo un modelo constructivista, busca reivindicar las practicas
196



tradicionales de los docentes y fomentar el pensamiento en su totalidad. Por ende,
y de acuerdo a los andlisis que engloban el desarrollo de una unidad, se especifica
3 instrumentos evaluativos de corte cuantitativo como lo son: evaluacion

diagnéstica, evaluaciones de proceso y evaluacion de salida.

Desde un primer punto, y bajo un universo de 42 estudiantes, la evaluacion
diagnostica demostré segun los andlisis realizados y la tabulacion de los
resultados que un total del 57% de un total de 100% de los estudiantes lograron
desarrollar las habilidades y competencias establecidas en la prueba de

diagndstico a fin de fomentar el Pensamiento Historico.

Por otro lado, y dentro de los parametros que se utilizaron inmersos en la
evaluacion de proceso, se consideré un promedio igual o superior a 5,5 en base a
la categoria Logrado. De un total de 42 estudiantes, un 60% de un total de 100%
lograron cumplir con los trabajos asignados en la unidad en base a estrategias

apropiadas al pensamiento historico para estudiantes de 6° afio basico.

Como tercera y Ultima evaluacion dentro de la unidad, se considera una
evaluacion de salida, la cual permite conocer e identificar qué grado de logro
poseen los estudiantes frente a la aplicacion del contenido bajo estrategias propias
de la disciplina y del pensamiento historico. De acuerdo a los resultados
analizados del total de los estudiantes de ambas escuelas, un 45% de un total de
100% lograron cumplir con el propésito de la unidad implementada, mientras que

un 55% no lograron plasmar lo establecido en la aplicacion de la prueba.

En términos generales, y de acuerdo a los andlisis de los resultados, se logra
constatar que los estudiantes en primera instancia si poseen ciertas competencias
del pensamiento histérico, de igual forma en las evaluaciones de proceso
desarrollada con los estudiantes. Por otro lado, se contrapone a los resultados
anteriores, la evaluacion de salida; la cual demostré que los estudiantes no
lograron potenciar el pensamiento histérico en su totalidad; de esto se puede
inferir que las diversas limitaciones en horas para abordar la unidad que requiere

de tiempo y trabajo especifico con estrategias propias de la disciplina y de la
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capacidad afecta directamente los aprendizajes de los estudiantes. Por ende, se
reafirma, de acuerdo a las preguntas investigativas y la fundamentacion de un
modelo de ensefianza constructivista para poder desarrollar el Pensamiento
Histérico en estudiantes de 6° afio, puesto que éste permite que los educandos
puedan crear su propio aprendizaje, integrando activamente a la ensefianza de la
historia la reflexion, la critica, la argumentacion, la ubicacion espacial temporal, y

el contraste en los pequefios historiadores.

5.1.5. Conclusion objetivo general

El objetivo general constituye el enunciado global sobre el resultado final que se
pretende alcanzar; es decir, precisa la finalidad y orientacién de la investigacion,
en cuanto a sus expectativas y propésitos mas amplios, los cuales en este caso,

se encuentran dirigidos hacia el Pensamiento Histérico.

Dicho objetivo consiste en “Analizar por medio de las planificaciones, aspectos
pedagogicos que utilizan los docentes para potenciar el Pensamiento Histérico en
estudiantes de 6° afio basico en el area de Historia, Geografia y Ciencias Sociales

en dos establecimientos de la provincia de Concepcion”.

Ante esto, los objetivos especificos se enfocan en el disefio la unidad didactica y
en las actividades, estrategias, recursos, habilidades y competencias utilizadas por
los docentes de los establecimientos, con el fin de poseer una base concisa
acerca de la realidad educativa donde posteriormente se implementara la unidad,;
teniendo una idea general acerca del contexto en cuestion, que posibilitara la
generacion e introduccion de diversos elementos que promuevan un mejor

proceso de ensefanza y aprendizaje.

En si, el tema central de la investigacion radica en el Pensamiento Histérico,
especificamente en la asignatura de Historia el cual es un asunto que tiene gran

relevancia, pero que escasamente se lleva a cabo de la manera adecuada.
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A partir de la informacién recopilada y analizada, se concluye que la problematica
muchas veces radica en que los docentes soOlo se quedan con la palabra
Pensamiento Histérico; sin embargo, existe una gran brecha que termina
finalmente perdiéndose, al momento en que se piensa que dicho pensamiento

esta siendo llevado a cabo cuando no lo es.

Por tanto, los docentes planifican utilizando actividades, estrategias y recursos que
fomenten habilidades y competencias relativas a este pensamiento, pero al
momento de llevar a cabo la clase, lo estipulado de manera escrita, no es
desarrollado; ya sea, porque lo que se utiliza no es acorde a lo que se quiere; o,
porque las practicas del educador no se encuentran realmente enfocadas al

desarrollo, debido a una falta de conocimiento y practica.

También, lo arrojado desde la presente investigacion, permite observar que aln se
conservan practicas tradicionales de ensefianza, lo que da a conocer las distintas
maneras en que los docentes desarrollan sus clases, en las cuales predomina la
exposicion y los contenidos memoristicos, sin darle la oportunidad al estudiante de

construir su conocimiento, ni tampoco, de utilizar lo aprendido en su vida diaria.

Es por ello, que el desarrollo del Pensamiento Histérico es un proceso constante y
gradual que comienza cuando el sujeto recién se inicia con actividades
relacionadas con el tiempo y el espacio en base a su propia vida, para finalmente
alcanzar los temas histéricos que competen un alto grado de abstraccién y

relaciones entre todos los contenidos que se van aprendiendo.

Puesto que el pensamiento, no es un contenido de la Historia que debe ser
ensefiado como un aspecto que no se conoce, sino, por el contrario, potenciado
como capacidad que es, por medio de diversas actividades que lo incluyan y que
permitan desarrollar habilidades y competencias que se desprenden de él; y, de
esta manera, ayuden al sujeto a ir adquiriendo los contenidos de forma mas facil y

clara.
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5.2. LIMITACIONES

A lo largo de la investigacion, esta se vié envuelta en distintas situaciones, ya sean
provechosas como también limitantes a la hora de llevarla a cabo, lo cual en cierta
medida impidié un trabajo del todo expedito, pero que aun asi arrojoé resultados

positivos.

Como primer punto se considera, la busqueda y revisién bibliografia pertinente al
tema, de acuerdo a los autores especializados y las distintas investigaciones, que
los cuales son escasos debido a los pocos estudios realizados respecto al

Pensamiento Historico.

Es por ello, que para recabar mayor informacion, aparte de consultar en la
biblioteca del campus San Andrés de la Universidad Catélica de la Santisima
Concepcién, y de manera online, algunos articulos de buscadores como Scielo,
Redalyc y Dialnet; también se visito la biblioteca de la Universidad de Concepcion

y la biblioteca Municipal de Concepcion.

Una segunda limitacién, tuvo relacibn al momento de aplicar la pauta de
observacion de clases para recabar informacion en base a distintos aspectos que

concernian en general a las practicas del docente.

Esto, cabe destacar, que se manifest6 en reiteradas ocasiones tanto en la Escuela

1 como en la Escuela 2.

Por un lado, respecto a la primera escuela, ésta situacion se presento los dias
lunes, puesto que, en el establecimiento se realizaba un acto civico cada mafiana,
gue reducia el tiempo de trabajo por aproximadamente 30 minutos. Por otra parte,
en relacién a la segunda escuela, en esta so6lo pudieron ser observadas 8 de 11
clases en total; es decir, mas de la mitad de éstas no pudieron ser examinadas a
través de la pauta establecida, debido a diversas interrupciones, inconvenientes y
cambios de actividades programadas por la Direccion del establecimiento y/o
docente.
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Un tercer aspecto limitante, es al momento de implementar la unidad didactica que
tenia cabida en nuestra investigaciébn para llevar a cabo el desarrollo del
Pensamiento Histdrico; puesto que se requeria un curso en especifico que era 6°
afio basico, debido a que en este nivel, los estudiantes presentan una base
concreta respecto al Pensamiento Historico, puesto que poseen tanto habilidades

y competencias adquiridas logrando asi potenciarlo de una manera mas acabada.

Sin embargo, conseguir que en los centros de practica fueran destinados estos
cursos, tanto en establecimientos de dependencia particular subvencionado y
municipal, fue una tarea dificil, debido a la disponibilidad de los cursos y la carga
horaria que estaba destinada para los dias lunes y martes respecto a la asignatura

de Historia.

Después de solucionada la dificultad mencionada anteriormente, surgiéo otra
problematica respecto a la unidad didactica en cuestidn; especificamente al tiempo
gue se daria para su implementacion, puesto que en un inicio ésta constaba 16
clases; es decir, 32 horas pedagdgicas, de acuerdo a lo establecido en el Plan de
Estudio; pero, cerca del periodo de intervencion, debié ser disminuida a la mitad,
guedando reducida a un equivalente de 8 clases; es decir, 16 horas pedagogicas,
lo cual provocé diversos inconvenientes a la hora de utilizar estrategias y recursos
Optimos, asi como también, implementar diversas actividades y trabajos de
investigacién para el desarrollo del Pensamiento Historico; y, de esta manera,

abordar la gran cantidad de contenido que poseia de la unidad.

Es por ello, que para suplir la falta de horas y concluir la unidad didactica en el
tiempo que el establecimiento estipuld, se debié aparte de implementar la unidad
didactica en horario de préactica pedagdgica (pero sélo 1 dia en el horario de la
asignatura), también se tuvo que destinar otro dia para seguir con ella y asi

finalizarla en el tiempo requerido.

Una cuarta limitante, surge cuando se quiere tanto elaborar como posteriormente
desarrollar la unidad didactica y las actividades que esta conlleva. Esto hace

alusidon a los estudiantes integrados en las aulas, para quienes muchas veces
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deben realizarse algunas adecuaciones curriculares para un mayor y Optimo

proceso de ensefanza y aprendizaje.

Pese a tener consideradas las adecuaciones y darlas a conocer a los docentes de
educacion diferencial, la respuesta fue negativa, debido a que no se presto ayuda,
ni tampoco se validé las ideas que se tenian, porque en cada establecimiento se
plante6 que los estudiantes eran todos considerados por igual, sin distincion

alguna.

La quinta limitante se expresa solo en la Escuela 2, respecto al docente B, la cual
ocurre durante el desarrollo de la unidad didactica, que se llevo a cabo entre el 9
de Noviembre hasta el 4 de Diciembre del 2015, donde en distintas ocasiones el
estudiante en practica encargado de implementar dicha unidad, era interrumpido
por el docente guia (Docente B), quién hacia constante intervenciones las cuales
se transformaron en un elemento distractor, sobre todo para los estudiantes,
quienes “perdian el hilo” de los contenidos; y, ademas, no se alcanzaba a realizar
el cierre de la clase, debido al largo tiempo que muchas veces duraban estas

intervenciones.

La sexta y ultima de las limitantes, tiene relacién, con las calificaciones en ambos
establecimientos; las cuales, sobre todo al momento de colocar las notas finales
(evaluacién de salida), debieron ser modificadas, puesto que no debian existir
calificaciones con notas inferior a 4.0; si se daba la situacién, se realizaban

cambios para que ningun estudiante tenga un promedio insuficiente.

5.3. PROYECCIONES

Tras el desarrollo de la Investigacion y considerando cada una de sus
caracteristicas, se presentan algunos aspectos que permiten su proyeccion vy

continda investigacion.

El primero de ellos que se observa mayormente y a simple vista, radica en las
practicas tradicionales de la asignatura de Historia, Geografia y Ciencias Sociales,
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la cual suele relacionarse a una didactica apoyada en las practicas convencionales
asociadas a la pasividad del alumnado y la exposicion de los contenidos. Sin
embargo; y, considerando el tema que rige la presente investigacion; el
Pensamiento Historico y su desarrollo a través del uso de estrategias y sus
diversos recursos, estan orientadas hacia el cambio y una mayor efectividad como

también un caracter cautivador para los estudiantes.

Junto con lo anterior y considerando un segundo aspecto que es necesario tomar
en cuenta, es la parcelacion de los contenidos propios de esta asignatura que
limitan el aprendizaje del estudiando tan s6lo a una sucesion de hechos que no
logran relacionarse entre si, lo cual fue considerado un tema que sin duda debe
seguir siendo objeto de estudio, con una fuerte orientacion hacia un cambio que
genere un nuevo panorama en nuestras aulas y en la actitud de cada uno de los
estudiantes, generando beneficios no sélo a nivel individual sino también a toda

una sociedad.

Un tercer aspecto, tiene relacion con la formacion de estudiantes que sean criticos
y reflexivos, siendo agentes sociales y activos dentro de la sociedad; quienes sean
capaces de hacerse parte de su propio proceso de ensefianza-aprendizaje, y con
ello, todo lo que abarca el aprender y hacer un uso Optimo de esta informacién
para su vida diaria y su quehacer cotidiano, en constante trabajo con la autonomia

y el poder de decision.

Seguido del anterior un cuarto aspecto, que juega un rol fundamental hoy en dia,
es el interés por la asignatura de Historia, Geografia y Ciencias Sociales en los
estudiantes que son parte de nuestras aulas, quienes no se muestran interesados
por aprender y conocer, sino mas bien presentan una actitud pasiva frente al
aprendizaje y no se hacen parte activa de este proceso, lo cual es un aspecto que
considera nuestra investigacion a través de la busqueda y el uso de estrategias

apropiadas.

Hoy en dia, los jévenes se presentan como un reto para los docentes que

imparten la disciplina debido a los nuevos pensamientos y la influencia de la
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television u otros medios de comunicacion los cuales son parte de la cotidianidad
de los estudiantes, lo que fuerza al docente a cambiar sus précticas e intentar

despertar el interés en los contenidos presentados.

Junto a la influencia de la television mencionada anteriormente se puede destacar
el uso de la tics y el acceso mayoritario de la poblacion estudiantil que deja al
docente en un desnivel respecto a cémo ensefiar y generar interés en sus

estudiantes.

Asimismo, un quinto y ultimo aspecto, es la posibilidad de profundizar en el
guehacer de la Historia como una capacidad y con ello considerar cada una de las

caracteristicas que de ella se desprenden.

El Pensamiento Histérico es parte de este &mbito, considerado basicamente como
una capacidad asociada a los alumnos que les permite pensar histéricamente, a

través, de una serie de habilidades cognitiva, reflexivas y de interpretacion.

Por ende, el como ensefar Historia, Geografia y Ciencias Sociales es una tarea
gue requiere de constante investigacion, puesto que, lograr dejar de lado practicas
tradicionales, donde la rutina en la ensefianza se transforma en una actitud pasiva
frente al aprendizaje. Por un lado, la falta de capacitacion e interés por mejorar las
practicas se debe a la falta de perfeccionamiento y de conocimiento sobre
estrategias didacticas que permitan concretar el proceso de ensefianza-

aprendizaje en los estudiantes.

De acuerdo a este Ultimo punto, y destacando su relevancia en el proceso
investigativo; las estrategias didacticas conforman uno de los pilares
fundamentales de la investigacion puesto que enmarca como los estudiantes
aprenderan la disciplina y, en el caso especifico de la investigacion, potenciar el
pensamiento histérico como parte del crecimiento reflexivo, critico, argumentativo,

entre otros de los estudiantes.
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