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RESUMEN

El proyecto de investigacion que se presenta tiene como objetivo analizar las experiencias
educativas generadas al trabajar con las metodologias activas y la tradicional en profesores que
ensefian matematica en distintos establecimientos del sur de Chile. Para llevar a cabo esta
investigacion, se recopil6 informacion mediante una entrevista semiestructurada que fue aplicada
a siete profesores que decidieron participar voluntariamente de esta, en donde se logré conocer
distintas experiencias educativas de estos al utilizar alguna de las metodologias mencionadas
anteriormente, contemplando diversos momentos. En primer lugar, se les consulté sobre el nivel
de conocimiento tanto de las metodologias activas como de la tradicional, y su percepcion acerca
de la utilizacién de estas en diferentes momentos, como la planificacion, implementacion y
evaluacion. Posteriormente, se compararon estas percepciones con el fin de determinar si
realmente las metodologias activas generan mejores experiencias educativas que la tradicional.
Finalmente, a partir del analisis de las entrevistas, la principal conclusion obtenida consta de que
los profesores concuerdan en que las metodologias activas generan una mejor experiencia
educativa tanto en ellos como en sus estudiantes, fomentando un mayor desarrollo de
habilidades y aprendizajes mas alla del mero conocimiento matematico, sin embargo, en algunas
ocasiones estas experiencias se ven afectadas negativamente por una serie de dificultades como
lo pueden ser el curriculum y su rigidez, la percepcion de los establecimientos sobre estas

metodologias, entre otros.



ABSTRACT

The research project that is introduced here has the aim of analyzing the learning
experiences generated after working with the active and the traditional methodologies by teachers
who teach mathematics in different school in southern Chile. In order to carry out this research,
the information was collected through a semi structured interview which was given to seven
teachers who decided to participate voluntarily, where we could know different learning
experiences from them, using some of the methodologies mentioned before, taking into account
diverse moments. First of all, they were asked about the level of knowledge they had about active
methodologies as well as the traditional ones and their perception about the use of these in
different moments, like in the planning lessons, in the implementation, and in the evaluation. After,
these perceptions were compared in order to determine if the active methodologies really
generate better learning experiences than the traditional ones. Finally, starting with the analysis
of the interviews, the main conclusion we got was that teachers agree that the active
methodologies generate a better learning experience on them as well as on their students,
encouraging a higher development of skills and learning, beyond the mere mathematical
knowledge, however, in some cases these experiences are affected negatively by a series of
difficulties like the curricula and its rigidity, the schools’ perception on the methodologies, among

others.
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INTRODUCCION

En la actualidad, los docentes estan inmersos en un sistema que les solicita obedecer los
lineamientos que entrega el Ministerio de Educacién (MINEDUC) sobre el desarrollo de las
actividades académicas en el territorio nacional, con materiales como el curriculum o los planes
y programas disponibles. Si bien, estos recursos resultan especialmente utiles al momento de
elaborar una planificacién, las distintas técnicas o0 métodos empleados para llevar a cabo los
contenidos en la sala de clases provienen de parte del profesor, quien trabaja de acuerdo con
sus conocimientos y destrezas, y por supuesto, conforme a su comodidad en funcién del

contenido trabajado.

En el area de la educacion podemos identificar diversas técnicas y metodologias de
ensefianza, como también es posible determinar distintos tipos de profesores en el aula, donde
cada uno tiene una manera distinta de realizar la clase. Esto ha provocado que surja la inquietud
de saber cual de todas estas técnicas y metodologias sera efectiva en la sala de clases, qué
implicancias tiene cada una de ellas y cudl es la respuesta de los estudiantes frente a la

modalidad de trabajo que estas proponen.

A continuacion, se presenta el desarrollo de un proyecto que tiene como finalidad analizar
las experiencias educativas que se generan a partir del trabajo de las metodologias activas y la
tradicional que provoca en los diferentes profesores que se desempefian en la ensefianza de la
matematica, en distintos tipos de establecimientos y sectores del sur de Chile. Para ello, se han
empleado métodos cualitativos de investigacién, a modo de poder interpretar sus vivencias a
partir de relatos que se obtienen mediante una entrevista, todo esto apoyado de un proceso de
analisis que permita interpretar lo mencionado por los docentes, dando asi respuesta a los

objetivos especificos planteados para nuestra investigacion.

El siguiente proyecto de investigacion consta de cinco capitulos. En el primero se
presenta la formulacion del problema, donde se reflejan los antecedentes y su origen, el
planteamiento del problema de investigacion, los objetivos, premisas asociadas y la justificacion

del problema.

En el capitulo 2 se sefiala el marco conceptual que sustenta el estudio, donde se
profundizan conceptos esenciales como la didactica de la matematica, la que comprende las
metodologias activas y la tradicional, también la teoria del flujo y su impacto en las experiencias

en matematica, ademas de los procesos evaluativos en dicha asignatura.
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Para el tercer capitulo se desarrolla el marco metodolégico, donde se detallan cuestiones
esenciales como el enfoque, el método y el disefio de la investigacion, ademas del contexto y los
participantes de este estudio, para finalmente sefialar las técnicas de recoleccién y analisis de

los datos obtenidos.

El capitulo 4 corresponde al analisis de los datos obtenidos en las entrevistas a los
docentes, lo que comprende el proceso de codificacién y categorizaciéon de la informacién
obtenida para facilitar su interpretacion.

Finalmente, en el quinto capitulo se realiza una respuesta a los objetivos especificos
planteados, realizando asi una sintesis de los resultados obtenidos a partir del proceso de
investigacion. Por otra parte, también se sefialan las limitaciones y proyecciones planteadas para
este proyecto.

13



CAPITULO 1

FORMULACION DEL PROBLEMA
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En el siguiente capitulo se plantea el problema de investigaciébn junto con sus
antecedentes, su origen y las diversas caracteristicas que trae consigo. Ademas, se presenta la
pregunta de investigacion, el objetivo general y los objetivos especificos respectivos, a los cuales

se les intentara dar respuesta durante el desarrollo de este escrito.

1.1. Antecedentes y origen del problema

Desde los primeros afios de ensefianza, la matematica se presenta como un gran desafio
para los nifios, quienes recién se aventuran en el mundo de los nimeros y, en muchas ocasiones,
es considerada la asignatura mas complicada a la que se enfrentan a su corta edad. Durante el
primer periodo de la educacion formal en nuestro pais, predomina ampliamente el eje tematico
de numeros, cuya dificultad va en incremento a lo largo del tiempo con la incorporacion de
logaritmos, raices, potencias, entre otros. Durante la etapa escolar, poco a poco se comienza a
implementar el uso de las variables y/o incégnitas, introduciendo asi el algebra como una rama
de la matematica mas a estudiar. Ramos (2018), en un analisis realizado luego de aplicar
entrevistas a un grupo de 83 profesores hondurefios, indicé que estos destacaron el eje de
algebra como un bloque muy dificil, pues a los estudiantes les cuesta mucho el uso de variables
y expresiones algebraicas, causando asi un gran indice de reprobacion. Por otro lado, la
geometria también provoca problemas tanto en estudiantes como profesores, Gamboa y
Ballestero (2010), en funcién de un estudio realizado a un grupo de estudiantes de Costa Rica,
sefialan que la geometria se ensefia actualmente bajo un sistema tradicional cuyo actor principal
es el docente, generando asi un énfasis desmedido en la aplicacién de férmulas y aspectos
memoristicos, lo que provoca poco interés en los estudiantes debido a que no consideran que la
geometria sea aplicable a la vida cotidiana. Por otra parte, la ensefianza de la probabilidad y
estadistica, en general, ocupa cronolégicamente el ultimo lugar dentro del afio escolar, por ende,
ante cualquier imprevisto que surge durante el afio, suele ser uno de los ejes tematicos mas

limitados para subsanar la falta de tiempo a la que los docentes se enfrentan.

Segun Guzman y Saucedo (2015) un estudiante se forma a partir de las experiencias,
pues es este quien siempre existe en y a través de sus participaciones en contextos sociales de
practica, en los que asume un rol tanto de apropiarse de lo que es exterior, como también de
internalizarlo. En consecuencia, debido a las interacciones producidas dentro del aula, las
experiencias que afronta un docente estan intimamente ligadas a las experiencias del estudiante,

y viceversa, es una relacion bilateral, puesto que uno influye en el otro de manera constante, por
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lo tanto, si las formas de ensefar que utiliza el profesor no generan una buena experiencia en
los alumnos, el docente tampoco obtendra buenas impresiones de dicho proceso. De forma
analoga, las dificultades que los contenidos matematicos producen en el estudiante afectan sus
vivencias con respecto a la asignatura, lo que repercute a su vez en las experiencias del docente

al ensefar dichos contenidos.

En la actualidad, existe una constante busqueda de mejores estrategias y una creciente
decantacién hacia las metodologias activas, que, en comparacion con la metodologia tradicional
de ensefianza, alegan centrarse mas en los estudiantes que estas ultimas. Herrada y Bafios
(2018) sefalan que el estudio de la matematica es complejo, y que precisamente esa complejidad
es la que hace que el uso de metodologias activas resulte muy adecuado para que los
estudiantes adquieran competencias sociales, personales y profesionales. Pese a que
actualmente se le adjudique mayor eficacia a este tipo de ensefianza, no podemos olvidar las
estrategias utilizadas por la gran mayoria de los docentes hasta hace unos afios, y es que la
metodologia tradicional también aporta ventajas, como su mayor accesibilidad y menor cantidad
de recursos requeridos, o una mejor fluidez de la clase al no requerir tantas interacciones

bilaterales.

Por otra parte, la teoria del flujo indica que una experiencia 6ptima o gratificante es aquella
en donde se realiza una tarea determinada en estados profundos de concentracion, a tal punto
gue se aisla de todo factor ajeno a la actividad misma, es decir, sucesos externos, problemas
internos, incluso hasta pérdida de nociones del tiempo en algunos casos (Montoro et al., 2013).
Esto nos lleva a pensar que gran parte del éxito o fracaso de los diversos métodos de ensefianza
se resume a la experiencia que sufre el estudiante durante su aprendizaje, siendo este aspecto
uno de los mas, o bien, el mas relevante a la hora de considerar la estrategia elegida para llevar

a cabo el proceso de ensefanza.

Lo anterior nos deja bastantes interrogantes; si bien existe un consenso general acerca
de la dificultad que supone la matematica en la etapa escolar, esto puede ser causado por los
métodos de ensefianza utilizados, quizas los docentes estan abordando estos temas de forma
diferente a los profesores de otras asignaturas o, simplemente, estan utilizando estrategias que
no resultan las mas adecuadas para lograr una experiencia 6ptima del alumnado, pues gran parte
de los resultados obtenidos dependen de la calidad de la experiencia que el proceso de

ensefianza produce en el estudiante.
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1.2.  Planteamiento del problema de investigacién

Como ya se ha expresado anteriormente, la asignatura de matematica muestra falencias
en cuanto a su comprensién por parte de los estudiantes, y bajo una creciente blsqueda de
nuevos métodos de ensefianza, y especialmente una gran popularizacion de las estrategias
colaborativas y el aprendizaje activo, resultaria muy beneficioso conocer los métodos mas
efectivos para aplicar en la ensefianza de la asignatura en cuestion. El presente estudio busca
evidenciar las experiencias que la utilizacion de las metodologias activas y la tradicional genera
en profesores y estudiantes, para asi esclarecer los efectos de cada una de ellas y su
conveniencia. Esto se llevara a cabo mediante entrevistas realizadas a diferentes docentes que
actualmente trabajen o hayan trabajado realizando clases de matematica en diversos sectores
del sur de nuestro pais, para asi recoger informacion de primera fuente, es decir, de los actores

directamente involucrados en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Sobre esta base, se pretende dar respuesta a la pregunta de investigacion: ¢La
ensefianza mediante metodologias activas genera mejores experiencias en profesores que

imparten clases de matematica, en comparacion a la ensefianza por método tradicional?

1.3. Objetivos de investigacion

La experiencia producida a partir de los diferentes métodos de ensefianza planteados
tiene como fuente principal a los protagonistas del proceso de ensefianza-aprendizaje, es por
esto por lo que, a partir de la recopilacion de informacion entregada por los propios docentes, se
pretende estudiar, entre otras cosas, las diferencias y similitudes entre las experiencias que se

obtengan. Para esto, hemos planteado los siguientes objetivos para la investigacion.

1.3.1. Objetivo general

Analizar las experiencias educativas generadas al trabajar con las metodologias activas
y la tradicional en profesores que ensefian matemética en distintos establecimientos del sur de
Chile.
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1.4.

1.3.2. Objetivos especificos

a) ldentificar a través de las entrevistas el nivel de conocimiento que poseen los
profesores de matematica sobre las metodologias activas y la tradicional, en conjunto con su

repercusion en las experiencias educativas de estos.

b) Interpretar la informacion obtenida de las entrevistas con el fin de extraer las
percepciones de los profesores acerca del trabajo con las diferentes metodologias,
contemplando las principales dificultades que se le presentan al momento de planificar,

implementar y evaluar.

c) Comparar las experiencias de los profesores entrevistados al utilizar las
metodologias activas o la tradicional.

Premisas de lainvestigacion

e Hay profesores que ensefian matematica, generalmente los de mayor edad, que no
utilizan metodologias activas debido a que no las conocen, pues estas no fueron parte de

su formacioén universitaria.

e Los docentes que han logrado planificar e implementar el uso de las metodologias activas
en sus clases, reflexionan acerca de que sus estudiantes se muestran mas entusiastas,
activos y dispuestos al trabajo colaborativo en clases, lo que conlleva a una mejor

experiencia tanto por parte de los alumnos como de los profesores.

e A pesar de la creciente presencia de las metodologias activas implementadas por los
docentes en el aula, los procesos evaluativos contintan bajo una metodologia tradicional,
en donde se aplican mayoritariamente pruebas escritas como instrumento para evaluar

el aprendizaje de los estudiantes.

e Una de las principales dificultades en la implementacion de nuevas metodologias de
ensefianza o en estrategias de evaluacion radican en los establecimientos o en agentes

externos al aula, mas no en el docente mismo o el estudiante.

e |Los docentes consideran que otra gran dificultad a la hora de realizar un cambio

metodoldgico en sus procesos de ensefianza-aprendizaje son las limitaciones de tiempo
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gue impone el curriculum nacional, puesto que la proporcion de contenidos en funcion de

los tiempos son incoherentes.

1.5. Justificacién de la investigacion

La ensefianza, o bien, el aprendizaje de la mateméatica ha sido un problema constante a
lo largo de los afios, un gran porcentaje de los estudiantes se muestra reacio a estudiar esta
asignatura, pues, segun dicen, son malos en ella, mermando asi cualquier oportunidad de
comprender la matemética, incluso desde antes de intentarlo. Por otra parte, Mufioz et al. (2015)
concluyeron que, si los ejercicios realizados en las clases de matematica no son significativos
para la resolucion de problemas cotidianos de los estudiantes, estos comienzan a restarle
importancia a la asignatura. Esto parece afectar a las vivencias del profesor, puesto que, si un
docente no observa una buena respuesta de sus alumnos a sus métodos de ensefanza,
seguramente no se sentira a gusto con su trabajo, lo que se relaciona directamente con lo
analizado por Pincheira et al. (2021), quienes lograron determinar que los profesores en
formacion no logran identificar completamente las dificultades que presentan los estudiantes a la
hora de concebir conceptos matematicos, lo que produce un aumento en la inseguridad del

profesorado.

Esta investigacion puede aportar mucho a profesores de matematica, tanto a los que se
encuentran en proceso de formacién como a los que ya ejercen su profesion, pues permite
recopilar las vivencias, pensamientos y emociones, o, dicho de otra manera, las experiencias
generadas en distintos docentes al momento de realizar una sesion de clases con diferentes
métodos de ensefianza, y es ahi en donde podemos encontrar mayores beneficios, en un
contexto en el que cada vez se investiga mas a fondo acerca de nuevas estrategias de
ensefianza, nuevas metodologias de trabajo, nuevas alternativas que complementen o suplanten
al método tradicional a la hora de realizar una clase, es posible hallar una respuesta o un
acercamiento hacia las mejores metodologias para el aprendizaje de la matematica, y de esta

manera disminuir las dificultades que esta asignatura produce en nuestros estudiantes.

Por otro lado, a lo largo de nuestra formacién pedagdgica se nos ha planteado que las
metodologias activas son mas eficientes que la tradicional, indicando que la experiencia que
genera la primera de ellas en los estudiantes produce mayor motivacion e interés por los
conceptos que se estén desarrollando, ademas, Orrantia (2006) sefiala que si entendemos la

resolucion de problemas en mateméatica como la simple aplicacion de operaciones para llegar a
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un resultado y no consideramos las estrategias implicadas, el fracaso esta servido. Por lo
anterior, en esta investigacion se pretende descubrir si la utilizacion de estas metodologias se
traduce realmente en experiencias educativas éptimas para el profesor, y a su vez, si esto

conlleva beneficios tanto para ellos como para sus alumnos.
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CAPITULO 2

MARCO TEORICO
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En este capitulo se exponen las bases teoricas sobre las que se sustenta nuestra
investigacion. A continuacion, se desarrollara de forma profunda los fundamentos que sustentan
la metodologia tradicional, las metodologias activas y la didactica de la matematica. Ademas, se
abordaran conceptos esenciales para un éptimo proceso de ensefianza-aprendizaje, los cuales
toman como referencia la teoria del flujo, las experiencias en las clases de matemética y los

procesos evaluativos en la asignatura.

2.1. Didactica de la Matematica

El &rea que aborda la matematica siempre ha sido un constante desafio para todos, tanto
para los estudiantes en su comprension y respectivo aprendizaje, como para los docentes en sus
metodologias y estrategias educativas. A lo largo de los afios se han ido desarrollando diversas
investigaciones respecto de las corrientes didacticas y sus consecuencias, ya sean positivas o
negativas. La didactica como ciencia orienta, socializa, integra y sistematiza en un cuerpo tedrico
en evolucion, los resultados investigativos y de la experiencia acumulada en la practica
educativa, orientdndose hacia la exploracion de la realidad del aula, para asi buscar soluciones
acertadas a los problemas que afectan el 6éptimo desarrollo del proceso de ensefianza-
aprendizaje (Abreu et al., 2017). Para esto, es necesaria la busqueda de métodos y estrategias
de ensefianza adecuadas para el aprendizaje de los estudiantes, y de esta manera, tal como
indican Cabero y Ortega (2020), es necesario demandar a la didactica de las matematicas que
se siga consolidando, de modo que sea utilizada como herramienta para transformar la mera
informacidn en conocimientos significativos, estableciendo ambitos educativos que le permitan a
una ciencia abstracta, pero a la vez exacta, como lo es la matematica, ser igual de “accesible” o

comprensible como la geografia.

Asi mismo, entendemos que la sociedad actual es cada vez mas activa debido a la época
tecnolégica en la que vivimos, donde la informacién esta al alcance de la mano, complementando
esto, tal como sefiala Rogel (2019), una de las estrategias mas significativas dentro del proceso
de ensefianza de la matematica es el Aprender Haciendo, ya que actualmente se despert6 hacia

la necesidad de seguir descubriendo e interiorizando en distintos conocimientos.

Para esto debemos comprender las dos grandes corrientes que sustentan las
metodologias de ensefianza, las que denominaremos metodologia tradicional y metodologias

activas.
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2.1.1. Metodologia Tradicional

La metodologia tradicional se desprende de las escuelas tradicionales que surgen en el
siglo XVII en Europa con la aparicion de la burguesia y como expresion de modernidad, sin
embargo, no alcanza su concrecién hasta los siglos XVIII y XIX con la instauracion de la Escuela

Publica en Europa y América Latina.

Las técnicas que implican la metodologia tradicional son propias de las relaciones
socioculturales de la época, en donde se observa a las escuelas como instituciones sociales
encargadas de la formacion cognitiva y humana de los sujetos. Asi mismo, esta es capaz de
proporcionar una gran cantidad de informacion que es dificil de encontrar de forma autbnoma,

por lo que se convierte en una herramienta esencial para lograr los aprendizajes necesarios.

Entendiendo esto, Rodriguez (2013) sefiala que la transmision de conocimiento se genera
meramente de modo expositivo, el aprendizaje es reproductivo en funcion de lo realizado por el
docente, centrada Unicamente en el rendimiento de aprendizaje mediante calificaciones,
ademas, la relacion que se produce entre el estudiante y el docente es autoritaria, fundamentada
en el estudiante como receptor de informacion y objeto de conocimiento. Tal como lo amplia en

la siguiente tabla:
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Tabla 1.

Aspectos de la metodologia tradicional

Aspectos Metodologia Tradicional
Concepcion de la Ensefianza - Absolutizacion del aspecto externo.
- Estandarizacion.

- Métodos directivos y autoritarios.

Concepcion del papel del maestro - Ejecutor de directivas
preestablecidas.
- Limitacion de la individualidad y la
creatividad.
- Autoritario, rigido, controlador.

Concepcion del papel del alumno - Sujeto pasivo, reproductor del
conocimiento.
- Pocainiciativa, inseguridad, escaso
interés personal.

- No implicado en el proceso.

Nota. Principales caracteristicas de los actores involucrados en el proceso de ensefianza-
aprendizaje. Adaptada de Una mirada a la pedagogia tradicional y humanista (p. 43) por J.

Rodriguez, 2013, Presencia Universitaria, 3(5).

2.1.2. Metodologias Activas

Si bien la nocion de Metodologias Activas de Ensefianza puede parecer relativamente
nueva, en su momento incluso el mismo Socrates critico la antigua escuela tradicional griega, sin
embargo, no fue hasta la creacion de las primeras Escuelas Nuevas en Europa y América, todo
esto a finales del siglo XIX, que se comenz6 a utilizar el concepto de Aprendizaje Activo,
entonces, si bien es dificil sefialar una fecha exacta del origen de este concepto, se entiende que
posee una antigledad considerable, pero que no es hasta este Ultimo tiempo donde se ha

popularizado y extendido.
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En los Ultimos afios, ha ganado fuerza la idea e implementacién de las metodologias
activas de ensefianza, pues, segun sefalan diversos profesores, podrian tener un impacto mayor
en el aula y facilitar el aprendizaje de los estudiantes. Estas metodologias designan distintos
procesos educativos en los que el estudiante es el foco de atencion, y a partir de €l se estructuran
los programas de ensefianza, priorizando asi el aprendizaje constructivo por sobre el receptivo
(High Potential Development Center [HIPODEC], 2018). Entonces, lo que busca este nuevo
método de ensefiar es descentralizar el aula, provocar interacciones entre todos los participantes
del curso, no solo mediante didlogos unilaterales entre el profesor y un alumno, o Unicamente

cuando el docente lo solicita.

Las metodologias activas de ensefianza se relacionan directamente con las técnicas
colaborativas, pues habitualmente estas maneras de ensefiar potencian el desempefio grupal de
los estudiantes por sobre la individualidad que predomina en el método tradicional. Calvo (2017)
seflal6 que algunas de las metodologias activas mas conocidas son el Aprendizaje por
Proyectos, Aprendizaje Basado en Problemas, el Trabajo Cooperativo, el Estudio de Caso, el
Aprendizaje Servicio, entre otros. Si bien otros autores sefialan estas metodologias como
técnicas colaborativas, se establece la fuerte conexion entre ambos conceptos, pues el objetivo

general de ambos es hacer del estudiante un participante activo de su propio aprendizaje.

En base a nuestra corta experiencia, hemos conocido ciertas técnicas colaborativas que
forman una parte importante de las metodologias activas de ensefianza. El Aprendizaje Basado
en Problemas (ABP), basa la ensefianza en un proceso indagatorio por parte del propio alumno,
guien busca respuestas a un problema preferentemente real. EI Método del Rompecabezas,
divide un texto extenso en varios fragmentos, los que son entregados a cada integrante de un
grupo previamente formado, luego, cada estudiante se juntara con los individuos de otros grupos
gue posean el mismo fragmento, para extraer opiniones y conclusiones acerca del mismo y
finalmente poder compartirlas con su grupo de origen. Por dltimo, la Guia Comparativa tiene
como propoésito identificar las similitudes y diferencias entre dos conceptos de la asignatura en

cuestion y puede tener un caracter grupal o individual.

Como estas técnicas, existen muchas otras que pueden ser menos conocidas pero tan
efectivas como las descritas anteriormente, su éxito o fracaso se reflejara en funcion de su
aplicacion de acuerdo al contexto, es por ello que el profesor, que en una metodologia activa
asume un rol de menor protagonismo, debe ser capaz de orientar la técnica utilizada en relacién

al comportamiento del curso, la asignatura, la unidad y/o contenido que se estudia, los recursos
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disponibles, entre otros factores, para asi aplicar de la mejor manera su propuesta de trabajo y

dirigir la actividad para que sus estudiantes logren construir activamente sus conocimientos.

Como se menciond anteriormente, la estrategia que un docente decida implementar debe
ser adaptada segun el contexto en el que se lleve a cabo el proceso de ensefianza, y de ello
dependerd su efectividad. Castillo-Montes y Ramirez-Santana (2020) evaluaron los cambios en
el rendimiento y satisfaccion al implementar metodologias activas y tecnologias de informacion
y comunicacion a sus estudiantes de la carrera de medicina en una asignatura en concreto,
obteniendo excelentes resultados, pues sus estudiantes se mostraban més satisfechos y con
mejores calificaciones, sobre todo aquellos que presentaban un menor desempefio académico.
Por otro lado, Genes et al. (2017) aplicaron la metodologia del Aprendizaje Basado en Problemas
en un grupo de estudiantes, sefialando que estos se apropiaron de la metodologia, y que esta
modalidad de trabajo les ayudd a ser mas analiticos y reflexivos al momento de optar por una
posicion critica frente a un tema. Por lo anterior, resulta evidente que existen casos en los que
las metodologias activas han otorgado resultados favorables, lo que hace pertinente continuar
con su estudio e incentivar su implementaciéon, pues, como indican Genes et al. (2017), se hace
necesario que los docentes de hoy sean creativos e innovadores de procesos de ensefianza,
promoviendo estrategias activas que induzcan la construccion del conocimiento, el analisis y la

reflexion.

2.2. Teoriadel Flujo

Csikszentmihalyi, quien fue un profesor americano de origen hingaro, es conocido por
ser el creador del concepto de flujo y uno de los psicélogos mas citados en la actualidad en
diferentes campos de la psicologia (Budner, 2019). Su carrera estuvo enfocada en el estado
mental de la motivacion y la maxima concentracion, lo que finalmente culminé en esta teoria de
flujo gracias a su interés por las actividades realizadas por artistas en obras de pintura y
escultura, donde not6 que aquellos artistas, mientras realizaban sus obras, mostraban una gran
concentracion que hasta los hacia perder la nocién del tiempo y que, incluso, realizaban esta
actividad sin esperar fama o dinero, sino que lo hacian solo por el hecho de que la experiencia

para ellos les resultaba agradable.

No existe una definicion especifica sobre qué significa el estado de flujo, ya que varios
investigadores dan su propia explicacion, pero si es posible encontrar conceptos comunes entre

las diversas investigaciones, por lo que podemos decir que el flujo esta relacionado con la
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emocion, la motivacién y la cognicién del individuo involucrado. Estos tres aspectos, ademas, se
relacionan con la tarea a realizar, la persona quien realiza la tarea y el entorno en el que se
desarrolla esta. Es importante agregar que, para conseguir un estado de flujo, es decir, una
experiencia 6ptima, se tiene que estar en equilibrio constante entre lo desafiante de la actividad
y la capacidad de la persona para resolver dicha accién, concretamente se afirma que “una
actividad es gratificante para un sujeto si se enfrenta a un desafio que cree que puede superar’
(Montoro et al., 2013, p. 245). El flujo se produce en ese cuadrante donde el nivel de habilidad y
de desafio son altos para la persona que lo experimenta.

Figura 1

Modelos de los cuadrantes de flujo

Desafios
>

< >
Habilidades
- Relajacion
f Aburmmiento

v

Tomada de Experiencias de flujo en el aprendizaje de las matematicas (p. 245) por A. Montoro,
F. Gil y M. Moreno, 2013, European scientific journal, 9(20).

Es por esto por lo que diversos estudios apoyan la idea de que el estado de flujo o
experiencia optima del aprendizaje influye de manera positiva en el rendimiento de la tarea a

realizar y que también produce una satisfaccion al llevarla a cabo, por lo que la persona sentira

la necesidad de repetir dicha experiencia solo por lo agradable que fue para ella.

Con respecto a la motivacion a la que hace referencia Csikszentmilhalyi, bien es sabido

a nivel mundial que parte esencial de lo que seria un aprendizaje 6ptimo y significativo en el
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estudiante serian sus motivaciones, ya sean intrinsecas 0 extrinsecas. Una motivacion
extrinseca alude a los estimulos y recompensas gque puede recibir una persona para realizar una
determinada tarea o actividad, esto con el fin de situar mayor interés y empefio. Asi, podriamos
comprender que esta seria aquella en donde todos los factores externos llevan al sujeto a realizar
su labor, esto puede estar 0 no relacionado con el placer que puede tener el individuo para llevar

a cabo dicha actividad.

Por otro lado, la motivacion intrinseca para Berenguel et al. (2015) se produce cuando
llevamos a cabo una actividad solo por el placer que esta nos provoca al realizarla. Esta
motivacién esta asociada a “la necesidad a sentirse competente de poder elegir y de relacionarse
con los demas” (Berenguel et al., 2015). Este tipo de motivacion esté relacionada con emociones
y actitudes positivas para la persona que lo realiza, en donde las emociones y el aprendizaje que
produce en ella es mas intensa y duradera (Montoro et al., 2013).

Finalmente, podemos afadir una definicibn mas especifica sobre qué es una experiencia
optima del aprendizaje o estado de flujo. Montoro et al. (2013) afirma que el flujo se genera
cuando las personas se encuentran intensa y profundamente implicadas en la tarea que estan
desarrollando, lo cual hara de la accion que realicen una experiencia agradable y que perdure en

el tiempo, lo cual es el objetivo principal de todo aprendizaje.

2.2.1. Lateoriadel flujo y la experiencia en matematica

Como ya hemos mencionado anteriormente, la enseflanza de la matematica se
caracteriza por ser una de las mas complejas y desafiantes para el alumnado, diversos estudios
afirman que es en la clase de matematica donde los alumnos constantemente sienten apatia y
aburrimiento, donde ademas tradicionalmente se genera una actitud negativa y de rechazo por
parte de los estudiantes, es por esto que lograr un estado de flujo en ellos podria ser esencial

para un 6ptimo proceso de aprendizaje.

Asi, para lograr una experiencia agradable en el estudiante en donde se haga presente
el flujo, es necesario tener en cuenta cuales son los beneficios que proporcionan un aprendizaje
y experiencia 6ptima, como también los obstaculos de este mismo. Dentro de aquello que nos
facilitara conseguir un estado de flujo, debemos promover en el estudiante la autoconfianza, ya
que “se comprobaron que los mayores niveles de eficacia y afecto se dan cuando el sujeto
percibe un desafio ligeramente superior a los que recibe normalmente y siente que tiene la

habilidad para superarlo” (Montoro et al., 2013, p. 247), otros aspectos que nos facilitaran el flujo
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en los estudiantes son “la presencia de metas claras, retroalimentacién inmediata y la importancia
de la tarea” (Castillo et al., 2018, p. 69). En cuanto a las dificultades para el logro de la experiencia
Optima, esta el que se podria producir un ambiente desagradable para el alumno, en donde este
tenga miedo a fracasar o hacer el ridiculo. Cabe destacar que las metodologias propuestas por
los profesores son fundamentales para el desarrollo del flujo en los estudiantes, los estudios
demuestran que el método, el ambiente generado por el docente y las actividades que este
propone son claves al momento de generar una buena experiencia en el estudiante (Castillo et
al.,, 2018). Ademas de las metodologias impuestas por el profesor, es importante destacar la
actitud que posee este mismo frente a la clase, investigaciones concluyeron que cuando un
profesor experimenta un estado de flujo frente a la clase, es mas probable que los alumnos
también desarrollen estados de flujo.

Montoro et al. (2013), sostienen que los momentos que promueven el flujo en matemética
son aquellos donde el estudiante realiza una aplicacion de los contenidos, ya que esta parte del
aprendizaje posee metas claras y problemas que resultan parciales. Podemos decir entonces
gue para lograr una experiencia 6ptima para el estudiante en matematica es necesario tener en
cuenta tres aspectos fundamentales los cuales son el ambiente de la clase, actividades
propuestas y el método de ensefanza del docente, sin olvidar la actitud y disposicién del profesor,
ya que “la aparicion de flujo en el profesorado es de suma importancia, pues aquellos profesores
que disfrutan de su trabajo son capaces de motivar mas facilmente a su alumnado” (Castillo et
al., 2018, p. 69).

Por lo mencionado anteriormente, podemos relacionar el uso de metodologias activas
con la aparicion de estados de flujo, ya que es en esta aplicacion de metodologias en donde se
lleva a cabo un aprendizaje de tipo constructivista debido a que “el estudiante es el centro del
aprendizaje, participa activamente en el proceso de ensefianza y aprendizaje, interactta con el
objeto de conocimiento y logra alcanzar un aprendizaje significativo” (Tigse, 2019, p. 27), lo cual
esta en estrecha relacién con un estado de flujo ya que esto facilita la emocién, motivacion y
cognicion del estudiante. Siguiendo esta linea comparativa, podemos ver que dentro de una
metodologia activa destaca la descentralizacion del aula, lo cual permite poner atencion a quién
realiza la tarea, como la realiza y el entorno en el que esta se desarrolla, puntos que son claves
al momento de generar flujo en los estudiantes. Es por esto que es de suma importancia que el
docente reflexione sobre las diversas metodologias que dispone, ya que estas pueden conducir
a mejores resultados dentro del aula, a su vez, resulta primordial que continie con su proceso

de perfeccionamiento, ya que “la formacién inicial y permanente de profesores es un factor
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esencial para la mejora de procesos de ensefianza y aprendizaje de las matematicas” (Posadas
y Godino, 2017, p. 95), adquiriendo asi nuevas y actualizadas herramientas que le ofrezcan mas
y mejores alternativas para suplir las necesidades de sus estudiantes, y llevando a la practica

nuevas estrategias y metodologias de ensefianza.

2.3. Procesos evaluativos en matematica

Bien es sabido que uno de los momentos mas complicados en los procesos de
ensefianza-aprendizaje es el de evaluar, debido al discernimiento que debe realizar el docente
frente a la gran variedad de métodos, herramientas y estrategias que buscan abarcar la mayor
cantidad de desarrollo de habilidades y conocimientos de los estudiantes.

Tal como sefialan Lépez-Pastor et al. (2019), la evaluacién es un elemento fundamental
gue condiciona todo el proceso de ensefianza-aprendizaje, independiente de lo conscientes que
puedan estar los docentes 0 no. Por ende, se hace necesario que el docente investigue, se
interiorice y/o se preocupe de cudl seria la mejor manera de llevarla a cabo. Sin embargo, esto
no suele suceder, debido a que “la mayoria de las veces que el profesorado utiliza el término

“evaluacion” se esta refiriendo de forma unica o principal al proceso de “calificacion
Pastor et al., 2019).

(Lopez-

En matematica no sucede algo muy distinto que al comin denominador de las areas que
se imparten en los establecimientos educacionales, pues tal como se observé en la investigacion
de Andriulo y Sgreccia (2020) los profesores de matematica encuestados atribuyen las
dificultades de la evaluacién tanto a la complejidad del proceso como al alumno, haciendo
referencia a aspectos emocionales y afectivos que poseen estos Ultimos con la asignatura. Es
mas, la actitud que demuestra el docente frente a dichas problematicas tiene un impacto
realmente significativo en sus estudiantes, ya que tal como sefiala Guzman (2021) los educandos
se comportan y trabajan en funcién de lo que se espera de ellos, aln si esto transgrede sus

intereses personales.
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CAPITULO 3

MARCO METODOLOGICO
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En este capitulo se presenta el paradigma utilizado para desarrollar nuestra investigacion,
ademas de los métodos, técnicas e instrumentos empleados para recopilar y analizar la

informacion obtenida y dar respuesta a nuestros objetivos y a la pregunta de investigacion.

Balestrini (2006) sefala que el marco metodoldgico es el momento en que se alude al
conjunto de procedimientos implicitos en toda investigacion, con el fin de ponerlos en manifiesto
y sistematizarlos. En palabras més simples, es la instancia en que se le otorga una estructura
definida a los distintos procesos para abordar una investigacion, la recoleccion de informacion y
su posterior analisis. De este modo, podemos observar como “el método es indisociable de la
practica de la investigacion en si misma” (Vicco, 2020, pag. 33) y asi determinar la importancia

gue este capitulo supone para nuestro estudio.

3.1. Enfoque delainvestigacion

En la presente investigacion predomina el paradigma cualitativo, pues, como sefialan Gil
et al. (2017), centra su estudio en los significados del accionar humano y la vida social que
practican, rodeado de una realidad dinamica y holistica. Dicho esto, esta metodologia
investigativa nos permite recoger las experiencias de los profesores, incluyendo también su
percepcion de las experiencias de sus respectivos estudiantes, surgidas a partir de un ambiente
natural, sin la oportunidad de haber sido previamente preparado y controlado, ya que esto
mermaria la veracidad de la informacidn recopilada. Ademas, este paradigma nos permite, en
palabras de los mismos autores ya mencionados, conocer y comprender la situacion a través de
los ojos de los sujetos de estudios, a partir de un problema de investigacion que el propio grupo
ha originado. Esto nos posibilita observar desde afuera una situacién que ha emergido sin
nuestra participaciéon, para estudiarla a través de intervenciones indirectas y a partir de técnicas

de recogida de informacion flexibles.

Tal como sefalan Garcia et al. (2020), el proceso investigativo al cual se encuentra
inmerso este paradigma consta de un enfoque socio-interpretativo, puesto que permite
comprender y observar diversas dinamicas especificas de los diversos estudios de caso que se
desprenden en el trabajo. Asi podemos observar la importancia que tienen las investigaciones
cualitativas, pues al estar basadas en experiencias y opiniones, permite ampliar las conclusiones
mas alla de lo cuantitativo, mas alla de los resultados brutos a los cuales se suelen asociar las

ciencias exactas como la biologia, quimica, fisica y, en este caso, la matematica.
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3.2. Método y disefio de investigacion

Teniendo como base nuestra investigacion y su enfoque predominantemente cualitativo,
nos queda por detallar diversas cuestiones ligadas a los métodos y el disefio de la investigacion,
para asi guiar las decisiones tomadas a lo largo del proceso. Nuestro objetivo es estudiar las
experiencias producidas a partir de las metodologias activas y de la tradicional para el
aprendizaje de la matemética, en donde una buena manera de recopilar informacion para su
andlisis es centrar nuestra indagacion en individuos que estan insertos directamente en el

sistema educativo.

Segun Stake (1999), el estudio de caso es aquel estudio que nace de la particularidad y
complejidad de un caso singular, para asi poder comprender la manera en que se comportaria
en circunstancias importantes. Mas adelante, Stake también sefiala que el estudio de caso es
empatico y no intervencionista, es decir, intenta recoger informacion sin estorbar la actividad

cotidiana de los participantes del caso.

Nuestra investigacion intenta recopilar informacion a partir de situaciones que ya han
ocurrido, ya que, ademas, esto nos permite centrar nuestro estudio en las clases presenciales
de afios anteriores, y no en la actual educacion virtual que, en general, se ha experimentado
durante el afio 2020 en los establecimientos educacionales de nuestro pais. Si bien se entablara
una conversacién con los involucrados en cada caso, no tenemos intencion alguna de intervenir
o alterar el curso normal de las actividades realizadas en clases, ni modificar el comportamiento
de estudiantes o profesores en cuestion, por ende, para efectos de nuestra indagacion cualitativa,
se propone un estudio de caso, ademas de la aplicacion de entrevistas a distintos docentes de
matematica para llevar a cabo de la mejor manera este proceso, y asi lograr conclusiones que
sean representativas y generalizables a una gran mayoria de individuos. Es importante sefialar
que, para la realizaciéon de la presente investigacion, corresponde la utilizacion de un estudio de
casos multiples, puesto que cada profesor entrevistado representa un caso independiente cuyas

caracteristicas no dependen de los otros participantes.

Por otra parte, resulta valioso mencionar las limitaciones que supone un estudio de caso
para una investigacion de este caracter. El propio Stake (1999) reconoce que el estudio de caso
es subjetivo y se apoya de nuestras experiencias previas, por ende, busca una comprension
exacta pero limitada cuando la intencion es generalizar un resultado hacia otros casos. Debido a
gue las unidades de muestra de este estudio estan insertas en un sistema educativo dinamico, y
a causa de la variabilidad que una sociedad representa en general, la representatividad de los

resultados obtenidos a partir de un estudio de caso hacia un universo educativo es limitada, sin
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embargo, para subsanar lo maximo posible esta problematica, se evaluaran diferentes casos de
distintos lugares y establecimientos, para asi encontrar similitudes y reiteraciones en la

informacién entregada por los docentes en cuestion.

Por ende, para llevar a cabo nuestra investigacion, primero se realizaran entrevistas a 7
docentes que ensefian matemética respecto de sus experiencias aplicando las metodologias
activas y la tradicional para la ensefianza de la asignatura, incluyendo asi las vivencias de los
estudiantes desde la percepcion de los propios profesores. Mas adelante, se realizara la
transcripcion y el andlisis cualitativo de la informacion entregada por los individuos en estudio,
mediante un proceso de codificacion y categorizacion de la informacion recopilada, para

finalmente extraer conclusiones y reflexiones acerca de la investigacion.

3.3. Contexto y participantes

Hernandez y Mendoza (2018) definen una muestra como un subgrupo de la poblacion del
cual se recolectan los datos, ademas, esta debe ser representativa de la poblacion, pues asi es
posible generalizar los datos. Para llevar a cabo nuestro estudio de caracter cualitativo, cuyo
disefio es un estudio de caso, se seleccionaran algunos docentes de matematica que

actualmente ejercen, o en su defecto, hayan ejercido su profesion en nuestro pais.

Para efectos de esta investigacion, se utilizara un método de muestreo por conveniencia,
gue segun Casal y Mateu (2003), es la eleccibn no aleatoria de una muestra por sus
caracteristicas y cuya representatividad queda a criterio del investigador. Esto se debe a que
nuestro objetivo es establecer un didlogo en el que se evidencie confianza por parte del
participante, incentivando sus reflexiones y su disposicién a relatar sus vivencias, por lo tanto,
contactar a profesores conocidos y/o recomendados es una buena oportunidad de generar este

vinculo.

En este caso, son siete los profesores entrevistados. Cabe destacar que uno de ellos es
profesor de educacién general basica, pero se ha desempefiado mayoritariamente en la
ensefianza de la matematica llegando incluso a ser jefa de dicho departamento, mientras que los
otros seis son profesores de matematica que han ejercido su labor en diferentes niveles. Por otra
parte, dos de los entrevistados se desempefian en una escuela de formacién de grumetes.
Finalmente, es importante mencionar que cuatro de los participantes poseen un posgrado en

didactica de la matematica.
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En vista de las decisiones que hemos tomado para llevar a cabo nuestra investigacion,
es imperativo sefialar que los procedimientos que realizaremos seran siempre bajo el
consentimiento de los sujetos involucrados y nunca en contra de su voluntad. Es asi como la
entrevista a los profesores sera grabada para su posterior transcripcion y analisis, esto siempre
y cuando todos los participantes estén de acuerdo y no demuestren algun inconveniente frente
a esta propuesta, sin embargo, la informacion que nos faciliten queda en completa
confidencialidad pues el mensaje que entreguen tendra fines netamente académicos y, ante el

posterior andlisis, quedara en anonimato la pertenencia y emision de los datos recopilados.

Para materializar esta transparencia, a cada profesor se le ha entregado un consentimiento
informado antes de la realizacion de la entrevista, al que, mediante su firma, acceden a participar

de esta experiencia.

3.4. Técnicas de recoleccién de datos

El instrumento seleccionado para la recoleccién de datos de esta investigacion sera la
entrevista, ya que Diaz et al. (2013) sostienen que una entrevista es una conversacion que se
propone con un fin preestablecido al solo hecho de conversar con el entrevistado y corresponde
a una técnica de gran utilidad para la investigacion cualitativa. Es por esto que una entrevista “es
mas eficaz que el cuestionario porque obtiene informacién mas completa y profunda, ademas
presenta la posibilidad de aclarar dudas durante el proceso, asegurando respuestas mas utiles”
(Diaz et al., 2013). Al momento de trabajar con personas nos damos cuenta de que aquello que
tendra nuestra especial atencién seran los conceptos, sus formas de expresion y todo aquello

relacionado con las emociones que el docente nos pueda brindar.

Aunque la entrevista sea una de las técnicas metodolégicas mas antiguas, no significa
gue sea la menos util, por el contrario, una entrevista disefiada de manera correcta serd uno de
los métodos mas eficaces al momento de recabar informacioén. Con respecto al entrevistador,
este debe poseer las caracteristicas de una persona organizada, que define metas, abierta en
los temas a tratar, gentil, es decir, que escuche con atencion y reciba de manera 6ptima el
mensaje emocional del entrevistado. Finalmente, y no menos importante, la interpretacion de la
entrevista sera realizada por el entrevistador quien “debera sumergirse en el material primario
recogido (transcribir entrevistas, grabaciones y descripciones), para realizar una vision de
conjunto que asegure un buen proceso de categorizacion y asi realizar clasificaciones

significativas” (Diaz et al., 2013, p. 165).
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De manera mas especifica, para llevar a cabo nuestro estudio se ha escogido la entrevista
semiestructurada, esto quiere decir que "se basan en una guia de asuntos o preguntas y el
entrevistador tiene la libertad de introducir preguntas adicionales para precisar conceptos u
obtener mayor informacién" (Hernandez et al., 2014, p. 403). Es por esto que la entrevista

semiestructurada es aquella que mas se adecua al tipo de investigacion que se desea realizar.

Por otro lado, como se ha mencionado anteriormente, la investigacion cualitativa conlleva
el andlisis de sujetos, los cuales contemplan el uso de variables que se abordaran en la
entrevista. Existe, dentro de la recoleccion de datos, la operacionalizacion de las variables, en
donde Carballo y Guelmes (2016) lo definen como un proceso que consiste en definir
estrictamente las variables en factores medibles, es decir, es el proceso donde llevamos una

variable desde un nivel abstracto a un plano mas concreto.

Metodologia utilizada: se refiere a la metodologia utilizada por el profesor, ya sea
tradicional o activa, y con la que desarrolla algunas de sus clases, generando

experiencias educativas.

Percepcién del docente sobre las metodologias: alude a la apreciacion y opinién del

profesor sobre la metodologia tradicional y las metodologias activas

Motivacion intrinseca del docente: hace referencia al animo que puede tener un docente
para realizar un cambio metodoldgico, generado a partir de cuestiones netamente propias

y no provenientes del exterior.

Interaccién con los estudiantes: alude a la relacién que percibe el profesor con y hacia

sus estudiantes, ademas, el clima de aula que esto provoca.

Formacion académica: variable cuyo propésito es vincular la preparacion académica de
un profesor con el conocimiento o desconocimiento, ya sea conceptual o de aplicacion,

sobre las metodologias activas.

Formas de evaluar: se refiere a las maneras que el profesor utiliza habitualmente para

evaluar y calificar a sus estudiantes.

Es importante destacar que las entrevistas seran realizadas a través de la plataforma
Zoom, el cual es un programa que permite realizar videollamadas y reuniones en tiempo real con
otros usuarios, 1o que nos otorga la oportunidad de contactar a profesores de diferentes lugares

de la zona sur de nuestro pais.
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Finalmente, resulta util mencionar que la estructura de la entrevista ha sido disefiada por
los investigadores a cargo de este estudio, y cuenta con el respaldo del juicio de un experto,
guien ha realizado sugerencias sobre su disefio preliminar, resultando asi la estructura definitiva
anexada al informe. Este respaldo supone la constatacion de que la herramienta de recoleccion

de datos utilizada es valida y fiable para efectos de la presente investigacion.

3.5. Analisis de datos

Debido a la naturaleza de nuestra investigacion, el tratamiento adecuado para la
informacion obtenida consiste en un analisis de datos cualitativos. Hernandez et al. (2014)
afirman que la accion esencial para el andlisis de datos consiste en que recibimos datos no
estructurados, a los cuales nosotros les proporcionamos una estructura, ademas, estos datos
son muy variados, pero consisten principalmente en observaciones y/o narraciones de los
participantes en el estudio. Esto resulta idoneo en nuestro caso, puesto que la entrevista
semiestructurada que hemos propuesto como herramienta de recoleccion de datos da lugar a

gue los participantes puedan explayarse en sus respuestas.

En cuanto a los procedimientos a seguir para un analisis de datos cualitativos, se afirma

lo siguiente:
Los propdsitos centrales del analisis cualitativo son: 1) explorar los datos, 2) imponerles
una estructura (organizandolos en unidades y categorias), 3) describir las experiencias
de los participantes segln su Gptica, lenguaje y expresiones; 4) descubrir los conceptos,
categorias, temas y patrones presentes en los datos, asi como sus vinculos, a fin de
otorgarles sentido, interpretarlos y explicarlos en funcién del planteamiento del problema;
5) comprender en profundidad el contexto que rodea a los datos, 6) reconstruir hechos e
historias, 7) vincular los resultados con el conocimiento disponible y 8) generar una teoria

fundamentada en los datos. (Hernandez et al., 2014, p. 418)

Para efectos de nuestra investigacion, el analisis de los datos obtenidos se realizara a
partir de una codificacion de la informacién de acuerdo con el criterio de los investigadores.
Luego, se agruparan los datos codificados que posean alguna relacién o similitud con las

categorias y, posteriormente, subcategorias. Con el objetivo de realizar este proceso de manera
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mas practica, el proceso de codificacién y categorizacion se llevard a cabo con ayuda del

software Atlas ti, el cual es ampliamente utilizado para estudios cualitativos.
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CAPITULO 4

ANALISIS DE RESULTADOS
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Para el presente capitulo se analizaron las entrevistas realizadas a siete profesores de
educacién media y/o general basica que realizan clases de matematica en distintos niveles, y
gue actualmente ejercen su profesion en diversos sectores y tipos de establecimientos en el sur
de Chile. Para esto, en primer lugar, las entrevistas fueron transcritas, para luego realizar una
codificacién del contenido de estas, con el fin de organizar y agrupar la informacién ya codificada
en categorias, lo que permiti6 una sintesis y posterior interpretaciéon de la informacion
recolectada. Cabe sefialar que las categorias fueron definidas luego de la realizacion de las
entrevistas, de acuerdo con la informacién entregada voluntariamente por los docentes en
estudio. En esta ocasion se identificaron inicialmente 69 codigos que, para efectos practicos, se
unificaron algunos de ellos debido a que compartian su definicién, resultando asi un total final de

61 cbdigos, agrupados en 4 categorias que seran presentadas mas adelante.

En la tabla 2 se muestra los cédigos identificados durante el analisis de la transcripcion

de las entrevistas, junto con la sigla y definicién que corresponde a cada uno.

Tabla 2.

Codificacion de las entrevistas a los profesores

Sigla Cddigo Definicidon

AD Actitud del docente Se refiere a la disposiciéon del profesor para trabajar

en base a la metodologia.

AE Actitud del estudiante Se refiere a la disposiciéon del estudiante para trabajar

en base a la metodologia segun el docente.

AID Actitud ideal del Se entiende como la conducta esperada del profesor
docente para trabajar al interior del aula.

AFDE Afectividad de los Consiste en el conjunto de emociones que demuestra
estudiantes el estudiante, segun la apreciacion del profesor, al

implementar las diversas metodologias.

AFE Afectividad del Se entiende como la relacién emotiva del estudiante

40



AP

CCPE

CNEPA

DHE

DIM

DIME

DAMA

DE

DDACM

estudiante

Aprendizaje

Carencia de
conocimientos previos

de los estudiantes

Carencia de nivel
educacional de los
padres y/o apoderados

Desarrollo de
habilidades de los

estudiantes

Diferencias al
implementar las

metodologias

Diferencias en la
implementacién de las
metodologias en la

evaluacion

Dificultades al aplicar
las metodologias

activas

Dificultades de la

enseflanza

Dificultades de los

docentes para abordar

hacia la asignatura a partir de la utilizacién de las

metodologias segun el docente.

Se define como la adquisicién de conocimientos

mediante la implementacién de metodologias.

Se refiere a la falta de adquisicion de conocimientos
en los afios anteriores por parte del estudiante.

Se refiere al deficiente nivel educacional de padres

y/o apoderados.

Hace referencia a cémo los estudiantes, segun la
mirada del profesor, desarrollan diversas habilidades
al estar expuestos a distintas metodologias

implementadas por el profesor.

Menciona sobre como los profesores, segun su
mirada, dan a conocer sus diferentes vivencias

implementando una u otra metodologia.

Hace referencia a las diversas maneras en las que se

pueden implementar las metodologias.

Se refiere a los obstaculos y/o problematicas que se
le presentan al profesor al momento de utilizar

metodologias activas en la evaluacion.

Hace referencia a las dificultades que produce la

implementacion de la metodologia tradicional.

Hace referencia a las dificultades que enfrentan los

profesores al momento de cambiar el uso de las
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DI

EM

EDM

EDAM

EDUMA

ESE

ETG

EAA

EICI

EDFPE

un cambio

metodoldgico

Dificultades en su

implementacion

Efectividad de la
metodologia

Efectividad de las

metodologias

Ejes en donde se
aplican las

metodologias

Ejes en donde se
utilizan las

metodologias activas

Estigmatizacion de los

estudiantes

Estigmatizacion del

trabajo en grupos

Estilos de aprendizaje

que se abordan

Etapa ideal para
comenzar su

implementacion

Experiencia del docente
frente a procesos

evaluativos

metodologias.

Hace referencia a las dificultades que produce la

implementacion de las metodologias activas.

Hace referencia a la manera en que se hace efectiva

la metodologia tradicional.

Hace referencia a las diferencias en el éptimo
desarrollo del proceso ensefianza-aprendizaje entre

las metodologias.

Hace referencia a los ejes en donde los profesores

han utilizado las metodologias activas.

Hace referencia a los ejes en donde se implementan

las metodologias activas en la evaluacion.

Se define como la interpretacion social que se le
atribuye a una gran cantidad de estudiantes segun el

comportamiento de una minoria.

Se define como la percepcién social del trabajo entre

dos o mas estudiantes.

Hace referencia a las maneras de aprender que

fomentan las metodologias activas.

Se refiere al momento ideal para comenzar la
implementacion de las metodologias activas para una

mayor eficacia.

Hace referencia a las vivencias del profesor al

momento de aplicar una evaluacion.

42



EDE

EESC

ED

EE

FRE

FRTE

FTAC

FAPOD

FAPRD

FAPT

FAIFD

Experiencias de los

estudiantes

Experiencias de los
estudiantes segun su

contexto

Experiencias del
docente

Experiencias del
estudiante

Falta de recursos en el

establecimiento

Falta de recursos
tecnolégicos del

estudiante

Falta de tiempo para

abordar el curriculum

Formacion académica
de postgrado del

docente

Formacion académica
de pregrado del

docente

Formacién académica

de pregrado tradicional

Formacién académica
ideal de futuros

docentes

Se interpretan como las vivencias de los estudiantes,
desde la perspectiva de sus docentes, respecto a la

implementacién de las diversas metodologias.

Hace referencia a la relacién entre el entorno del
estudiante y sus vivencias al implementar las

metodologias.

Se entiende como las vivencias del profesor al

implementar las metodologias.

Se entiende como las vivencias del estudiante al
implementar las metodologias segun el docente.

Se refiere a la carencia de implementos disponibles

en el establecimiento.

Se refiere a la carencia de implementos tecnoldgicos

del estudiante.

Se refiere a la incongruencia entre el acotado periodo

de clases y la extension de los planes y programas.

Se refiere a la manera en que el profesor, una vez
egresado, se va capacitando para modificar y aplicar

nuevos conocimientos.

Se refiere a la manera en que el profesor fue

capacitado para ejercer su docencia.

Hace referencia a la manera tradicional en que el

profesor fue capacitado para ejercer su docencia.

Alude a la preparacion de pregrado que debiesen

tener los profesores.
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FIM

Fl

FE

IMA

IMAI

LD

LE

MT

MA

MDGE

Formas de implementar

Formas e instrumentos

Formas evaluativas

Incorporacion de las

metodologias activas

Incorporacion de
metodologias activas

en los instrumentos

Instrumentos

evaluativos

Labor docente

Logistica del

establecimiento

Metodologia Tradicional

Metodologias Activas

Motivacion del docente
gracias a sus

estudiantes

Se entiende como las distintas modalidades de
ensefianza que utiliza el profesor en sus clases en

funcioén de las metodologias utilizadas.
Se refiere a los distintos mecanismos de evaluacion.

Se refiere a como evallan los docentes a sus

estudiantes.

Alude a la transicién realizada por el profesor desde
una metodologia tradicional a las metodologias

activas.

Se entiende como la inclusién de las metodologias

activas al momento de disefiar una evaluacion.

Se refiere al con qué evallan los docentes a sus

estudiantes.

Alude al quehacer del profesor mas alla de la mera

transmision del conocimiento matematico.

Alude a las dificultades organizacionales dentro del

establecimiento.

Constituye una definicién, segun los profesores, de
cémo entienden la metodologia tradicional respecto a

Sus experiencias.

Constituye una reflexién del profesor sobre como ven
el uso de metodologias activas en diversos contextos

dentro del aula.

Alude a la influencia de los estudiantes hacia el

profesor para llevar a cabo un cambio metodoldgico.

44



ME

NSE

OMCE

PDSE

PD

Pl

PBM

PIE

RSME

RECEM

RECIM

Motivacion del

estudiante

Nivel socioeconémico

de los estudiantes

Otros miembros de la

comunidad educativa

Percepcion de la
disciplina segun los

establecimientos

Percepcion del docente

Planificacién para su

implementacién

Planificar en base a la

metodologia

Protocolo en

instrumento evaluativo

Reflexion sobre el
momento en que se

evalla

Relacion entre el
contexto y efectividad

de las metodologias

Relacion entre el

curriculumy la

Alude al poco &nimo de los estudiantes hacia su

participacién en la asignatura.

Alude a los distintos niveles socioecondémicos en el

cual se encuentran insertos los estudiantes.

Se entiende como la repercusion en el aula de

agentes externos.

Hace referencia a como los establecimientos

entienden la disciplina segun la mirada del profesor.

Alude a la apreciacién del profesor sobre el proceso
de ensefianza-aprendizaje en funcion de las

metodologias.

Hace referencia al trabajo previo que realiza el
profesor para realizar sus clases de acuerdo con las

metodologias.

Hace referencia a cémo los profesores planifican sus

clases de acuerdo con las metodologias activas.

Se refiere al modelo que tiene cada establecimiento

para disefiar una evaluacion.

Alude a los distintos momentos de la clase en los que

se puede evaluar.

Se define como la conexion entre el entorno del
estudiante y el 6ptimo desarrollo del proceso de
ensefianza-aprendizaje con la utilizacion de las

metodologias.

Alude al nexo entre la utilizacion de las metodologias

y las bases de los planes y programas.
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TA

TG

VD

VE

implementacién de

metodologias

Trabajo administrativo

Trabajo en grupos

Ventajas para el

docente

Ventajas para el

estudiante

Se refiere al trabajo del profesor fuera del aula para
realizar sus clases de acuerdo con una metodologia

tradicional.

Se entiende como una estrategia que esta presente
dentro de las metodologias activas.

Consiste en el provecho que consigue el profesor al

utilizar una metodologia activa.

Consiste en el provecho que consigue el estudiante.

segun el profesor, al utilizar las metodologias activas.

Fuente: Elaboracion propia.

3.1.

Categoria Uso de la Metodologia Tradicional

A partir de la codificacién y andlisis de las entrevistas, la primera categoria identificada

se ha definido como Uso de la Metodologia Tradicional, pues hace referencia a experiencias

obtenidas por el profesor de acuerdo con la utilizacion de la metodologia tradicional y todo lo que

esto conlleva, lo que caracteriza a su vez el entorno del docente y del estudiante durante la

realizacion de una clase de matematica siguiendo este modelo de ensefianza. En esta categoria

se han definido 3 subcategorias: Experiencias del docente, Experiencias del alumno y

Dificultades de la ensefianza.

La subcategoria Experiencias del docente, lleva su nombre debido a que, si bien toda la

informacion obtenida se centra en dichos de los docentes, en este apartado ellos enfatizan en

sus vivencias al implementar la metodologia tradicional y la labor dentro y fuera del aula que esta

conlleva.

extraidas directamente de las entrevistas a los profesores.

A continuacion, se observaran algunas de las citas vinculadas con esta subcategoria,
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(...) la metodologia tradicional centrada en el profesor, por supuesto, el profesor es el duefio del
saber, ¢ya?, es el centro de la clase, el profesor es el protagonista principal, €l lo sabe sélo y se
remite a un..., a “un vaciar” esta informacion a los estudiantes, incluso tienen cuadernos con la
materia... con la materia transcrita y que utilizan por afios, entonces ven a los estudiantes como

meros receptores (...) P5: Entrevista Profesor nro. 5

(...) mi primer afo alla en la escuela fue..., yo era adelante y mandaba a todo el resto y todos
callados, sentaditos y nadie se podia mover, ese era el..., esa era la..., entonces era un profesor
que transmitia informacioén, ya..., y a mi esa parte no me gustaba, entonces, en ese tiempo yo
fui como modificando esa parte, y al modificarla, primero, era que los alumnos no estuvieran en
filas asi si no que se agruparan, que conversaran y que empezaran ellos a preguntarse para qué

y por qué (...) P2: Entrevista Profesor nro. 2

(...) siempre hubo un proceso, ¢cachay?, inicio, desarrollo y término, siempre los procesos se
cumplen, se cumplian, pero siempre el profesor era el que dirigia, el profesor llevaba el material

listo para trabajar y se aplicaba (...) P3: Entrevista Profesor nro. 3

La segunda subcategoria se ha definido como Dificultades de la ensefianza, pues hace
referencia a los obstaculos producidos por la implementacion de la metodologia tradicional, ya

sea para el profesor o para el estudiante.
Lo anterior se puede evidenciar en los siguientes relatos de los docentes entrevistados:

(...) una de las dificultades mas grandes, generalmente, es la cantidad de estudiantes que se

tienen en las aulas (...) P4: Entrevista Profesor nro. 4

(...) el tema de que tu tienes que cumplir con muchos papeleos dentro del establecimiento, como
son las planificaciones, que las revisiones, eh..., eh..., entregar la Guia, entregar el material (...)

P1: Entrevista Profesor nro. 1

(...) la motivacion de los chicos en el aula, sobre todo frente a la asignatura de matematica, cuesta

un poco lograrla (...) P4: Entrevista Profesor nro. 4

Finalmente, para la presente categoria se ha determinado la subcategoria Experiencias
del Estudiante. Esta alude a las vivencias de los alumnos desde la perspectiva de sus docentes
respecto de la implementacion de la metodologia tradicional, lo que también implica las

dificultades de la ensefianza y su incidencia sobre estas experiencias.
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De igual manera, se presentaran algunas de las citas relevantes asociadas a esta

subcategoria.

(...) los estudiantes como meros receptores, ¢ya?, contenedores de... de contenido (...) P5:

Entrevista Profesor nro. 5

(...) el estudiante es un mero observador ahi en la sala, escucha todo lo que su profesor tiene

gue decir y no participa en ella (...) P7: Entrevista Profesor nro. 7

(...) el tema de la metodologia tradicional es que efectivamente no encanta al estudiante que,
eh..., tiene otro tipo de intereses, que efectivamente no le ha encontrado..., cierto, el sentido a
la matematica, eh..., no le ha encontrado, cierto, la aplicacién ni y cosas por el estilo, entonces,

eh..., pasa que se nos queda mucho estudiante atras (...) P1: Entrevista Profesor nro. 1
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En la Figura 2 se aprecia la red seméntica construida a partir de los codigos obtenidos
para la categoria Uso de la Metodologia Tradicional, la cual se compone de tres subcategorias.
En primer lugar, se puede observar como la subcategoria Experiencias del docente se vincula
de manera directa con su actitud y percepcién acerca de la metodologia tradicional, pues estas
tltimas conforman una parte fundamental de las vivencias del profesor. Ademas, estas
experiencias se asocian con el trabajo administrativo y la planificacibn que la metodologia
tradicional requiere para su implementacion, y a su vez, generan las formas de implementar la
metodologia que el docente decida utilizar en sus clases, en las que, en ocasiones, dichos
profesores se aventuran a incorporar metodologias activas buscando resultados diferentes a los

obtenidos mediante la metodologia tradicional.

Por otra parte, la subcategoria denominada Dificultades de la ensefianza se compone de
una serie de problematicas asociadas a la realizacién de una clase, que se vinculan de manera
general o directa con la utilizacion de la metodologia tradicional. La falta de recursos y los
problemas logisticos de los establecimientos educacionales, ademas del nivel socioeconémico
de los estudiantes y la falta de implementos tecnoldgicos personales de estos, comprenden
problemas generales de la educacién en si. Si bien muchas de estas dificultades estan
vinculadas de manera directa con el estudiante, estas repercuten en todo el entorno educativo y,
por ende, en el desempefio académico de los alumnos. Por otra parte, la escasa motivacion de
los estudiantes es un factor que parece estar mas presente en situaciones educativas planteadas

en funcién de la metodologia tradicional.

La tercera subcategoria se denomina Experiencias del estudiante, vinculada
derechamente con la actitud del alumno y con su afectividad hacia la asignatura, pues estas
tienen una relacién causal con las vivencias de este y con lo que la metodologia tradicional
provoca en el sujeto. Por otra parte, la carencia de conocimientos previos de los estudiantes y la
baja escolarizacién o nivel educacional de padres y/o apoderados, afectan en las experiencias

del sujeto en cuestion y en su rendimiento académico.

De lo anterior, se puede extraer una fuerte vinculacion entre las dificultades del proceso
de ensefianza y la experiencia tanto de profesores como alumnos. Se observa como los
problemas socioecondmicos y la falta de recursos, ya sea del establecimiento o del estudiante,
afecta en las experiencias de este Ultimo con respecto a la utilizacion de la metodologia
tradicional, y, por ende, también en las vivencias del profesor, pues la respuesta de los alumnos

forma parte esencial de la percepcion y actitud del docente hacia la metodologia utilizada, y
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viceversa, pues como sefala Alpizar (2014), la actitud que asume el docente tiene consecuencias
gue pueden variar entre un efecto positivo y estimulante, hasta uno muy negativo y
desestimulante hacia los contenidos matematicos por parte de los estudiantes. Lo mismo ocurre
con las otras problematicas planteadas, concluyendo asi que las experiencias del profesor y de
los estudiantes se asocian estrechamente con las dificultades del proceso de ensefianza-
aprendizaje, lo cual, por consecuencia, se ve reflejado en la efectividad que supone la
metodologia utilizada, en este caso, la metodologia tradicional.

3.2. Categoria Uso de las Metodologias Activas

Otra de las categorias que surge dentro del andlisis de las entrevistas es el Uso de las
Metodologias Activas, la cual se refiere a la manera en que los docentes, mediante diversas
reflexiones, comentan cémo ha sido la implementacién de dichas metodologias. Es por esto por
lo que dentro de esta categoria se establecieron tres subcategorias, la primera de ellas llamada
Experiencias del docente, en donde se menciona como el docente ha vivido y desarrollado el uso
de las metodologias activas. Podemos evidenciar esta experiencia docente a través de los

siguientes relatos:

(...) por lo tanto, en mis aulas, en el momento de impartir clases era..., era realmente un ambiente
positivo, un ambiente de disposicién, de escucha, entretenido, porque para nada soy pasiva, que
diga yo puedo estar veinte minutos sentada, yo como adulta, veinte minutos sentada y siempre
pensando en esos estudiantes, que diga, que tengo que ser divertida, que tengo que ser
entretenida, que tengo que ser dindmica, ludica, entonces mi clase siempre muchas canciones,

mucho movimiento (...) P5: Entrevista profesor nro. 5

(...) fue costoso, pero al afio siguiente la armada se dio cuenta de que..., o la escuela se dio
cuenta de que no..., que no, no, el método de trabajo de mantenerlos estaticos, rigidos, no les
resultaba, entonces, ahi ellos como que se dieron el paso a decir si, ahora vamos a ir cambiando

un poco (...) P2: Entrevista nro. 2

Luego, la segunda subcategoria desprendida corresponde a Dificultades en su
implementacion, en donde el docente comenta los diversos inconvenientes que se le han
presentado al momento de hacer uso de esta metodologia. Lo podemos evidenciar en las

siguientes narraciones:
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(...) dentro de las dificultades que nosotros tenemos para implementar las diversas estrategias
de ensehanza aprendizaje, uno requiere una cierta cantidad de tiempo y..., y también

capacitacion (...) P1: Entrevista nro. 1

(...) hay pocos recursos para implementar otras actividades de metodologias, como esta el
tiempo, entonces, uno se ve mayormente enfrentado a lo que son las clases tradicionales (...)

P1: Entrevista nro. 1

(...) las dificultades que se presentan, para tratar de hacer las cosas diferente, estan dadas mas
gue nada por la parte administrativa del colegio, ¢ya?, por ejemplo, si tu quieres poner musica o
bailar con los estudiantes te cuestiona el..., tus propios pares, ¢por qué tu haces cosas tan
diferentes?, estas perdiendo el tiempo, los nifios no estan aprendiendo, porque se ve como
desorden, la sala esta..., cuando tu los ordenas en grupos de trabajo, en algin momento se me

critic esa forma de trabajar (...) P5: Entrevista nro. 5

Finalmente, se determina la Ultima subcategoria denominada Experiencias del
estudiante, en donde se evidencia como los estudiantes viven el proceso de hacer uso de esta
metodologia, bajo la mirada que tiene el docente sobre ellos. Lo podemos evidenciar en las

siguientes respuestas:

(...) los estudiantes encuentran atractiva la asignatura, ¢y por qué la encuentran atractiva?,

porque la entienden. (...) P3: Entrevista nro. 3

(...) los chicos son el ente principal que tienen que estar trabajando en la sala de clases, en donde

ellos tienen que formular sus preguntas y formular sus respuestas (...) P7: Entrevista nro. 7

(...) se logra una..., una sensacién de que entienden, de que son parte, de..., de que lo que ellos
digan, por ejemplo, en el sentido que por lo menos como yo lo he aplicado, el hecho de que el
alumno que, a lo mejor no entendié mucho, pero si vivié una situacion similar a la que yo estoy
presentando y dice “sabe profe, yo..., hace dos dias atras me paso esto otro, o, ya, esto me sirve

para la clase”, y empezar a trabajar con eso lo hace sentirse parte (...) P4: Entrevista nro. 4
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Figura 3

Red semantica Uso de las Metodologias Activas.
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En la Figura 3 se presenta la red seméntica relacionada a la categoria Uso de las
Metodologias Activas. En esta se obtienen tres subcategorias, las cuales corresponden a
Experiencias del Docente, Dificultades en su Implementacion y, por ultimo, Experiencias del

Estudiante.

Dentro de las experiencias del docente podemos ver como la planificacion de esta
metodologia se vincula con las dificultades en su implementacion, en donde ellos, a pesar de
comentar positivamente el uso de esta metodologia, encuentran diversas dificultades al momento
de aplicarla. Por otro parte, se hacen evidentes probleméticas como la falta de recursos y
dificultades logisticas del establecimiento, ademas de la motivacién, afectividad y nivel
socioecondémico del estudiante. Con respecto a este Ultimo punto en donde el profesor hace
referencia al estudiante, se vincula directamente con la experiencia de sus estudiantes bajo la

mirada de él mismo como docente.

Es en las experiencias de los estudiantes donde encontramos como el alumno vive el uso
de esta metodologia, definiendo su actitud, afectividad y dificultades que se presentan. Como
sefiala Molina (2008):

Se sostiene que el sentido que los jovenes construyen en torno a la ensefianza media se
manifiesta en representaciones sociales que pueden estar mediando su experiencia
escolar cotidiana al interior de los establecimientos a los que asisten, obstaculizando o
facilitando con ello el logro de una ensefianza media con alta relevancia social (y
personal), alta calidad académica y con resultados de aprendizaje que contribuyan
significativamente a una insercion de los jovenes en los diferentes planos de la vida social.

(p. 120)

Por lo que las experiencias de los estudiantes estan marcadas por el contexto en el que
se desenvuelven, lo mismo ocurre para sus dificultades o facilidades, es entonces que sus

experiencias toman relevancia dentro de esta investigacion.

Finalmente, vemos como las ventajas que las metodologias activas producen en el
estudiante influyen tanto en sus experiencias como en las del docente, debido a que estas tienen

su origen en las formas de implementar y la planificacion realizada por el profesor, generando
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asi una dependencia mutua entre ambos conceptos, al mismo tiempo que las formas de
implementar producen ventajas para el docente, por lo que queda claro que las actividades
elegidas por el profesor para llevar a cabo el proceso de ensefianza tienen una repercusion

crucial tanto en sus propias vivencias como en las de sus alumnos.

3.3. Categoria Reflexion del Docente

Sobre la base de la informacién recopilada, se infiere la categoria denominada como
Reflexién del docente, ya que, dentro de esta, los profesores haran diversas observaciones sobre
cdmo ha sido su proceso dentro y fuera del aula con respecto al uso de las diferentes
metodologias de ensefianza. De esta categoria se desprenden tres subcategorias, las cuales
estan en referencia con la reflexion docente: Metodologia Tradicional, Metodologias Activas v,

por ultimo, Dificultades de los docentes para abordar un cambio metodolégico.

En la primera subcategoria denominada Metodologia Tradicional, se observa
principalmente cémo se lleva a cabo la implementacién de esta, en donde se abordan ante todo
las diversas perspectivas que tienen los docentes acerca de la manera en que los estudiantes
perciben esta metodologia. De esta misma forma, los docentes reflexionan sobre como esta se
desarrolla en el aula, entregando sus puntos de vista respecto de la implementacion de esta
metodologia. Podemos advertir esta reflexion, hecha por los mismos docentes, en las siguientes

citas:

(...) el disefio del aula normal, del aula que tenemos estandarizada no esta disefiada para que
todos aprendan con ese mismo sistema, no esta disefiada para eso (...) P4: Entrevista Profesor

nro. 4

(...) de una u otra forma seguimos estando obligados a mantener la metodologia tradicional
porgue tenemos un disefio de aula, y entiéndase esto como el disefio fisico del espacio que se
viene manteniendo hace... §Cuanto? ;doscientos anos?, de que tenemos el colegio como tal,
entonces frente a eso nos vemos casi obligados a mantener también (...) tu entras a una sala
donde los alumnos estan dispuestos de una forma, donde la pizarra est4 puesta en un solo lugar
y no se puede mover, estas obligado a mantener ese formato ¢ya?, las salas estan disefiadas
para un sistema de clases tradicional, entonces desde ahi ya partes obligado, de alguna forma,

en algin momento tener que caer en ese sistema (...) P4: Entrevista Profesor nro. 4
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La segunda subcategoria corresponde a la contraparte de la metodologia tradicional, es
decir, las Metodologias Activas. En este caso los profesores, luego de un proceso de
introspeccién, se enfocan en distintos aspectos como lo son su efectividad, momento y actitud

ideal para ser utilizada. Podemos evidenciar esta subcategoria mediante los siguientes relatos:

(...) primero me costo, después ya con el tiempo fuimos mejorando y fue una cosa mas flexible

de hacer, no tan rigido lo que es en parte hacer clases (...) P2: Entrevista Profesor nro. 2

(...) ha sido muy favorable, muy favorable, buenas, mantengo la atencion de los estudiantes y
después tu escuchas a ellos cuando te dices “profesora estuvo buena la clase, bucha que lo pase
bien”, “profesora, bucha tan rapido que pasoé el tiempo, parece mentira” (...) P3: Entrevista

Profesor nro. 3

(...) como experiencia solamente cosas positivas, que diga, como un gran desafio y el poder
desprenderme un poco de la creencia, de que uno es la protagonista y el poder facilitarles a los
estudiantes este rol, el cambio de rol, fue realmente experiencia engrandecedora (...) P5:

Entrevista Profesor nro. 5

Finalmente, la tercera subcategoria se presenta como Dificultades de los docentes para
abordar un cambio metodol6gico, en la cual los profesores entrevistados elucubran sobre los
distintos aspectos que influyen al momento de abordar un cambio metodol6gico. De igual manera

podemos observar las siguientes citas:

(...) ¢,Donde estan las mayores dificultades? Esta en los apoderados, en tus pares o en tus
colegas, en la administracién del colegio, en quienes te observan, los jefes de unidad técnica,
etcétera, en quienes te observan porque tienen una pauta de observacion en donde incluso

esta... te dan un buen puntaje si se mantiene la disciplina (...) P5: Entrevista Profesor nro. 5

(...) motivacion, desgano puede ser, eh..., creo que eso es lo fundamental, que los chiquillos no
se motivan, los nifios no se motivan con la asignatura, a lo mejor porque la ven muy compleja,
matematica es una de las asignaturas que..., es un poco fuerte (...) P6: Entrevista Profesor

nro. 6

(...) no todos los docentes estamos dispuestos a generar cambios... no todos quieren cambios
y cuando se les menciona que hay que hacer cambios, le cuesta a la gente asumir el cambio (...)

P7: Entrevista Profesor nro. 7

56



Figura 4

Red semantica Reflexién Docente.
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En la Figura 4 se presenta la red semantica correspondiente a la categoria Reflexion del
docente. En esta se aprecian tres subcategorias, nombradas anteriormente. Podemos advertir
dentro de ellas la subcategoria denominada Metodologias activas, en donde los docentes
reflexionan de manera favorable respecto a la implementacion de esta. Podemos encontrar
aspectos que favorecen directamente el uso de esta, como lo son las etapas ideales para su
implementacion y la actitud ideal de docente. También se pueden encontrar diversos estilos de
aprendizaje que son parte de esta subcategoria, como lo son también la afectividad y las
diferencias. Es ahi, en estos dos ultimos puntos donde colindan las Metodologias Activas y la
Metodologia Tradicional, en donde ambas consideran como punto central las diferencias en su
implementacion para asi poder llevarlas a cabo, o la afectividad que es generada por una u otra
metodologia.

Continuando con la Metodologia tradicional, los docentes reflexionan mencionando como

resulta esta metodologia dentro del aula, contrastando el aprendizaje con la efectividad de esta.

Luego, pasamos finalmente a la tercera subcategoria, la cual corresponde a las
Dificultades de los docentes para abordar un cambio metodolégico, aqui aparecen varios factores
gue los docentes consideran como relevantes al momento de llevar a cabo una transicién de una
Metodologia tradicional a una de las Metodologias activas. Algunos de ellos, que forman parte
de esta subcategoria, son la falta de tiempo para abordar el curriculo y su propia educacién de
pregrado, encontrando aun mas dificultades para abordar este cambio metodolégico. Aun asi,
dentro de las dificultades, los docentes encuentran medios viables para combatir estas
problematicas como lo son la motivacién de ellos mismos gracias a sus estudiantes y la formacion

académica de postgrado a la que puedan optar.

De esta reflexion docente podemos desprender diversas ideas que presentan los
profesores entrevistados, entre ellas los distintos puntos de vista que ofrecen acerca del uso de
la metodologia que hayan implementado a lo largo de su docencia. Se destaca el pensamiento
docente acerca del deseo de cambio que se logre en el aula, en donde el enfoque sea el
estudiante y su aprendizaje. Podemos ver que este cambio no solo ocurre en nuestra region,
pues tal como se observa en la declaracion de Bolonia (1999) se propone un ejemplo para
abordar un cambio metodoldgico. “En este sentido, se requiere el paso de un modelo centrado
en el profesor a un modelo centrado en el estudiante, en sus procesos de aprendizaje y en su

desarrollo maximo integral” (Global Campus Nebrija [GCN], 2016, p. 17). Si bien, la renovacion
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curricular de este caso se realiza para estudios superiores, no significa que este cambio

sustancial no deba aplicarse en nuestro propio sistema educativo.

3.4. Categoria Procesos Evaluativos

Finalmente, la Ultima categoria que se desprende de este analisis de entrevistas se puede
definir como Procesos Evaluativos, el cual hace referencia al conjunto de sucesos en el cual el

profesor valora el nulo u 6ptimo aprendizaje de sus estudiantes.

Dentro de esta categoria se han definido dos subcategorias: la primera de ellas,
denominada Experiencias del docente frente a procesos evaluativos, se refiere a las vivencias
gue ha tenido el profesor al momento de realizar apreciaciones del aprendizaje matematico de

sus estudiantes.
Podemos observar a través de los siguientes relatos cémo se refleja esta subcategoria:

(...) cuando veo que hay debilidad en el desarrollo y no se esta logrando, les doy oportunidades,
por ejemplo: “; Sabes qué?, no estamos bien, aqui hay problema, vamos a tener parece que
mirar qué pasa aqui con la operatoria, fijate en los signos, te doy tiempo, hazlo de nuevo”’, y
también mucha, mucha, mucha libertad en el sentido de que me pueden hacer todas las

preguntas, aunque sean 5 o 6 veces (...) P3: Entrevista Profesor nro. 3

(...) siempre en relacién a un problema, no ataco el contenido en relacién al contenido como tal,
por ejemplo, veamos ecuacion de segundo grado, por ejemplo, cierto eh y los chiquillos tienen
gue buscar las soluciones, no, para mi, ya si esta bien tienen que abordar ese tema cierto como
conceptualmente, pero ellos tienen que saber para qué les sirve eso, dénde lo van a ocupar y
por qué lo van a ocupar y qué decision tienen que tomar en base a ese problema (...) P7:

Entrevista Profesor nro. 7

(...) las dificultades aca... en este a... en este aspecto fue dada también por apoderados, donde
sus hijos, que estaban acostumbrado a sacarse siempre sietes, aparecian ya en un trabajo en
equipo que parecia mas facil, con un cinco coma cinco, porque tenias que plantearle que, tanto
tu hijo como sus companeros, eran responsables de lo que se estaba haciendo (...) P5:

Entrevista Profesor nro. 5

La segunda subcategoria se ha determinado como Formas e Instrumentos, la que
menciona los distintos mecanismos que puede emplear un docente al momento de evaluar a sus

estudiantes, incluyendo asi tanto los estilos como la herramienta misma.
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En este caso, esta subcategoria se puede evidenciar en los siguientes relatos:

(...) lo otro que un alumno también pueda pasar, no sé po, a la pizarra y explique un ejercicio que
haya quedado pendiente y que lo explique con sus propias palabras, o que del del grupo uno le...
le... les hace una... una pregunta abierta y que entre ellos empiecen a... a dar ideas (...) P2:

Entrevista Profesor nro. 2
(...) la actividad también es evaluada mediante rdbricas (...) P7: Entrevista Profesor nro. 7

(...) las evaluaciones también podian ser un trabajo en equipo (...) P5: Entrevista Profesor nro.
5

(...) test de salida (...) P6: Entrevista Profesor nro. 6
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Figura 5

Red semantica Procesos Evaluativos.
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En la Figura 5 se expone la red semantica correspondiente a la categoria de Procesos
Evaluativos, en donde, ademas, se logra observar las subcategorias que la constituyen. En
primer lugar, para el caso de Experiencias del docente frente a procesos evaluativos, es
encausada tanto por una reflexion propia sobre el momento en el que se evallla como también
por las diferencias en la implementacion de metodologias en la evaluacién, en donde esta Ultima
se asocia con las dificultades al aplicar las metodologias activas, lo que afecta directamente a su

experiencia.

Para la segunda subcategoria, que corresponde a Formas e Instrumentos, esta
compuesta, como su hombre indica, por formas e instrumentos evaluativos, los cuales pueden
asociarse a las diferencias en la implementacion de las metodologias en la evaluacion y a la
incorporacion de metodologias activas en los instrumentos, respectivamente. Por otra parte, los

instrumentos se ven afectados por los protocolos establecidos en cada establecimiento.

En este caso, la mayoria de los profesores entrevistados coincidieron con lo que expone
lafrancesco (2005), quien sefiala que evaluar el aprendizaje no significa, como siempre ha
ocurrido, saber de los temas vistos en clase y cuanto de ellos han aprendido los estudiantes, sino
gue esta debe asumir el reto de encontrar las reales causas de por qué cada nifio no quiere o no
puede aprender. Si no quiere, evaluar sus actitudes, pero no para sancionarlo o sacarlo del

sistema, sino que para cambiar las estrategias de motivacion.
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CAPITULO 5

CONCLUSIONES, LIMITACIONES Y PROYECCIONES DE LA INVESTIGACION
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5.1. Conclusiones

A partir de la informacion entregada y posteriormente examinada, se expondran las
conclusiones que responden al objetivo central de nuestra investigacién, que consiste en analizar
las experiencias educativas al trabajar con metodologias activas y tradicional de profesores que
ensefian matematica en distintos establecimientos del sur de Chile. Dichas conclusiones surgen
a partir de la informacion entregada por los siete profesores que se desempefian en el area de

la matematica en diversos centros de formacion académica.

En el caso del objetivo especifico a):

“Identificar a través de las entrevistas el nivel de conocimiento que poseen los
profesores de matematica sobre las metodologias activas y la tradicional, en conjunto con

su repercusion en las experiencias educativas de estos”.

A partir del andlisis realizado, hemos podido observar una gran variedad en cuanto al
nivel de conocimiento que los profesores poseen sobre las metodologias activas, aunque no asi
para la metodologia tradicional, pues, aunque algunos docentes no conocian el concepto como
propiamente tal, lo asociaron rapidamente con la metodologia mas comin cuyo centro es el

profesor.

En cuanto a las metodologias activas, mucho tiene que ver la formacion académica de
los docentes en estudio, pues resultan evidentes las grandes diferencias entre, por ejemplo, los
profesores que cuentan con un posgrado en didactica de la matematica con quienes carecen de
ello. Estos ultimos, en ocasiones desconocen por completo el concepto de metodologias activas,
respondiendo a las preguntas mediante mera intuicién. Asi mismo, muchos docentes no estan
relacionados directamente con el término, sin embargo, sefialan que sus estrategias de trabajo

eran mas bien activas, situacién que se genera a partir del transcurso de la entrevista misma.

Por otro lado, los profesores se muestran mucho mas familiarizados con el concepto de
metodologia tradicional, y mencionan constantemente que esa es la ensefianza mas comun
dentro del aula, por lo que, aunque algunos de los participantes no conocen una definicibn como

tal del término, podian asociarse facilmente con el significado que este tiene.

Todos los profesores nos sefialan que su formacién académica de pregrado fue
predominantemente tradicional, lo que creemos esta directamente relacionado con su
conocimiento de esta metodologia, no obstante, los docentes que se muestran mas

familiarizados con los conceptos de metodologias activas cuentan con una preparacion adicional
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de posgrado, por ende, este parece ser el punto distintivo entre el conocimiento y el

desconocimiento de las metodologias activas.

En cuanto a la repercusion que ejerce el conocimiento acerca de las diferentes
metodologias en los profesores participantes, podemos sefialar que algunos de ellos ho conocen
el concepto de metodologias activas y directamente no las utilizan, otros, si bien también
desconocen el término, mencionan que sus actividades en el aula estdn mas orientadas en esa
misma linea. Por otro lado, quienes conocen derechamente el concepto de metodologias activas,
aplican una predominancia de esta Ultima por sobre la metodologia tradicional en el comun de

sus clases.

De acuerdo a lo anterior, existen profesores que desconocen las metodologias activas de
ensefianza, por ende, bajo su percepcion, el trabajo con metodologia tradicional genera buenas
experiencias en sus estudiantes, aunque reconocen que en situaciones especificas innovan con
actividades que se alejan de lo que ellos consideran habitual, generando un mayor interés
momentaneo en los estudiantes, sin embargo, los profesores cuya formacién les ha permitido
comprender el concepto de metodologias activas y conocer algunas de ellas, sefialan que sus
estudiantes son motivados, participativos e interesados en el contenido, pues se sienten
participes del proceso de ensefianza-aprendizaje, por lo tanto, han obtenido mejores
experiencias a partir de esta modalidad de trabajo, y, segln su propia percepcion, las vivencias
de sus estudiantes bajo estas metodologias también son positivas y mejores que las obtenidas

a partir de una metodologia tradicional.
En el caso del objetivo especifico b):

“Interpretar la informacion obtenida de las entrevistas con el fin de extraer las
percepciones de los profesores acerca del trabajo con las diferentes metodologias,
contemplando las principales dificultades que se le presentan al momento de planificar,

implementar y evaluar.”

Con respecto al andlisis que se genero a partir de las entrevistas, podemos observar que
los docentes poseen una grata percepcion de las metodologias activas, pues visibilizan, en sus
propias experiencias, una gran cantidad de beneficios en el trabajo desarrollado con estas, mas
alla del conocimiento matematico como tal. Dentro de estos beneficios podemos encontrar, por
ejemplo, el cambio en la afectividad del estudiante con la matemética, la cual se veia fuertemente
influenciada tanto por la autonomia que este adquiere para el desarrollo de sus propias

habilidades y conocimientos como también por la interaccion social con sus pares. Otro ejemplo
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de estos beneficios recae en las habilidades que generan los estudiantes, ya que, como
mencionan reiteradamente en las entrevistas, la implementacion de estas metodologias
promueve habilidades blandas como lo son el trabajo en equipo, el liderazgo, el pensamiento

critico, la organizacién, entre otros.

Lamentablemente, distinto es el caso para el trabajo con la metodologia tradicional, ya
gue si bien destacan de que es posible que los estudiantes logren aprender mediante su uso, el
comun denominador de estos suele verse frustrado con la materia, debido a su complejidad y
poca participacion en el proceso educativo, siendo el profesor quien concentra todo el saber. Es
por esto que su percepcion sobre la metodologia no suele ser la mejor, puesto que mencionan
gue parte importante de sus experiencias como profesores nace en el aprendizaje y desarrollo

humano de sus estudiantes, situacion que no se fomenta cominmente en el uso de esta.

En cuanto a las dificultades que se pueden observar en la planificacion, los profesores
destacan que la metodologia tradicional al fin y al cabo es la que menos problemas presenta
para poder abordar todos los objetivos de aprendizaje que el curriculum nacional solicita, ya que
no considera la constante participacion de los estudiantes en el proceso de ensefianza-
aprendizaje, ni sus tiempos en los procesos para aprender, por lo que es mas facil mantener un
control y orden en las clases a realizar durante el afio. En el caso de las metodologias activas
sucede todo lo contrario, puesto que, como es el estudiante quien concentra y lidera su propio
aprendizaje, es mas complicado suponer los tiempos que se necesitaran para desarrollar de
forma 6ptima algun contenido. Ademas, se mencionan dificultades en las percepciones que los
establecimientos y otros docentes tienen respecto de estas metodologias, los cuales suelen

considerar que es mas bien un proceso desordenado.

Por otra parte, otro de los aspectos claves que es necesario analizar es la implementacion
de estas, donde la metodologia tradicional ya parece no estar tan exenta de dificultades como
en lo mencionado anteriormente, ya que los profesores mencionan que si bien pueden desarrollar
la clase segun lo presupuestado, las dificultades son manifestadas en situaciones que escapan
de lo visual, es decir, la motivacion del estudiante, su afectividad con la materia y la poca
comprension de los contenidos desarrollados. Por otro lado, en el caso de las metodologias
activas nuevamente se da de forma opuesta, ya que las dificultades estan mas concentradas en
el como se lleva a cabo la clase, puesto que los mismos profesores sefalan que si el docente en
cuestion no sabe utilizar bien las metodologias activas, el aula y ambiente educativo puede
volverse caotico, debido a que por lo general los estudiantes no estan acostumbrados a trabajar

en conjunto, dialogando entre pares, moviéndose, etc. Esto esté directamente relacionado con
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la percepcién externa que se genera, pues, aunque la clase esté siendo bien orientada y

desarrollada, la gente que observa desde fuera la considera un desorden.

Otra arista a estudiar es la complejidad que estas suponen en la evaluacion, en este caso
los profesores aluden a las trabas que los mismos establecimientos educacionales les imponen.
Indican que aunque ellos quieran realizar modificaciones tanto en las estrategias de evaluacién
como en el instrumento mismo proponiendo una transicion de la metodologia tradicional hacia
las activas, los establecimientos son quienes se lo niegan, solicitindoles que mantengan un
instrumento previamente realizado. De esta manera, ellos pueden trabajar sobre un protocolo de
instrumento que se realiza en funcién de otras evaluaciones que los estudiantes tendran mas
adelante, como por ejemplo la prueba SIMCE, la cual es estrictamente tradicional, segun los

mismos comentarios de los profesores.

Por ende, si bien los docentes participantes manifiestan una mejor percepciéon de las
metodologias activas por sobre la tradicional, es desde la mera teoria, ya que lamentablemente
no siempre pueden plasmarlo en sus experiencias, debido a la serie de dificultades que se

mencionaron anteriormente.
En el caso del objetivo especifico c):

“Comparar las experiencias de los profesores entrevistados al utilizar las

metodologias activas o la tradicional.”

De las experiencias recogidas en las entrevistas realizadas a los profesores, podemos
destacar y comparar las grandes diferencias que existen al utilizar e implementar las distintas
metodologias expuestas a lo largo de la investigaciéon. Dentro de esta comparativa de
experiencias se pueden obtener diversos puntos de vista que exponen los profesores, ya sea en
su actitud como docentes, en la afectividad y efectividad de las diversas metodologias en los
estudiantes segun la mirada del docente. Esta y otras comparativas se analizaran en detalle a

continuacion.

Los profesores relatan que existe una diferencia en su actitud al implementar las
metodologias activas o la tradicional; en la primera, gran parte de los docentes sostienen una
actitud positiva sobre el cambio que esta conlleva, ya que han visto resultados favorables en su
implementacion, en cambio, en la segunda metodologia, los profesores se han visto envueltos

en situaciones que no ayudan al aprendizaje 6ptimo de los estudiantes, por lo que su actitud
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frente a esta metodologia es mucho mas negativa debido a los pocos resultados positivos que

esta genera.

Continuando con esta linea comparativa, los profesores nos relatan cambios en la actitud
del estudiante, lo que también produce cierta afectividad en él con la matematica, la cual sera
negativa o positiva en funcién de las metodologias que se estén utilizando. En una metodologia
tradicional, los profesores comentan que el estudiante se comporta de manera mas pasiva, lo
gue no lleva a resultados de aprendizaje esperados, en cambio, con una metodologia activa,
cualquiera gque esta sea, los estudiantes comienzan a participar activamente dentro de la clase,

lo que, segun el criterio del docente, favorece la consecucion del aprendizaje.

Otro punto comparativo importante es la efectividad de las metodologias. Los profesores
sefialan que, debido al cambio en la afectividad de los estudiantes al implementar una u otra
metodologia, el cambio se produce también en la efectividad que estas tienen, sefialan que el
uso de una metodologia activa fomenta la participacion del estudiante y asi mismo su interés en
la asignatura, lo que es proporcional a su efectividad. Por otro lado, una metodologia tradicional
pone el foco en el profesor y deja al estudiante sélo como un receptor pasivo de la informacion,
lo que, segun los profesores, no provoca resultados positivos y afecta directamente en la

efectividad de esta.

El siguiente punto comparativo importante que sefialan los profesores son las dificultades
gue se presentan al implementar alguna de las metodologias. Por un lado, los profesores
comentan que implementar una metodologia tradicional es mas sencillo con respecto a su
planificacion y ejecucién que al implementar una clase con un enfoque activo, ya que requiere
menores recursos y tiempo dentro del aula. Estos, ademas, sefialan que, si bien con una
metodologia tradicional logran abordar el mayor contenido curricular posible, se dificulta al
momento de evidenciar el aprendizaje, en cambio, las metodologias activas se dificultan al
momento de abarcar la mayor cantidad de contenidos curriculares, ya sea por falta de tiempo o
de recursos, pero los profesores sefialan que cuando se logra una clase efectiva con enfoques

activos el aprendizaje se puede garantizar.

Por todos los puntos comparativos sefialados anteriormente, podemos asegurar que se
evidenciaron las experiencias de los profesores desde diversos puntos de vista y diversos
contextos, lo que permitié una exhaustiva comparativa entre los usos de metodologias activas y
la tradicional en diversos momentos del proceso educativo como la planificacion, implementacion

y posterior evaluacion.
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Finalmente, por el cumplimiento a cabalidad de los tres objetivos especificos de la
investigacion y apoyandonos en la pregunta central de esta, se puede determinar que se ha
analizado de forma gratificante las experiencias educativas generadas en los profesores que
ensefian matematica en distintos establecimientos del sur de Chile, en funcién de su trabajo con

las diversas metodologias.

De este modo, es posible sintetizar que los docentes buscan motivar a sus estudiantes a
ser participes de su propio aprendizaje en beneficio de su formacién, tal como sefialan Herrada
y Bafios (2018), una clase expositiva magistral en que los estudiantes solo memorizan
contenidos, resultan poco eficaces para dotar a los alumnos de habilidades y destrezas. Los
docentes participantes de esta investigacidbn mencionan que una alternativa para subsanar estas
dificultades se encuentra en llevar a cabo una metodologia mas activa, en donde el estudiante

se sienta parte del proceso de ensefianza-aprendizaje y no ocupe un rol de mero observador.

Pese a lo anterior, una de las mayores problematicas surgidas para utilizar metodologias
activas en el aula es el desconocimiento de estas por parte de muchos profesores, ya que ellos
sefialan que estas no fueron parte de su proceso de formacion, entonces, si bien algunos han
intentado innovar en las actividades propuestas en clases, no lo han realizado de acuerdo con
una base tedrica. Por otro lado, existen otro tipo de dificultades provenientes del estudiante como
la desmotivacion, del establecimiento como la falta de recursos disponibles, o de los lineamientos
entregados por el MINEDUC como la extension del curriculum. El flujo, como ya hemos
mencionado, es un estado en que un individuo se encuentra totalmente involucrado y
concentrado en su labor, en donde, de acuerdo a Castillo et al. (2018), la aparicion del flujo en
estudiantes o profesores es de suma importancia, puesto que esto se ve favorecido por, entre
otras cosas, la eficacia organizativa y el tiempo disponible para que los docentes discutan,
analicen y reflexionen sobre el éxito o fracaso de sus clases, por ende, cuando el tiempo
disponible es limitado y existe una presién de por medio, se dificulta lograr estados de

concentracion y dedicacion favorables para el desarrollo de las clases.

Ademas, gracias a que las metodologias activas producen una mayor participacion de
los estudiantes, las experiencias de los docentes que han implementado estos métodos de
ensefianza han resultado favorables, a diferencia de la pasividad que generalmente se logra al
implementar una tradicional, esto se debe a que las experiencias obtenidas por los profesores
en la realizacion de sus clases estan influenciadas por la respuesta de sus estudiantes ante las

actividades propuestas. A partir de un estudio realizado por Montoro et al. (2013), afirman que
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“solo los sujetos con muy buenas experiencias afirman fluir y o estar concentrados mientras
realizan examenes” (p. 254), y como ya hemos sefalado, el estado de flujo trae grandes
beneficios tanto para el estudiante como para el profesor. Esto asume una gran importancia, ya
gue se extrae que, a partir de las buenas experiencias en clases, un estudiante puede lograr una

mayor concentracion y obtener mejores resultados, incluso en evaluaciones.

Retomando lo desarrollado en parrafos anteriores, uno de los mayores problemas
asociados a la implementacion de metodologias activas en el aula es el desconocimiento de las
mismas por parte de los profesores entrevistados, a excepcion de aquellos que habian
desarrollado estudios de posgrado especializados en el area, lo que demuestra una clara falencia
en los niveles de pregrado al momento de formar profesores que sepan desarrollarlas. En una
era en donde se anhela una educacion cada vez mas inclusiva, resulta imperativa la busqueda
de nuevas estrategias de ensefianza que se ajusten a la necesidad de cada estudiante, sin
embargo, de nada sirve descubrir y/o construir nuevas metodologias si las instituciones
académicas no actualizan sus programas de estudios para la formacion de futuros docentes.
Ademas, es necesario que los profesores ya titulados actualicen constantemente sus
conocimientos acerca de las nuevas estrategias de ensefianza, pues, asi como las sociedades
cambian, sus necesidades también, y el docente debe adaptarse a los requerimientos de sus
alumnos. A partir de ello, el desafio que naturalmente se plantea al sistema educacional consiste
en adaptar sus programas de formacion de manera constante, para que cada generacion de
profesores que egrese obtenga conocimientos actualizados, estrategias novedosas Yy
metodologias con una efectividad amparada por la ciencia, del mismo modo, es necesario
implementar programas de formacion continua para profesores que ya egresaron hace un
tiempo, que incluya charlas e instancias de difusién, de modo que estos se interesen en
perfeccionarse sin la necesidad de costear un programa de estudio de manera particular, pues

esto no deberia ser un privilegio, sino una necesidad del profesorado.

Ahora bien, es posible plantear algunas preguntas desde la perspectiva del docente.
¢ Estos han reflexionado acerca de la mejor manera en que se puede aplicar una metodologia
activa dentro de la sala de clases? Con base en la presente investigacion, los profesores que
conocen las metodologias activas relatan que constantemente buscan nuevas maneras de
desarrollar una clase de acuerdo con el contenido en cuestion, creando actividades apoyadas
del conocimiento tedrico acerca de las metodologias, inclusive aquellos que no tenian
conocimiento sobre estas estrategias también buscaban nuevas formas de llevar a cabo sus

clases, pero apoydndose meramente en su intuicion. Por otro lado, es importante conocer la
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finalidad con que los docentes implementan metodologias activas, ¢ estas se incorporan con un
objetivo pedagdgico o solo para un fin ladico? este punto es discutible, ya que, en su mayoria,
estas estrategias son incorporadas para mantener el interés y la atencién de los estudiantes
debido a lo atractivas que resultan las actividades, entonces, aunque muchas veces se haya
recurrido a implementar tareas entretenidas para cautivar la atencién de los alumnos, el efecto
alcanzado no deja de tener un impacto pedagogico positivo que incentiva a los estudiantes a
aprender. Ademas, ¢las metodologias activas son aplicadas bajo pardmetros generales o de
manera especifica hacia la asignatura de matematica? En general, los docentes han aplicado
metodologias en base a referencias generales, pero siempre buscando la manera de adaptar la
estrategia al contexto, ya sea a la asignatura de matematica o al contenido especifico trabajado.

Concluyendo la reflexion, el profesor que conoce las metodologias activas puede y debe,
de acuerdo a su criterio, implementar diferentes estrategias de ensefianza en funcion de las
necesidades que perciba en sus estudiantes, por ende, es de suma importancia que las
instituciones académicas entreguen conocimientos actualizados al profesorado acerca de las
metodologias, como también es fundamental la formacion continua y la buena implementacion

de estas estrategias por parte del docente.

5.2. Limitaciones

Dentro de las principales limitaciones que surgen a la hora de llevar a cabo nuestra
investigacion podemos encontrar claramente el contexto nacional que se vive durante este afio,
en donde la pandemia sanitaria del COVID-19 ha generado un retroceso no sélo en la
implementacién de nuevas metodologias de ensefianza, sino que también en la interaccion entre
profesores y estudiantes, puesto que la modalidad virtual que se esta utilizando para llevar a
cabo los diversos procesos académicos (ensefianza-aprendizaje y/o evaluativos) fomentan la
deshumanizacién. En este sentido, fue necesario comentar a los docentes que nuestra
investigacion se realizaria en funcion de los afios anteriores, lo que se traducira en vivencias
antiguas y no que hayan estado experimentando durante nuestro proceso investigativo, lo que

hubiese sido lo ideal.

Por otro lado, parte esencial del proceso de ensefianza-aprendizaje es el estudiante como
propiamente tal, por lo que hablar de sus experiencias desde la perspectiva de los docentes

permite recopilar informacién desde una segunda fuente, lo que puede quitar la veracidad de
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esta. En este caso, en una primera instancia se plante6 el uso de una muestra de estudiantes
para la investigacion, sin embargo, al igual que lo mencionado anteriormente, el contactar
estudiantes para ser entrevistados y/o encuestados resultaba dificultoso debido a la variabilidad
de conexién que estos podian tener, ademas de los diversos contextos educacionales en los

cuales se podian desenvolver en la actualidad.

Finalmente, otra de las limitaciones que surgieron durante el transcurso de la
investigacion es el poco o nulo conocimiento en la utilizacion del programa de analisis de datos,

lo que gener6 demora en esta etapa.

5.3. Proyecciones

A raiz de nuestra investigacion, se ha podido establecer y analizar diversas experiencias
educativas de profesores de matematica con el uso de metodologia tradicional o activas en el
proceso de ensefianza-aprendizaje. Esta investigacion puede ser Gtil como base para diversos
estudios posteriores, que permitan ampliar y profundizar ain mas en los conceptos utilizados,

como, por ejemplo:

e Desarrollar investigaciones desde la perspectiva de los estudiantes, con el fin de
contrastar la informacion entregada por ambas partes respecto a las experiencias

educativas que se generan a partir de la implementacion de las metodologias.

e Indagar acerca de las experiencias producidas por la metodologia tradicional y
metodologias activas en docentes utilizando una muestra mas grande y variada,
incluyendo asi profesores de diferentes tipos de establecimientos y lugares de la zona

norte, centro y sur de nuestro pais.

e Planificar en base a ambas metodologias y posteriormente implementarlas al interior del
aula, para asi poder experimentar de primera fuente las dificultades que se presentan en
el proceso de ensefanza-aprendizaje, su efectividad y los posibles cambios en la

afectividad de los estudiantes.

e Realizar investigaciones acerca del uso de las metodologias activas en docentes
universitarios de diversas carreras con especial enfoque en profesores dedicados al area

de la pedagogia.
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Por otra parte y con respecto a la presente investigacion, resultaria ideal la difusion de la
informacion obtenida a partir de este estudio en congresos u otras instancias de divulgacién, de
modo de informar a personas interesadas en disciplinas pedagdgicas e incentivar el estudio de
esta tematica, pues representa un area de gran valor para la formacion de nuevos profesores y
estudiantes. Ademas, pretendemos retomar la teméatica trabajada en estudios futuros de
postgrado, pues reconocemos el valor que esta entrega a nuestra formacion profesional y
creemos que aun existe una amplia gama de oportunidades y/o probleméticas que merecen ser

investigadas.
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ANEXOS

CONSENTIMIENTO INFORMADO

1. Contexto de la experienciay su objetivo

La presente experiencia formativa se enmarca en el desarrollo de una investigacion
acerca de las experiencias de profesores de matemética ante el uso de diferentes
metodologias de aprendizaje, con un enfoque reflexivo, llevada a cabo por un grupo de
estudiantes de la carrera de Pedagogia en Educacion Media en Matematica de la Facultad de

Educacion de la Universidad Catdlica de la Santisima Concepcién.
2. Objetivo de la experiencia

El objetivo de este estudio es realizar un analisis exhaustivo a partir de las experiencias
obtenidas directamente de profesores de matematica de ensefianza media y basica,
recopiladas a partir de entrevistas a estos mismos, las que seran grabadas para efectos
practicos de la investigacion.

3. Breve descripcion del trabajo de seminario

Se trata de instar a los profesores en el area de matematica a reflexionar sobre el uso
de metodologias activas y metodologias tradicionales dentro del aula, esto contempla una
dimensién testimonial, la dimensién personal y la perspectiva profesional. A partir de los
resultados obtenidos mediante esta entrevista sobre las experiencias educativas, se podra
esclarecer la realidad del uso de las diversas metodologias en el aula. De este modo también,
se desea ofrecer a docentes y futuros docentes elementos que sirvan de base para el

mejoramiento de la calidad de la educacion matematica.
4. Solicitud de participacién

En el contexto anterior, se le solicita que participe de esta investigacion dirigida al
mejoramiento de nuestra propia préctica docente, accediendo a la entrevista y a la grabacién
de ella, realizada virtualmente via Zoom u otra plataforma similar. Se subraya, asimismo, el

caracter voluntario de su participacion y de colaboracién en esta iniciativa.

79



5. Confidencialidad

Las grabaciones seran confidenciales y se garantiza que su nombre y datos personales
no seran divulgados en informes oficiales dentro de la institucién y tampoco fuera de ella. El
analisis de las entrevistas proporcionara informacion valiosa para llevar a cabo nuestra

investigacion, y por ello, agradecemos desde ya su colaboracion.
6. Contacto

Cabe destacar que el profesor responsable de este trabajo es: Dra. Carmen Cecilia Espinoza.

Si tiene preguntas acerca de sus derechos como participante de esta investigacion,
reclamos o dudas acerca de este proyecto, por favor contactese con la Profesora Carmen

Cecilia Espinoza Melo (cespinozame@ucsc.cl)

Datos del participante
Nombre:

RUT:

Tel. / Cel.:

Email:

Declaro estar en conocimiento de los objetivos y condiciones de la experiencia, es por

esto que acepto participar en ella.

Firma
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ENTREVISTA

Perfil sociodemogréfico:

¢En qué tipo de establecimiento trabaja usted? ¢Donde esta ubicado?
¢, Hace cuanto tiempo ejerce?
¢En qué cursos ha realizado clases?

Preguntas base:

1. Al momento de recordar sus clases de forma presencial, ¢ Qué dificultades se presentan

frecuentemente en ellas?

2. ¢, Qué entiende usted por metodologia tradicional?

3. Describa como ha implementado el uso de metodologia tradicional en el aula.

4. ¢ Cémo ha sido su experiencia utilizando metodologia tradicional en sus clases?

5. ¢,De qué manera acostumbra a evaluar a sus alumnos?

6. ¢, Qué entiende por metodologias activas de aprendizaje? ¢ Cudles conoce y cuales utiliza

mas a menudo?

7. Describa cémo ha implementado el uso de metodologias activas en el aula. (¢ En qué eje

lo ha implementado?)
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8. ¢, Como ha sido su experiencia utilizando metodologias activas en sus clases?

9. ¢Ha podido observar diferencias significativas en las experiencias de sus estudiantes

implementando una u otra metodologia de ensefianza? ¢De qué manera?

10. ¢ Considera que la formacion académica de pregrado que usted recibié en cuanto a las

metodologias de ensefianza fue suficiente para abordar cambios metodol6gicos en el aula?

11. ¢,Cree que el contexto en el que se desenvuelven sus estudiantes (social, econémico,
geografico, etc.) afecta en la efectividad de las metodologias a desarrollar durante sus clases?
¢,De qué manera?

12. ¢, Qué ocurre con la afectividad de los estudiantes con la asignatura de matematica al

trabajar durante un tiempo prudente estas metodologias activas de ensefianza?
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PAUTA PARA EVALUAR SEMINARIO DE INVESTIGACION

NOMBRE DEL EVALUADOR Dr. Humberto Alvarez Sepiilveda

la zona sur de Chile

TITULO DEL SEMINARIO EVALUADO: Experiencias educativas de profesores que ensefian Matemdtica a
partir de la utilizacién de las metodologias activas y la tradicional en

ESTUDIANTE (S) AUTOR (ES) DEL SEMINARIO Constanza Duran Vargas
Flavio Mora Cid

Alan Smith Ramirez
Daniela Vera Vera

CARRERA Pedagogia en Educaciéon Media en Matematica

PROFESOR GUIA Dra. Carmen Espinoza Melo

Nota: Evalue de 1.0 a 7.0 cada uno de los indicadores que se presentan esta pauta.

A. De La Formulacion del Problema (25%)

INDICADORES Nota
1. Construccion del objeto de estudio a partir de la presentacion de antecedentes empiricos, contextuales y teodricos. 6,3
2. Supuestos o hipétesis de trabajo en correspondencia con el objeto de estudio. 6,3
3. Objetivos formulados con claridad y coherentes con el problema y el objeto de estudio. 6,3
4. Relevancia del problema de investigacion en el contexto de las disciplinas pedagodgicas. 6,3
5. Adecuada identificacion y/o definicion operacional de variables y/o categorias de analisis. 6,3
6. Fundamentacion y justificacion del problema basado en antecedentes bibliograficos y de trabajos de investigacion 6,3
relevantes en el campo de estudio.
Promedio 6,3
B. DEL MARCO TEORICO REFERENCIAL (20%)
INDICADORES Nota
1. Pertinencia y relevancia de la bibliografia (si corresponde a las disciplinas pedagdgicas, actualizadas). 6,1
2. Uso del lenguaje técnico coherente con la tematica estudiada. 6,1
3. Calidad y precision del marco teérico/ Conceptual. 6,1
Promedio 6,1
C. Del Disefio Metodolégico del Problema (20%)

INDICADORES Nota
1.  Precision del enfoque o modelo de investigacidn. 6,0
2. Presentacion del método de investigacion y su disefio. 6,0
3. Coherencia entre el enfoque investigativo, las fuentes de recogida de datos y el problema estudiado. 6,0
4. Precision en la descripcion de la poblacion objetivo o de los participantes, su rol y funcion que cumplen en la 6,0

investigacion.

5. Precision de las estrategias y técnicas de recogida de datos. 6,0
6 Descripcion del procedimiento investigativo y/o escenarios donde se realiza la investigacion. 6,0
7. Control de validez y confiabilidad y/o de credibilidad y consistencia interna de la informacion. 6,0
8 Consistencia entre unidad de analisis, fuentes y técnicas de analisis de la informacion. 6,0
Promedio 6,0
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D. DEL CONTENIDO TEMATICO Y LOS RESULTADOS DE LA INVESTIGACION (25%)

INDICADORES Nota
1. Procesamiento, analisis e interpretacion pertinentes de los resultados o hallazgos de investigacion . 6,2
2. Presentacion de los hallazgos o resultados de forma clara y sintética. 6,2
3. Discusion de los resultados de la investigacion. 6,2
4. Conclusiones sustentadas en los resultados o hallazgos. 6,2
5. Explicitacion de las proyecciones y de las limitaciones del estudio. 6,2
6. Congruencia entre conclusiones, discusidn y sugerencias que se realiza a partir de los resultados o hallazgos de la 6,2

investigacion.

Promedio 6,2

E. DE Los ASPECTOS FORMALES (10%)

INDICADORES Nota
1. Titulos pertinentes y sintéticos . 6,5
2 Estructura organizada de los contenidos atendiendo al enfoque y método investigativo. 6,5
3 Correcto uso de ortografia. 6,5
4. Coherencia en la redaccion. 6,5
5 Sistematizacion en la formulacidn de citas y referencias bibliograficas. 6,5
6 Uso del sistema de citas bibliograficas, de acuerdo a normas APA. 6,5
Promedio 6,5

2. RESUMEN DE LA EVALUACION

Aspectos Ponderacién Nota Puntaje porcentual
A. De la Formulacion del problema 25% 6,3 1,58
B. Del Marco Tedrico referencial 20% 6,1 1,22
C. Del Disefio Metodoldgico de la investigacion 20% 6,0 1,2
D. Del Contenido Tematico y los Resultados 25% 6,2 1,55
E. De los aspectos formales 10% 6,5 0,65
Nota promedio final 6,2

3. OBSERVACIONES O COMENTARIO DE SINTESIS.

Resuma su opinion global en un comentario, que a su juicio, revele los aspectos mas sobresalientes, tanto en lo referido a las
fortalezas, como a las debilidades de este Seminario de Investigacidn, o indique las modificaciones que a su juicio deben realizarse a
este trabajo para proceder a su calificacion final.

Los aspectos formales de la tesis se presentan de forma correcta. La redaccién y ortografia
responden eficazmente a los estandares de una tesis de pregrado. La formulacion del problema
permite dar cuenta de una tematica acotada, novedosa y viable en términos metodoldgicos y
tedricos. Su estructura, en general, esta bien organizada y fundamentada.

El corpus tedrico de la tesis es pertinente porque abarca la mayor parte de las dimensiones
necesarias para comprender la complejidad de la problematica analizada. Sin embargo, hubiese
sido ideal incluir una mayor cantidad de bibliografia especializada de los Gltimos cinco afios para
haber dado cabida a marcos conceptuales mas actualizados sobre el tema.

El marco metodoldgico es adecuado, pero presenta varias imprecisiones. En primer lugar, no se
mencionan las limitaciones de los estudios de caso para llevar a cabo una investigacién de este
tipo, pues las unidades de la muestra son evanescentes y su representatividad esta sujeta a un
universo educativo dindmico en tiempo y espacio. También, es importante destacar que esta
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investigacion, en estricto rigor, no se centra en un estudio de caso, sino que se fundamenta en
un estudio de casos multiples, ya que cada uno de los profesores entrevistados representa un
caso independiente. De este modo, en este trabajo, se usan varios casos a la vez para estudiar
y describir una realidad, lo cual aporta criterios de validez interna, externa y confiablidad a los
datos, permitiendo lidiar, en mejor medida, con las limitaciones sefaladas. Ademas, a través del
método consignado, se comparan los siete casos para examinar las similitudes y diferencias
entre ellos.

Debido al contexto de pandemia, la realizacion de las entrevistas semiestructuradas constituye
un insumo de informacién suficiente para recoger la informacion. Al respecto, cabe mencionar
que el protocolo de la entrevista anexado en la tesis es pertinente; no obstante, no se constata
ninguna evidencia que permita vislumbrar que haya sido validada por expertos.

Se valora la pertinencia de los resultados en funcion de las entrevistas consignadas; sin embargo,
se sugiere organizarlos en una tabla comparativa donde conste cada una de las categorias
analizadas.

Las conclusiones dan una respuesta acertada a los objetivos especificos establecidos en la
investigacion; no obstante, es importante ampliar algunos aspectos. Se sugiere, por ejemplo,
desarrollar un analisis critico mas profundo sobre las falencias que presenta la formacion del
profesorado en relacion a las metodologias activas y los desafios que estan pendientes con
respecto a la necesidad de adaptar la implementacién de estas estrategias a los fundamentos
epistémicos, pedagdgicos y cognitivos que rigen a la Didactica de la Matematica. En este sentido,
habria que preguntarse: ¢Los profesores de la asignatura han reflexionado sobre la forma
concreta de implementar una determinada metodologia o estrategia innovadora (puede ser un
Aprendizaje basado en Problemas (ABP), el puzle de Aronson, etc.) en el aula para desarrollar
aprendizajes significativos en el alumnado? ¢Se utilizan las metodologias activas con un fin
pedagdgico o solo en base a una finalidad lGdica? éLos docentes de la materia aplican
metodologias activas siguiendo parametros de una didactica general o una especifica de la
Matematica? Si los resultados obtenidos no permiten responder a estas preguntas, seria
recomendable dejarlas al final de la conclusiéon como tareas que se podrian desarrollar en futuras
investigaciones.

En el apartado de proyecciones, se valoran los distintos mecanismos sugeridos para proseguir
con el desarrollo de la problematica. Se recomienda agregar otras instancias como la difusion en
congresos y el anhelo de retomar la tematica en posibles estudios de postgrado.

Aprobada en Consejo de Facultad / abril de 2011

FIRMA PROF. EVALUADOR
Fecha: 22 de febrero de 2021
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