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| PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA



1.1 Formulacion del problema.

Una de las principales problematicas de la ensefianza basica a nivel nacional es la
carencia de una buena comprension lectora, algo que obedece a diferentes factores, entre
ellos: escaso habito lector, desinterés o falta de motivacion, y el deficiente manejo de las
diversas estrategias de comprension lectora que sean apropiadas para cada situacion por parte
de los profesores de ensefianza basica, asi como también el conocimiento de estas y su
implementacion. También se ve afectado su proceso de aprendizaje a nivel global, viéndose
mermado tanto en la asignatura de lenguaje, como en las demas asignaturas troncales,
conocidas también como asignaturas eje. Esto sucede debido a que la asignatura de Lenguaje
y Comunicacion es de caracter transversal, y que se entiende y asocia como la asignatura
base de la formacion educativa del alumnado, relacionandose directamente con el
aprendizaje de contenidos disciplinares de las demas asignaturas del curriculum escolar

chileno.

Sobre la importancia de la comprension lectora (Figueroa & Martinez, 2018) menciona
que a nivel nacional, el sistema educativo chileno ha sufrido una serie de cambios basados
en las diversas reformas educativas que buscan la mejora educativa. Hasta principios de la
década de los 90, los programas de estudio enfatizaban la ensefianza de la gramatica, para
luego, a partir de los nuevos programas, orientandose a un enfoque comunicativo. Este
enfoque, de acuerdo con Beghadid (2018) readapta principios 0 metodologias previas para

aplicarlos de manera conciliadora, centrandose principalmente en establecer la comunicacion



a partir de las necesidades del alumnado, ya que estas determinan las aptitudes a desarrollar,

convirtiéndose en protagonistas de su aprendizaje.

Al centrarnos en la realidad nacional, segun el Mineduc (2012) se entiende que:
“comprender un texto implica extraer informacion, inferir o interpretar aspectos que no estan
expresamente dichos, y evaluarlos criticamente. Esto supone que el lector asume un papel

activo, relacionando sus conocimientos previos con los mensajes que descubre en la lectura”

(p.34).

Al igual, dentro de estos cambios se present0 una priorizacion curricular a raiz de la
pandemia por COVID-19. Mateus y Andrada (2021) mencionan que fue tal el impacto que
en poco tiempo se debieron realizar las modificaciones en los planes de estudio, contenidos,
materiales y ajustar las metodologias. En un documento emitido por el Ministerio de
Educacion (2021) las estrategias que se debieron implementar fueron: la creacion de videos,

elaboracion de capsulas y realizacion de clases asincronicas.
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1.2. Justificacién del problema

La ensefianza de la lectura y de la comprension lectora, es sin lugar a duda uno de los
desafios mas importantes a los que se enfrentan los profesores de la actualidad. Esto debido
a que es un pilar fundamental en el desarrollo cognitivo y formativo del alumnado, ya que
les facilita el acceso al conocimiento de manera efectiva. Dado lo anterior, es fundamental
comprender que el nivel de logro que se alcance en esta materia puede tener repercusiones

significativas, tanto en el &mbito académico como en las otras areas de la vida de los alumnos.

En una sociedad globalizada como la de hoy, poseemos una amplia gama de fuentes
de informacion que se encuentran a nuestra completa disposicion gracias a, por ejemplo, el
avance exponencial de las tecnologias. Por lo tanto, uno de los objetivos principales de la
educacion formal es dotar al estudiantado de las herramientas necesarias para que sean
capaces de comprender lo que leen, y en consecuencia, se vuelvan lectores criticos que
cuenten con una serie de competencias necesarias para enfrentarse de manera optima a la

informacion a la que se encuentran expuestos en la cotidianidad del aula y del diario vivir.

Es a partir de lo anteriormente planteado, y sumado a la experiencia adquirida durante
las diversas practicas pedagdgicas realizadas, que hemos podido observar de primera fuente
como esta tematica se evidencia en el dia a dia de cada aula mediante las diversas
complicaciones que se suscitan en torno al desarrollo de la comprensién lectora en primer
ciclo de ensefianza basica, y como esto ocurre tanto en la asignatura de Lenguaje y
Comunicacion, como en el resto de asignaturas troncales debido a que cada profesor trabaja

con una cierta cantidad de estrategias de comprensidn lectora acorde al contexto cultural de
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cada grupo curso, algo que puede tener efectos tanto positivos como negativos para los y las

alumnos al momento de aplicar las diversas estrategias de comprension lectora aprendidas.

Frente a las estrategias de comprension lectora, el Ministerio de Educacion (2018) en

sus bhases curriculares establece:

El aprendizaje de estrategias de comprension permite enfrentarse a la lectura de
manera metacognitiva y reflexionar sobre las dificultades que surgen al leer. Las
estrategias cumplen una doble funcion: por un lado, permiten subsanar problemas de
comprension y, por otro, contribuyen a construir una interpretacion profunda de los

textos. (p. 296)

No obstante, el sistema educativo ha enfocado por afios su vista en torno a una vision
centrada principalmente en la decodificacion de la lectura, definida por Infante, Coloma
Himmel (2012) como:“la habilidad para transformar las palabras escritas en expresiones
orales” (p.150), que se describe como comprender la relacion existente entre el fonema (el
sonido de una letra) y el grafema (la unidad minima de la lengua, que se corresponde con las
letras) y transformar las palabras escritas en una expresion oral. Puesto que la lectura también
va acomparfiada tanto de la decodificacién como de la comprension, se debe procurar que el
profesor no se centre Unicamente en uno solo de estos dos procesos, ya que deben ir
acompafiados el uno del otro durante la lectura para obtener resultados que permitan el pleno
desarrollo del alumnado, influyendo de manera directa y significativa en la calidad del

aprendizaje de contenidos disciplinares de las asignaturas troncales.
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Es por todo lo anteriormente mencionado que el presente trabajo de investigacion surge
desde el interés de identificar las estrategias de comprension lectora utilizadas por profesores

de primer ciclo para ensefiar contenidos disciplinares en las asignaturas troncales.

1.3. Premisa de Investigacion

Los profesores generalistas de primer ciclo de ensefianza basica emplean algunas estrategias

especificas de comprensidn lectora en cada una de las asignaturas troncales.

1.4. Objetivos de Investigacion

l. Objetivos Generales

a) Identificar las principales estrategias de Comprension Lectora que utilizan los
profesores de Primer Ciclo de establecimientos del Gran Concepcidn para ensefiar

contenidos disciplinares en las asignaturas troncales

b) Identificar la importancia que le otorgan los profesores de educacion basica a la
implementaciéon y desarrollo de las estrategias de comprension lectora en las

asignaturas troncales.
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Il.  Objetivos especificos

a) Conocer el significado que los profesores de primer ciclo le atribuyen a la comprensién

lectora.

b) Identificar cuéles son las estrategias de comprensién lectora que mayormente utilizan los
profesores de primer ciclo en la ensefianza de contenidos disciplinares dentro de las

asignaturas troncales.

c) Reconocer cudl(es) estrategias de comprension lectora son menos desarrolladas por los
profesores de primer ciclo en la ensefianza de contenidos disciplinares dentro de las

asignaturas troncales.
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I11. Hipotesis

H1: Los profesores generalistas de primer ciclo de ensefianza basica emplean las siguientes
estrategias de comprension lectora: Hallar la idea principal, hallar el significado de las

palabras, hacer predicciones y hallar la secuencia en cada una de las asignaturas troncales.

H2: Los profesores generalistas de primer ciclo de ensefianza béasica NO emplean las
siguientes estrategias de comprension lectora: comparar y contrastar, recordar hechos y
detalles, identificar el proposito del autor, distinguir entre hecho y opinion e interpretar el

lenguaje figurado en cada una de las asignaturas troncales.
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Il MARCO TEORICO
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2.1 Concepto de comprension lectora.

Durante la lectura participa una serie de elementos, tales como: psicolégicos,
linglisticos, intelectuales, que son catalizadores para desarrollar habilidades del
pensamiento, sobre todo el pensamiento critico y metacognitivo. Ahora bien, la lectura va
mucho mas alla de un simple elemento o comprension de palabras y signos (letras), ya que
involucra un razonamiento que guia hacia la construccion de una interpretacion de un
mensaje escrito (textos, etc) gracias a la informacion que entrega este mismo junto a los

conocimientos previos.

En una investigacion de Monroy y Gomez (2009) se define la comprension lectora
como ‘el entendimiento de textos leidos por una persona permitiéndole la reflexién, pudiendo
indagar, analizar, relacionar e interpretar lo leido con el conocimiento previo” (p.37) Este
concepto es, sin lugar a dudas, ampliamente conocido en el &mbito educativo y de formacion
docente, es por esto, que es parte fundamental de todas las actividades curriculares o
asignaturas que se imparten en nuestro sistema educativo, como por ejemplo: Lenguaje y
Comunicacion, Matematicas, Ciencias Sociales y Ciencias Naturales, entre otras. Un alumno
que tenga desarrollada esta habilidad basica podra desenvolverse de mejor manera entre estas
areas y tendrd menor dificultad para desarrollar los aprendizajes esperados y lograr un buen

desempefio en el &mbito académico.
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Para que el proceso lector resulte eficaz, se necesita que el profesor transmita
previamente ciertas habilidades y estrategias cognitivas y metacognitivas al alumnado. Pérez

(2015) indica que su uso facilitara la comprension lectora de forma significativa.

2.2 Niveles de comprension lectora.

La comprensidn lectora se interpreta como un proceso de desarrollo de significado

personal de un texto mediante la interaccidn activa con el lector, en este caso el alumnado.

Por lo tanto se pueden reconocer los siguientes niveles de comprension, sustentados en

diversos autores:

2.2.1 El nivel de comprension literal

El trabajo de este nivel basico de comprensidn, resulta imprescindible, ya que
es la base para lograr la comprension, por lo tanto, los aprendizajes de este nivel
permiten dar paso a los siguientes, pues se traduce como la estructuracion de la

habilidad.

En simples palabras, refiere al reconocimiento de todo lo explicito en el texto.

En este nivel se trabajan principalmente los siguientes aspectos:

e |dentificacion de detalles

e Secuenciacion de sucesos y hechos

18



e Recordar detalles del texto
e Identificacion de sindnimos y antdnimos, ademas de homofonos

e Reconocer el significado de palabras y oraciones
Entre otros.

De acuerdo con Catala, et al. (2001). La estimulacién y trabajo de estos aspectos
permitird la comprobacion de la expresion de lo leido mediante vocabulario diferente por
parte del alumno, por lo tanto, al lograr el éxito en el desarrollo de este nivel de comprension,

es posible continuar con el siguiente.

2.2.2 El nivel de comprension inferencial.

Este nivel refiere a establecer relaciones entre partes del texto. De acuerdo a Pinzas
(2007), tendran el fin de inferir informacion, conclusiones o elementos que no se
encuentran escritos. Es decir, en este nivel la importancia se centra en el hecho de que el
lector ird mas alla del texto, pues lo leido se complementard, e incluso se completara con

el pensamiento de quien lee.

Por lo tanto, algunos aspectos que se trabajaran en el desarrollo de los estudiantes

seran:

e Prediccion de resultados
e Planteamiento de ideas sobre el contenido leido

e FElaboracion de resimenes
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e Exponer finales diferentes

e Elaboracion de organizadores gréficos

Continuando con Pinzas (2007), si se realiza un desarrollo deficiente en el nivel literal,

y aun asi se pasa al trabajo del nivel inferencial, las consecuencias se traduciran en una

comprension inferencial insatisfactoria.

2.2.3 El nivel de comprension critica

Este nivel se refiere especificamente a desarrollar valoraciones y formar juicios
propios por parte del lector en funcion del texto leido y sus conocimientos previos.
Ademas, este comprende la elaboracion de argumentos como sustento de opiniones. De
acuerdo con Consuelo (como se cita en Gonzalez, 2021) por parte de los profesores
supone la promocion de un clima de didlogo y por consiguiente democratico en el aula

de clases.

Algunos aspectos a trabajar en este nivel con el alumnado son:

e Juicios de acuerdo al contenido del texto
e Juicios respecto de actos de los personajes

e Andlisis sobre las intenciones del autor

Entre otros.
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2.2.4 El nivel de comprension creativo

Los elementos que se consideran como propios de este nivel de comprension son todas
aquellas creaciones personales o grupales. Se va mas alla del texto, logrando que la
informacién proporcionada por éste permita construir algo nuevo, permitiendo generar
nuevas relaciones entre conceptos, por ejemplo. En un estudio de Tabash (2002) se relaciona
el nivel de comprension creativo y la lectura creativa. Por tanto “es necesario tener en cuenta
que lo més relevante es que el estudiante se descubra a si mismo como un escritor, lo cual

le permitira motivarse para comprender el proceso de lectura y escritura” (p.103)

2.3 Estrategias de comprension lectora.

Mayor (2000) define las estrategias de comprension lectora como ‘“‘conjuntos de
procedimientos que se instrumentan y se llevan a cabo para lograr algunos objetivos, fines o

metas” (p.5).

Estas estrategias pueden aplicarse en conjunto, con la finalidad de que los alumnos
desarrollen competencias lectoras, las cuales permitiran trabajar la comprension lectora
desde distintos angulos, para asi llevar a cabo un proceso lector completo, el cual incluira
todos los pasos para convertirse en lectores habiles y competentes, siendo capaces de
interactuar con sus lecturas, para asi reflexionar sobre ellas criticamente y poder asignarles

un significado coherente y significativo.
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2.3.1 Estrategias cognitivas y metacognitivas
En su estudio Altamirano (2006) menciona que:
Las estrategias no pueden considerarse como un conjunto o listado de
actividades rigidas, tampoco forman parte de un producto final; sino que la
secuencia de ellas puede adaptarse a las necesidades de los alumnos en
cuanto a estilos y ritmos de aprendizaje a través de un proceso de reflexion

teorico-practico (p.241)

Se tiene el concepto erroneo de que el proceso de aprendizaje es memorizar y mecanizar
la informacion entregada, idea que es refutada por Portellano (2005) afirmando: “mientras
que el aprendizaje es la capacidad de adquirir nueva informacion, la memoria es la capacidad

para retener la informacion aprendida” (p.247).

Por lo tanto, si se lleva a la comprensién lectora, los alumnos evidencian que al leer,
no comprenden, dando lugar a que se apliquen las estrategias cognitivas para cubrir asi, las

necesidades que presente el alumno.

Solano et al. (2004) precisan que como proceso de autorregulacion en el proceso de

comprension, el sujeto emplea las estrategias en tres momentos; antes, durante y después.
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Antes de leer: se basa en la planificacion, establecer metas concretas y la activacion de
conocimientos previos y tomando un rol activo. El objetivo principal de esta fase es
fomentar la comprension del texto a través de una imagen como primera instancia,

deduciendo hipétesis sobre el tipo de texto y realizando inferencias sobre su contenido.

Durante la lectura: Estan implicados los procesos tanto cognitivos como metacognitivos
con los que se inicia la lectura ya que estos tienen un proceso fundamental en la
comprension.

Ademas, en un estudio de Solé (como se cita en Solano, Gonzalez J, Gonzalez S y
Nufiez, 2004) refuerza que el grueso de la actividad comprensiva y del esfuerzo del lector

tiene lugar durante la lectura.

Solano, et.al (2004) proponen que:
Mas concretamente, en este momento se deben llevar a cabo los procesos
cognitivos de identificar las palabras, construir proposiciones, integrar las
proposiciones, construir ideas globales y crear un modelo de situacion, todo
ello a través de distintas estrategias especificas de comprension. Ademas
deben activarse procesos metacognitivos de control y regulacion que implican
la supervision del proceso lector durante la lectura, asi como la evaluacion del
nivel de comprension, haciéndose necesario el uso de estrategias tanto para

detectar como para solucionar los posibles problemas o dificultades. (p. 537)

23



Después de la lectura: Para poder evaluar el proceso realizado después de la lectura se
realizan distintas actividades como:localizar informacion explicita e implicita, identificar
proposito, distinguir entre hecho y opinidn, identificar el propdsito del autor, identificar la
idea principal, extraer conclusiones y realizar inferencias, entre otras. Las que por un lado
asegurard su comprension y por otro reflexionar sobre la tarea y llevar a cabo la

retroalimentacion sobre el logro o fracaso de la misma.

Concluyendo en que se considere la ensefianza como solo una transmisién de

conocimientos.

2.4 Conciencia fonologica.

La conciencia fonoldgica es un término que se utiliza para hacer referencia al
conocimiento consciente de que las palabras se componen por sonidos. Soto, Mufioz y Osorio
(2021) describen esta habilidad como: “base para preparar a las nifias y nifios para leer

palabras y comprender textos” (p.40).

También se puede entender como una habilidad que permite modificar las diferentes
expresiones del lenguaje, ya que es ahi donde el sujeto tiene la capacidad de reflexionar sobre
su oralidad. Es debido a lo mencionado anteriormente que se considera una habilidad
metalinguistica. En una investigacion de Anderson (como se cita en Andrés, Urquijo,
Navarro, Aguilar & Canet, 2014) definen la habilidad metalinguistica como la reflexion

consciente sobre los diferentes niveles del sistema linguistico.
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Diferentes autores hacen referencia al concepto de conciencia fonoldgica, siendo

algunas definiciones mas amplias que otras.

Jimenez (2009) define conciencia fonolégica como una habilidad que ayuda al sujeto

a reflexionar de una manera mas consciente sobre los elementos fonoldgicos de la oralidad.

Por otro lado, Defior, S (2011) Expone que la conciencia fonol6gica es un proceso
explicito, mediante el cual requiere que el sujeto reflexione sobre los diferentes sonidos de

las palabras y asi los utilice a conciencia.

Tomando en consideracion lo expuesto anteriormente, y agregando a lo que Delfior y
Serrano (2011) plantean, se pueden considerar cuatro diferentes niveles de conciencia

fonologica, con sus correspondientes definiciones:

a) Conciencia léxica: Hace referencia a la habilidad que posee un sujeto para identificar
y tomar conciencia sobre las palabras que componen las oraciones y reflexionar sobre
su contenido.

b) Conciencia sildbica: Habla sobre la habilidad para reconocer las diferentes silabas
que componen las palabras.

c) Conciencia intrasilabica: Es la habilidad que hace referencia a segmentar e identificar
el arranque y las rimas de una silaba.

d) Conciencia fonémica: Hace mencion a la habilidad de manipular los diferentes

fonemas.
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A modo de sintesis, la conciencia fonoldgica corresponde a la habilidad que un sujeto
posee de manipular las unidades méas pequefias del habla, proceso mediante el cual cae en

conciencia de que las palabras estdn compuestas por diferentes fonemas.

Desarrollar la conciencia fonoldgica es un desafio dentro del proceso de ensefianza -
aprendizaje en alumnos de primer ciclo de ensefianza basica ya que, al ser la base del
aprendizaje de la lectura y parte fundamental del desarrollo del lenguaje infantil.
Considerando que algunos alumnos la desarrollan de manera autonoma, y, en cambio, otros
requieren de un apoyo adicional para adquirir esta capacidad de tomar conciencia de los
sonidos y usarlos de manera deliberada, por lo que es necesario que los profesores estén al
tanto de los diferentes elementos de comprension y niveles de complejidad cognitiva que
deben trabajar con ellos, para asi implementar diferentes practicas pedagogicas para su

desarrollo ideal.

2.5 Desarrollo de la conciencia fonoldgica.

Se han expuesto las relaciones entre la conciencia fonologica y el aprendizaje de la
escritura, y como estas permiten reflexionar y manipular las unidades segmentarias,

favoreciendo directamente el aprendizaje.

De acuerdo con Anthony y Francis (2005) en Gutierrez y Diez (2018) “afirman que se
desarrolla entre el periodo comprendido entre los 4 y los 8 anos de edad y va desde la

conciencia sildbica hasta el manejo de las habilidades fonémicas.”
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Defior y Serrano (2011), por otro lado, indican que desde los 4 afios de edad los alumnos
ya son capaces de manipular unidades silabicas; sin embargo, no poseen la capacidad de
reflexionar y manipular sus elementos hasta el inicio del primer ciclo de educacion basica,

entre los 6 y 7 afos.

Dehaene (2019) menciona que dada la importancia sobre el desarrollo de la conciencia
fonoldgica, es que se considera un aspecto fundamental durante las primeras etapas
educativas del alumnado, ya que para poder aprender a decodificar un sistema alfabético
deben descubrir el sonido que corresponde a cada letra o conjunto de estas, que permita a los

lectores identificar la existencia de palabras que no se encuentran dentro de su vocabulario.

Cervantes, Pérez & Alanis (2017) es por esto que para el aprendizaje de la lectura, es
indispensable que el alumnado desarrolle la conciencia fonologica, ya que solo asi podran

descifrar, comprender y relacionar su lectura con los saberes previos.

Cervantes et al (2017) El desarrollo de conciencia fonologica facilita a los alumnos
poder identificar las secuencias continuas de oraciones, y por lo tanto identificar sus
componentes, como palabras, silabas y fonemas, lo cual es esencial dentro de su desarrollo,
ya que su ausencia genera problemas en diferentes elementos que no les permitiran
desarrollarse de manera éptima en el area de oralidad, ya que careceran de elementos como
lo son la fluidez verbal, pronunciacién o tono de voz, lo cual a su vez limitara las habilidades

de comprension lectora.

Cuetos, Suarez, Molina & Llenderrozas (2015) en su investigacién exponen que si el

alumno no alcanza el nivel de lector inicial dentro de sus primeros afios en el primer ciclo de
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educacion bésica dejaré de ver el ejercicio de lectura como una actividad satisfactoria para la
adquisicion de conocimientos, lo cual crea un ambiente propicio para el abandono progresivo
de la préctica lectora, disminuyendo asi el desarrollo de habilidades y perjudicando el

desarrollo basico de su formacion.

El profesor debe estar al tanto de las maneras mas adecuadas de desarrollar esta
conciencia en sus alumnos, debe cuidar aspectos como el nivel de desarrollo lector, contexto
en el cual se desarrollan las clases e intereses de los alumnos, para asi poder acercar a ellos
esta conciencia, con actividades y practicas que sean significativas para los alumnos,
haciendolos participes de su proceso de aprendizaje y cuidando de esta forma que cada uno
de ellos desarrolle correctamente y a su propio ritmo cada una de las estrategias, que les

permitiran finalmente realizar una lectura comprensiva.

2.6 Qué se entiende por asignaturas troncales y la importancia de las estrategias de CL

aplicadas de manera transversal.

Cuando hablamos de asignaturas troncales hacemos referencia a aquellas cuatro
asignaturas que permiten garantizar el aprendizaje de contenidos disciplinares, competencias,
habilidades y estrategias esenciales basicas, para asi establecer los conocimientos minimos
esperados de acuerdo con lo declarado en los planes y programas del Ministerio de Educacion
de Chile (2018) con el propésito de garantizar un nivel de educacion minimo entregado al

estudiantado del territorio nacional. Las asignaturas troncales son: Lenguaje y
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comunicacion, Matematicas, Ciencias Naturales e Historia, Geografia y Ciencias

Sociales.

Para entender la importancia que tienen las estrategias de comprension lectora en las
asignaturas troncales es fundamental que la asignatura de Lenguaje y Comunicacién se
trabaje de manera transversal, puesto que el lenguaje esta presente en todo y es la base del

proceso de aprendizaje.

Si el alumno no desarrolla de manera efectiva los aprendizajes esperados dentro del
eje de comprension lectora, la adquisicion de nuevos conocimientos se vera afectada de
manera negativa, ya que en cada una de ellas se debe dar una interaccion entre el alumno y

los textos de cada una de las tematicas a desarrollar.
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11l MARCO METODOLOGICO
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3.1 Enfoque de la investigacion.

La presente investigacion pertenece a un paradigma cuantitativo, es decir, su finalidad
es conocer y explicar la realidad para asi efectuar predicciones. Segun Ulloa, Gutierrez, M.
Nares & Gutierrez, S. (2017) el paradigma cuantitativo “se fundamenta en un esquema
deductivo y logico, busca formular preguntas de investigacion e hipotesis para

posteriormente probarlas.” (p. 172)

Segun este paradigma, es posible destacar que se enmarca en un enfoque mixto, el cual
busca responder a un problema de investigacion. El que de acuerdo con Ortego (2018):
“implica una recoleccion, analisis e interpretacion de datos cualitativos y cuantitativos que

el investigador haya considerado necesarios para su estudio” (p.19)

Por lo tanto, es oportuno combinar ambos métodos (cualitativo y cuantitativo), de
forma que la informacion obtenida permita la triangulacion, para asi comprender e interpretar
ampliamente el fendmeno de estudio. El concepto de triangulacion no se refiere a una
“guerra” sobre qué método es mas relevante que el otro, sino que ambos trabajan en conjunto

dado que el punto de encuentro es el problema de estudio.

Dado lo anterior, es necesario analizar de manera cualitativa el cuestionario mixto
aplicado a los profesores con el fin de tabular los resultados obtenidos y realizar el pertinente
andlisis estadistico de la informacion recopilada, ya que esta mide datos numericos obtenidos
mediante el analisis de un instrumento disefiado por los estudiantes del seminario de
investigacion a cargo. La recoleccion, interpretacién y el analisis de los datos obtenidos

gracias al instrumento aplicado se aplicara con la rigurosidad debida a la relevancia que posee
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el tema central de esta investigacion y el impacto que tiene tanto para el proceso formativo
de estudiantes de pedagogia como para el proceso de ensefianza de las y los profesores de
educacion bésica, por lo que cada uno de los instrumentos de recoleccién empleados son

auténticos.

Finalmente, el estudio es de tipo transeccional debido a que la informacién fue
recolectada desde el segundo semestre del afio 2021 hasta el primer semestre del afio 2022,
ya que de acuerdo con Hernandez-Sampieri (2014) tiene el propdsito de recolectar
informacién durante un Gnico periodo de tiempo con la finalidad de describir las variables,
analizar la incidencia de estas y asi comprender diversas situaciones, sucesos, 0

comportamientos de una comunidad o de un determinado contexto.

3.2 Pablacion

Los participantes de la presente investigacion corresponden a un total de cuarenta
profesores de educacion basica que imparten clases en las cuatro asignaturas troncales del
primer ciclo y que ejercen en diversos establecimientos educativos del Gran Concepcion,
considerando las comunas de: Talcahuano, Hualpén, Penco, Tomé, Concepcion,
Chiguayante, San Pedro, Hualqui, Coronel, Lota. En cuanto a la dependencia de dichos
establecimientos es importante mencionar que los sostenedores educacionales son tanto del

sistema publico como del sistema particular o privado.
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3.3 Técnica de recoleccion de datos

Con el fin de lograr el objetivo propuesto para esta investigacion, cabe mencionar que
para la recogida de datos se utilizé un cuestionario mixto, el cual consta de preguntas abiertas
y cerradas permitiendo diversificar el tipo de respuestas obtenidas. Por una parte, las
preguntas abiertas permiten que los encuestados expresen su percepcion u opinion sobre un
aspecto en concreto mediante la redaccion de sus respuestas de manera clara y acorde a su
propia percepcidn basada en su experiencia. Por otro lado, las preguntas cerradas permiten a
los encuestados elegir una serie de respuestas, o un conjunto de alternativas de seleccion
multiple que han sido previamente establecidas por los investigadores, las cuales se centran
en datos concretos, como por ejemplo, el listado de las diversas estrategias de comprension

lectora.

3.4 Tipo de instrumento de recoleccion de datos.

La recoleccién de datos para la presente investigacion se realizd a traves de un
cuestionario mixto, mediante el cual se recopil6 una serie de datos sobre un grupo especifico
de profesores que imparten clases en primer ciclo de ensefianza basica, con la finalidad de
comprender sus percepciones sobre la importancia que le atribuyen a las estrategias de
comprension lectora aplicadas a las asignaturas troncales, y como esto se evidencia en sus

practicas.

33



Debido al contexto sanitario en que nos encontrabamos como estudiantes de seminario
a causa de la pandemia del COVID 19, se realiz6 una solicitud formal a los y las directores
de los establecimientos mediante correo electronico para aplicar el instrumento, centrando el
foco en los profesores de ensefianza basica que imparten clases en primer ciclo. Los cuales
respondieron el cuestionario mediante un Formulario de Google disefiado para levantar

informacién necesaria para el desarrollo de la investigacion.

Este fue respondido de manera andnima por 40 de profesores de educacion bésica de
las comunas del Gran Concepcion. Dicho instrumento consta de un total de 22 preguntas, de
las cuales 17 son de tipo seleccion multiple, 4 son preguntas abiertas, y 1 de tipo escala

nominal.

Gracias a la informacion obtenida a partir de la aplicacion de este instrumento fue
posible identificar y analizar las estrategias de comprension lectora mas utilizadas por los

profesores de primer ciclo de ensefianza basica que participaron de este estudio.

3.5 Descripcidn del cuestionario

El cuestionario mixto fue confeccionado por los estudiantes de seminario de acuerdo
con los criterios establecidos de acuerdo con la temética a desarrollar, realizdndose de manera
estructurada y detallada, por lo que consta de 22 preguntas, de las cuales 17 son de tipo

seleccion multiple, 4 son preguntas abiertas, y 1 de tipo escala nominal.
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3.5.1 Preguntas abiertas

Las preguntas abiertas tienen como finalidad dar un espacio para que, para que al
momento de responder esta pregunta, se pueda desarrollar de manera mas extensa la
respuesta respecto de lo que se le esté interrogando, planteando las diversas percepciones,

puntos de vista 0 conocimientos de quien esta siendo entrevistado.

En una investigacion, Lopez y Sandoval (2016) definen que: “Las preguntas abiertas
son aquellas en las que se deja a libre la respuesta del entrevistado, ésta se anota textualmente

en el entrevistado™ (p.7).

A pesar de la dificultad que conlleva para la investigacion este tipo de preguntas, de
todas formas aporta de manera significativa al proceso de analisis, ya que enriquecen el

conocimiento y la comprension de la finalidad de la investigacion realizada.

3.5.2 Preguntas cerradas

Las preguntas cerradas tienen la finalidad de entregar una serie de posibles respuestas
predeterminadas. En este tipo de preguntas el entrevistado deberd escoger una o mas

alternativas que den una respuesta satisfactoria a las preguntas planteadas.

Lépez y Sandoval (2016) definen que: “Las preguntas cerradas son aquellas en las
respuestas a las preguntas estan predeterminadas de antemano y son presentadas

explicitamente en el cuestionario” (p.7)
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Es decir, este tipo de pregunta es fundamental para llevar a cabo la investigacion ya
que la intencidn se centra en recopilar una serie de respuestas de los encuestados con la

finalidad de comprobar las hipétesis planteadas.

3.5.2.1 Preguntas de seleccion multiple
Las preguntas de alternativas, o conocidas también como preguntas de seleccion
multiple proporcionan una amplia gama de posibles respuestas, lo que permite que el analisis
de los datos obtenidos sea lo mas imparcial posible. Segun la Universidad de Chile (2020)
las preguntas de seleccion maltiple se caracterizan por ser objetivas y flexibles para adaptarse
a todo tipo de contextos, por lo que fueron fundamentales dentro de la recoleccion de datos

de esta investigacion.

3.6 Construccion del instrumento de recoleccion de datos
Para la construccion del cuestionario se establecieron las variables planteadas en el
objetivo de esta investigacion: estrategias de Comprension lectora en primer ciclo las que

orientaron la elaboracién del cuestionario.

Las variables del cuestionario son tres: Concepto de comprensién lectora y concepto
de conciencia fonologica, estrategias de comprension lectora y actividades de comprension

lectora, cada una de estas ligada a uno de los objetivos de esta investigacion.
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3.7 Validacién del instrumento

Para la validacion del instrumento se consider6 a tres académicos universitarios que

ejercen labores dentro del area de formacién docente, a los cuales desde en adelante se les

Ilamara Expertos.

Para esto se gener6 un formato de validacion (anexo 2) el cual se envié a los expertos,

con la finalidad de validar cada una de las preguntas y recibir indicaciones sobre las no

validadas.
Validador/a Perfil profesional Fecha validacion
Docente Universidad Catdlica de la Santisima Concepcion.
Experto 1 Departamento de Didactica. 18 de Noviembre de
Educadora de Historia y Geografia. 2021.
Experto 2 Docente Universidad Catélica de la Santisima Concepcidn. 18 de Noviembre de
Departamento de Lingiistica 2021.
Docente Universidad Catdlica de la Santisima Concepcion.
Experto 3 Departamento de Didactica. 23 de Noviembre de
Educadora de Espafiol, UDEC. 2021.

Fuente: Elaboracién Propia
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IV RESULTADOS DE ANALISIS DE DATOS
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A continuacion se expone el analisis e interpretacion de los datos obtenidos en el
presente estudio, ordenados de acuerdo a los objetivos especificos y sus respectivas variables.
Ademas, a fin de mostrar los datos ordenados se grafican de acuerdo a una escala
descendente, dando inicio con las alternativas 0 respuestas mayormente
seleccionadas/entregadas por parte de los profesores encuestados de acuerdo a la diversa

gama de preguntas.

También, seguido de cada gréfica o tabla se adjunta inmediatamente su respectivo
analisis, donde se proporciona breve informacién de carécter porcentual e inferencial en

cuanto a los resultados obtenidos.

4.1 Andlisis Respuestas Profesores de Primer Ciclo para el objetivo especifico I.

Para el objetivo especifico I: “Conocer el significado que profesores de Primer
Ciclo le atribuyen a la comprension lectora” cuya variable es: “Concepto de

Comprension Lectoray Conciencia Fonolégica”.

Tabla N°2 Pregunta 1.1 ;Qué entiende usted por Conciencia Fonolégica?

1.1 Definicion dada por los profesores sobre Conciencia fonoldgica

1 Reconocer y utilizar los sonidos en el lenguaje hablado.

2 La conciencia fonoldgica favorece la adquisicion del lenguaje, ya que desarrolla la
comprension entre fonema y grafema.

Es la base del proceso de lectura, por lo tanto es una habilidad transversal en el ser
humano.

Habilidad para reconocer y comprender la estructura interna de una palabra.

Es la capacidad de comprender que las palabras estan constituidas por fonemas y silabas.
La capacidad de reconocer los sonidos a cada letra.

La capacidad de identificar sonidos asociandolos a fonemas y grafemas.

Capacidad de reconocer sonidos.

Habilidad que permite comprender las palabras.

10 | Es una habilidad metalinguistica que permite comprender que las palabras estan
constituidas por fonemas y silabas.

w

O o|NO| O
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11 | Habilidad metalingiistica que permite comprender que las palabras estan constituidas por
fonemas y silabas.

12 | Se entiende por conciencia fonoldgica como la base para aprender a leer. Es la habilidad
gue permite reconocer y usar correctamente los sonidos en el lenguaje hablado.

13 | Habilidad que permite al usuario comprender y utilizar sonidos.

14 | Reconocer sonidos.

15 | Capacidad de identificacion de sonidos y de asociacion para el lenguaje hablado.

16 | Es la base del proceso lector.

17 | La comprension de los sonidos de letra.

18 | Permite que las personas reconozcan los sonidos del lenguaje.

19 | Habilidad metalingistica a desarrollar en los estudiantes.

20 | La base del proceso lector.

21 | Es lahabilidad para identificar los fonemas.

22 | Habilidad a desarrollar en los estudiantes para identificar fonemas.

23 | Reconocer los sonidos del lenguaje.

24 | Ensefianza de diferentes habilidades que apuntan a la comprension de fonemas.

25 | Habilidad de reconocer sonidos.

26 | Reconocer los sonidos hablados del lenguaje.

27 | Habilidad que permite que las personas reconozcan los sonidos del lenguaje.

28 | Reconocer y utilizar los sonidos en el lenguaje.

29 | Habilidad para reconocer y comprender la estructura interna de una palabra al oirla e
identificarla.

30 | Habilidad esperada a desarrollar en los estudiantes que comprende el reconocimiento de
diferentes fonemas.

31 | Reconocer los sonidos del lenguaje.

32 | Identificar los fonemas del lenguaje.

33 | Habilidad sobre la utilizacion de los diferentes elementos del lenguaje oral.

34 | Habilidad metalinguistica fundamental para el desarrollo de los estudiantes.

35 | Es la habilidad para reflexionar y manipular los diferentes segmentos del lenguaje oral.

36 | Habilidad metalingistica a desarrollar en los estudiantes.

37 | La conciencia fonoldgica permite que los nifios reconozcan y usen los sonidos del lenguaje
hablado.

38 | Reconocer los sonidos y usos del lenguaje.

39 | Habilidad de reconocer fonemas.

40 | Habilidad metalinglistica que se desarrolla en los primeros niveles de ensefianza.

Fuente: Elaboracién propia

La tabla N°2 presenta las respuestas entregadas por el 100% de los profesores

encuestados, los cuales definen la conciencia fonolégica como una habilidad utilizada para

reconocer fonemas, siendo la base del proceso lector.
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Gréfico N°1 Pregunta 1.2 Marque cuales de las siguientes estrategias utiliza para
activar conocimientos previos

1.2 Estrategias utilizadas para activar conocimientos previos

40

- O
0

Lluvia de ideas Preguntas Discusion guiada Mapa conceptual Ninguna
dirigidas

Fuente: Elaboracion propia

El grafico N°1 indica que la “Lluvia de ideas” es la estrategia mas utilizada por los
profesores, con un 82,5% del total que participaron de esta investigacion, lo que se traduce
en un total de 33 selecciones. Por otra parte, las “Preguntas dirigidas” y la “Discusion
guiada” son las opciones elegidas por el 50% de los encuestados, siendo representadas por
un 60% y un 55% de profesores, quienes seleccionaron cada alternativa 24 y 22 veces
respectivamente. Finalmente, el “Mapa conceptual” se presenta como la opcion menos
elegida por los profesores encuestados, siendo solo un 15% de los profesores que se

inclinaron por esta opcion, con un total de 6 selecciones.
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Gréfico N°2: Pregunta 1.3 ;Qué habilidad considera usted de mayor relevancia para

desarrollar con sus estudiantes durante la lectura?

1.3 Habilidad de mayor relevancia para desarrollar durante la lectura.
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Comprension Decodificacion

Fuente: Elaboracion propia

El grafico N°2 indica que la habilidad mas utilizada por los profesores encuestados para
desarrollar durante la lectura es la “Comprension” la cual cuenta con un 90% de eleccion
por parte de los profesores, lo que equivale a un total de 38 selecciones, en comparacion con
la alternativa de “Decodificacién”, la cual cuenta tan solo con un 30% de eleccion por parte

de los profesores, lo que equivale a un total de 12 selecciones.
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Gréfico N°3: Pregunta 1.4 ;Cuales de los niveles de comprension lectora trabaja usted con
los estudiantes?

1.4 Niveles de comprension lectora trabajados
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Literal Creativo Inferencial Critico

Fuente: Elaboracion propia

El grafico N°3 se refiere a los niveles de comprension lectora trabajados por los
profesores encuestados con sus respectivos estudiantes, siendo los niveles “Literal” y
“Creativo” los que alcanzaron el primer lugar, siendo ambas opciones elegidas por un 72,5%
de los profesores encuestados, lo que representa un total de 29 selecciones. Ademas, un 50%
de profesores declara que utiliza el nivel inferencial, lo que se traduce en las 20 selecciones
para ese nivel, y el 42,5% de los encuestados declara que trabaja el nivel “Critico”, lo que

se traduce en un total de 17 selecciones.

Ademas, un 50% de profesores, es decir, un total de 20 encuestados, declara que utiliza
el nivel “Inferencial”, y el 42,5% de los encuestados, es decir, un total de 17 profesores

declara que trabaja el nivel “Critico”.
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Gréfico N°4: Pregunta 1.5 De las siguientes asignaturas nombradas, ¢En cudl(es) trabaja

usted la comprension lectora?

1.5 Asignaturas en las que trabaja la comprensién lectora
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Fuente: Elaboracion propia

El grafico N°4 indica que, a partir de los resultados obtenidos, la asignatura de Historia,
Geografia y Ciencias Sociales se posiciona como la asignatura troncal en la cual la
comprension lectora se trabaja por los profesores encuestados, la cual fue elegida por un
87.5% de eleccion, lo que corresponde a un total de 35 selecciones. En segundo lugar se
encuentra la asignatura de Matematicas, la cual fue elegida por un 67.5% de los profesores
encuestados, correspondiente a un total de 27 selecciones. Finalmente, la asignatura de
Ciencias Naturales la cual fue elegida por un 57.5% de los profesores encuestados, lo que

corresponde a un total de 23 selecciones.
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Tabla N°3 Pregunta 1.6 ;Qué importancia tiene para usted la comprension lectora en el

proceso de ensefianza-aprendizaje de las asignaturas troncales?

1.6 ¢Qué importancia tiene para usted la comprension lectora en el proceso de ensefianza-
aprendizaje de las asignaturas troncales?

1 Es de suma importancia puesto en todas las asignaturas debe enfrentarse a textos escritos
y comprender lo que ahi se les plantea o solicita.

2 Es fundamental. ya que sin comprension no podria llevar a cabo las actividades
propuestas.

3 Fundamental.

4 Fundamental y totalmente transversal.

5 Permite desarrollar habilidades de comprension lectora del manera transversal y darle
importancia desde todas las areas.

6 Es base para alcanzar los objetivos de las otras asignaturas.

7 Es fundamental debido a su transversalidad en todas las asignaturas, por lo cual se
requiere en todas las &reas mas alla de la escuela.

8 Fundamental para alcanzar los objetivos deseados.

9 Es muy importante ya que sin la comprension lectora no sé podria realizar actividades de
mayor complejidad.

10 | Es de vital importancia la comprension lectora ya que en matematica es esencial una
buena comprension para asi poder desarrollar de mejor maneras las habilidades que cada
estudiante debe adquirir sobre todo en la resolucion de problemas.

11 | Es de vital importancia debido a que si los estudiantes no comprenden lo que leen no
podran adquirir aprendizajes.

12 | La comprensidn lectora cumple un rol fundamental en todas las asignaturas, ya que
comprendiendo correctamente lo que leemos lograremos cumplir con los objetivos
esperados.

13 | Muy importante.

14 | Mucha, ya que es imprescindible dentro del proceso educativo.

15 | La comprensidn lectora es fundamental para cualquier proceso educativo, el
entendimiento y cultivo de una idea externa mediante la introspeccion es indispensable
para generar una idea propia y comprender lo que se tiene en frente. La lectura es una
herramienta Gtil cuando se hace buen uso de ella, el tener una lectura vacia y sin
comprension no es algo bueno, para un nifio, el fomento de una comprension de la lectura
es indispensable en su desarrollo cognitivo.

16 | Tiene mucha importancia ya que es fundamental.

17 | Primordial, pues el proceso de aprendizaje es el sedimento de la lectura que acompafa a
las personas durante toda la vida. Si no se estimula la comprension desde sus inicios, se
obtiene una vida acompafiada de malos habitos de lectura, como lo son: la repeticion de
lo leido, demora, vocalizacién y subvocalizacién, entre otros.

18 | Es de suma importancia ya que es la base para alcanzar los objetivos, independiente de la
asignatura.

19 | Mucha importancia, ya que es transversal en los aprendizajes.

20 | Fundamental.

21 | Es la que tiene mayor relevancia dentro del proceso ensefianza-aprendizaje.
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22 | Fundamental dentro del proceso con los estudiantes.

23 | Fundamental para el desarrollo del estudiante y el alcance de los objetivos.

24 | Fundamental.

25 | Fundamental.

26 | Mucha, ya que es imprescindible dentro del proceso educativo hacia los estudiantes.

27 | Fundamental y totalmente transversal en la ensefianza.

28 | Fundamental, ya que es la base para alcanzar los objetivos y aprendizajes esperados.

29 | Es muy importante ya que sin la comprension lectora no sé podrian realizar actividades en
ninguna asignatura.

30 | Fundamental ya que tiene un rol importante en el desempefio de los estudiantes y
desarrollo a futuro en la vida cotidiana.

31 | Mucha importancia, ya que es la base de todo aprendizaje.

32 | Mucha importancia, sobre todo para el desarrollo integral de los estudiantes.

33 | Fundamental.

34 | Mucha importancia ya que es una habilidad fundamental que se debe desarrollar en todas
las asignaturas.

35 | Mucha importancia, ya que es fundamental.

36 | Primordial, pues el proceso de aprendizaje mas importante a desarrollar, ya que
acompafa a los estudiantes durante toda su vida.

37 | Fundamental y esencial.

38 | Fundamental, ya que se utiliza en todas las asignaturas.

39 | Fundamental.

40 | Fundamental.

Fuente: Elaboracion propia

La tabla N°3 presenta las respuestas entregadas por el 100% de los profesores

encuestados, los cuales coinciden en que la importancia de la comprension lectora en el

proceso de ensefianza-aprendizaje de las asignaturas troncales es fundamental.
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Tabla N°4 Pregunta 1.7 De acuerdo con lo anterior, ;COmo se evidencia en su practica
docente?

1.7 De acuerdo con lo anterior, ;Como se evidencia en su préctica docente?

1 En ella se trabaja con textos y material escrito en el cual deben leer en forma individual .
2 A partir de la transversalidad de la comprension lectora, las articulamos con las
actividades que realizamos dentro del aula.

3 A partir de la transversalidad que posee la comprension lectora, su articulacion de todas
las asignaturas permite incorporarla en las distintas actividades propuestas en aula.

4 Ensefianza explicita de las habilidades de comprension lectora.

5 Trabajando preguntas de comprension en todas las asignaturas troncales que se
relacionen con las tematicas y contenidos que se pueden trabajar de manera transversal.
6 En que diariamente se practica la lectura, y en matematicas, se resalta como esencial para
la resolucién de problemas.

7 Articulando las distintas asignaturas con la asignatura de lenguaje, especialmente
actividades enfocadas en la comprension lectora.

Actividades de trabajar textos.

9 Contexto y actividades dentro del aula, donde se pueda trabajar diferentes recursos.

10 | Se evidencia en la manera en que los estudiantes desarrollan o resuelven los problemas
matematicos.

11 | Através de la resolucion de problemas o estudios de casos.

12 | Se evidencia en la practica de diferentes estrategias de comprension lectora.

13 | En cada actividad aplicada.

14 | Adiario dentro de las planificaciones y actividades.

15 | Seincorpora en las actividades de aula, tanto practica de esta como actividades que la
incluyan de manera indirecta, al ser transversal, cualquier actividad que se realice con
ella se vuelve esencial para cualquier asignatura troncal.

16 | Trabajando la comprension lectora de manera transversal.

17 | Rescato técnicas del método IPLER de lectura para prepararse para lo que se leeray
posteriormente para reforzar lo leido.

18 | Se ve reflejado en el material entregado a los estudiantes. Trabajando en preguntas sobre
compresion lectora. Etc.

19 | En las actividades a realizar con los estudiantes.

20 | En larelacion establecida con los estudiantes.

21 | Diariamente dentro del desarrollo de las actividades.

22 | Dentro de actividades dirigidas al desarrollo de la habilidad de comprension.

23 | Trabajandolos diariamente con los estudiantes en las diferentes asignaturas.

24 | Actividades diarias con estudiantes.

25 | Articulando las distintas asignaturas.

26 | Dentro de las planificaciones y actividades.

27 | En ella se trabaja con textos y material escrito.

28 | En planificaciones y actividades ocupadas dentro del aula de clases.

29 | Diariamente en diferentes actividades.

30 | Diariamente en mi trabajo con estudiantes.

31 | En la utilizacion de técnicas del método IPLER de lectura para prepararse para lo que se
leera y posteriormente para reforzar lo leido.

(ee]
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32

En las diferentes actividades realizadas.

33 | Dentro de actividades explicitas que apuntan al desarrollo de la comprension lectora.
34 | Diariamente en contenidos y actividades.

35 | Diariamente en actividades con los estudiantes.

36 | Articulando diferentes actividades con los estudiantes.

37 | Ensefianza explicita de las habilidades de comprension lectora.

38 | En ella se trabaja con textos y material escrito.

39 | En actividades articuladas enfocadas al desarrollo de la actividad.

40 | Dentro de las actividades planificadas.

Fuente: Elaboracion propia

La tabla N°4 indica como el 100% de los profesores responden que dentro de su

practica desarrollan la comprension lectora en las diversas actividades planificadas, sin

profundizar de manera concreta en qué actividades y asignaturas se realizan. Se puede

evidenciar que las asignaturas principales que se mencionan son lenguaje y matematicas, y

que algunas de las actividades mencionadas son: la lectura de textos, la resolucion de

problemas y estudios de casos.
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4.2 Analisis Respuestas Profesores de Primer Ciclo para el objetivo especifico 1.

Para el objetivo especifico Il: “Identificar las estrategias de comprension
lectora que utilizan los profesores de primer ciclo para la ensefianza de contenidos
disciplinares” cuya variable es: “Estrategias de comprension lectora”, se realizo el

siguiente analisis:

Gréfico N°5 Pregunta 2.1 ;Cudles de las siguientes habilidades utiliza usted para trabajar la
comprension lectora y profundizar los contenidos disciplinares? Marque las 3 de mayor

importancia.

2.1 Habilidades utilizadas para trabajar la comprensién lectora y profundizar los contenidos
disciplinares
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Fuente: Elaboracion propia

En el grafico N°5 es posible observar las habilidades que utilizan los profesores para
trabajar la comprension lectora y profundizar en la ensefianza de contenidos disciplinares. En
primer lugar, “Hallar la idea principal” es la alternativa mas seleccionada, ya que cuenta
con un 70% de profesores que la utilizan con dicho propoésito. En segundo lugar se encuentra
la habilidad de “Hallar el significado de palabras” con un 45%, contando con un total de

18 selecciones. Por otra parte, y con porcentajes que rondan el 25% y 45% aproximadamente
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nos encontramos con: “Extraer conclusiones y realizar inferencias”, ‘“Hacer
predicciones” y “Hallar la secuencia” en orden descendente. Por tltimo, con porcentajes
menores al 22% encontramos en orden descendente: “Recordar hechos y detalles”,
“Reconocer causa y efecto”, “Comparar y contrastar”, “Identificar el...”, “Distinguir
entre...” e “Interpretar lenguaje figurado”, donde estas dos Gltimas poseen un 2,5% de

seleccion.
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Gréfico N°6 Pregunta 2.2 Marque las alternativas que contengan los elementos que usted

utiliza para desarrollar los procesos metacognitivos.

2.2 Elementos para desarrollar los procesos metacognitivos
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Fuente: Elaboracion propia

En el grafico N°6 se evidencia cuales son los elementos mayormente utilizados por los
profesores para desarrollar los procesos metacognitivos con sus estudiantes. En primer lugar
se encuentra la alternativa de “Conocimiento” con un 72,5% de seleccion. La segunda
opcion mas escogida por los encuestados fue “Experiencias” con un 70%. Por tltimo,
“Regulacion” es la alternativa menos seleccionada de las 3. Aun asi, posee un 50% de

seleccion por parte de los profesores que la utilizan.
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Gréfico N°7 Pregunta 2.3 En un contexto de clases online, ¢Cuél (es) de las siguientes

estrategia(s) debié modificar usted para el desarrollo de la comprension lectora?

2.3 Estrategias modificadas para el desarrollo de la comprension lectora
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Fuente: Elaboracion propia

El grafico N°7 indica las estrategias, en un contexto de clases online, debieron ser
modificadas por los profesores para desarrollar la comprension lectora. La alternativa que
obtuvo mayor porcentaje de seleccion es “Hallar la idea principal” con un 52,5%. Luego
le sigue “Reconocer causay efecto” con un 42,5% de seleccion, y se posiciona en el segundo
lugar en orden descendente entre estas alternativas. Con porcentajes que varian entre el 35%
y 38% encontramos: “Hallar el significado de palabras”, “Hacer predicciones” y
“Extraer conclusiones y realizar inferencias”. Siguiendo con la tltima alternativa marcada
por al menos el 25% de los profesores encuestados se encuentra “Comparar y contrastar”,

representada por un 30%.
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Las siguientes 4 alternativas no alcanzan contar con al menos ¥4 del total de los profesores
encuestados, siendo asi las menos seleccionadas, representadas de la siguiente forma:
“Interpretar lenguaje figurado” con un 22,5%, “Hallar la secuencia” con un 20%,
“Recordar hechos y detalles” con un 17,5%, “Distinguir entre hecho y opinion” con un

7,5% e “Identificar el propésito del autor” con un 5%.
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Tabla N°5 Pregunta 2.4 De las estrategias anteriormente nombradas, ;Cual (es) utiliza
usted con mayor frecuencia, y en queé otra asignatura, ademas de Lenguaje y

Comunicacién?

2.4 De las estrategias anteriormente nombradas, ¢Cudl (es) utiliza usted con mayor
frecuencia, y en qué otra asignatura, ademas de Lenguaje y Comunicacién?

1 Hallar el significado por contexto.

2 Extraer conclusiones y realizar inferencias, en todas las asignaturas. (Historia, Ciencias
Naturales, Matematica)

3 Extraer conclusiones y realizar inferencias. En todas las asignaturas impartidas.

I

Localizar informacion explicita, implicita y vocabulario contextual.

ol

En mi nivel que me desempefio utilizo con frecuencia hacer predicciones en historia,
matematicas y ciencias naturales.

Predicciones.

Extraer conclusiones y realizar inferencias. Reconocer causa efecto.

6

7

8 Encontrar la idea principal del texto en la asignatura de Historia.
9 Distinguir entre hecho y opinion en la asignatura de historia.

10 | La que utilizo con mayor frecuencia es extraer conclusiones y realizar inferencias.

11 | Extraer conclusiones, la cual la utilizo en matematica y ciencias naturales.

12 | Hallar la idea principal, comprender la secuencia, interpretar imagenes.

13 | Interpretar lenguaje o encabezados, en matematicas.

14 | Realizar predicciones, en la asignatura de ciencias sociales.

15 | La extraccion de conclusiones y realizacidn de inferencias es la que mas utilizo en
matematicas.

16 | Distinguir entre hecho y opinién, en historia.

17 | Hallar el significado de las palabras por contexto, en la asignatura de Historia.

18 | Idea principal. Realizar inferencias. Extraer conclusiones.

19 | Encontrar la secuencia, en matematicas.

20 | Distinguir entre hecho y opinidn, en la asignatura de historia y ciencias sociales.

21 | ldentificar el proposito del autor, en Historia.

22 | Encontrar la idea principal del texto o enunciado, en la asignatura de ciencias y
matematicas.

23 | Realizar conclusiones de utiliza regularmente en ciencias naturales.

24 | Predicciones en ciencias y enunciados matematicos.

25 | Localizar informacién explicita e implicita en enunciados.

26 | La que se utiliza con mayor frecuencia en mis clases es extraer conclusiones y realizar
inferencias.

27 | Estrategia predicciones.

28 | Localizar informacién explicita e implicita.

29 | Extraer conclusiones, en la asignatura de ciencias naturales.

30 | Estrategia reconocer causa y efecto, en la asignatura de historia.

31 | Realizar predicciones, en la asignatura de ciencias naturales.

32 | Encontrar la secuencia, en la asignatura de matematicas.

33 | Comparar y contrastar, es muy utilizada dentro de mi sala de clases en la asignatura de
historia.
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34 | Realizar predicciones, en la asignatura de ciencias.

35 | Comparar y contrastar, en la asignatura de matematicas.

36 | Extraer conclusiones dentro de la asignatura de historia y ciencias sociales.
37 | Realizar predicciones, dentro de ciencias naturales.

38 | Realizar predicciones, dentro de matematicas y ciencias.

39 | Realizar predicciones.

40 | Distinguir entre hecho y opinion, dentro de la asignatura de historia.

Fuente: Elaboracion propia

La tabla N°5 presenta las respuestas entregadas por el 100% de los profesores

encuestados, quienes declaran que utilizan con mayor frecuencia las estrategias: hallar el

significado de las palabras, extraer conclusiones y realizar inferencias, localizar informacion

explicita e implicita, realizar predicciones, encontrar la idea principal, reconocer causa y

efecto, encontrar la secuencia, interpretar lenguaje figurado, distinguir entre hecho y opinion,

identificar propdsito del autor y comparar y contrastar, dentro de las asignaturas de historia,

ciencias naturales y matematicas.
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Gréafico N°8 Pregunta 2.5 De las siguientes estrategias de comprension lectora
mencionadas, marque al menos tres que usted crea que son las méas eficaces para trabajar con

sus alumnos

2.5 Estrategias de comprension lectora eficaces
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Fuente: Elaboracion propia

El grafico N°8 indica cuales son las estrategias de comprension lectora que los
profesores consideran de mayor eficacia para trabajar con sus estudiantes. En este grafico se
presenta una amplia variedad de respuestas por parte de los participantes de esta
investigacion. En primer lugar, la alternativa “Hallar la idea principal” fue escogida por un
un 55% de los profesores encuestados, lo que se traduce en un total de 22 selecciones. En
cuanto a la siguiente alternativa mas seleccionada, se encuentra que “Extraer conclusiones
y realizar inferencias” fue escogida por un 52,5% de los profesores encuestados, lo que se

traduce en un total de 21 selecciones. A esto, le sigue la alternativa “Hallar el significado
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de palabras” la cual fue escogida por un 37,5% de los profesores encuestados, lo que se
traduce en un total de 15 selecciones. “Reconocer causa y efecto” fue escogida por un 32,5%
de los profesores encuestados, lo que se traduce en un total de 14 selecciones. En el caso de
“Hallar la secuencia” y “Comparar y contrastar”, ambas fueron escogidas por un 25% de
los profesores encuestados, lo que se traduce en un total de 10 selecciones en cada caso. En
el caso de “Recordar hechos y detalles” esta fue escogida por un 20% de los profesores
encuestados, lo que se traduce en un total de 8 selecciones. Para la alternativa “Identificar
el propésito del autor” esta fue escogida por un 15%, lo que se traduce en un total de 6
selecciones. “Interpretar lenguaje figurado”, fue escogida por un 10% de los profesores
encuestados, lo que se traduce en un total de 4 selecciones. Y, finalmente, “Distinguir entre
hecho y opinion” fue escogida por un 2,5% de los profesores encuestados, lo que se traduce

en un total de 1 seleccion.
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Gréafico N°9 Pregunta 2.6 De los siguientes elementos del proceso de ensefianza que
favorecen las estrategias de comprension lectora, marque al menos tres que usted considere

mas relevantes.

2.6 Elementos del proceso de ensefianza que favorecen la comprension lectora
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Fuente: Elaboracion propia

En el grafico N°9 se logran observar los elementos del proceso de ensefianza que, de
acuerdo a la experiencia de los profesores encuestados, favorecen la comprension lectora. En
primer lugar, con el mayor porcentaje de seleccion se encuentra el “Contenido” con un 65%,
lo que se traduce en un total de 26 selecciones. Luego existe una igualdad de selecciones
entre las alternativas de “Conocimientos previos” y “Edad/nivel de madurez”, ambas con
24 selecciones, lo que se traduce en un 52.5%. Le sigue la alternativa de “Gusto por la

lectura” con un 52.5%, lo que se traduce en un total de 21 selecciones, y, finalmente, existe
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nuevamente una igualdad de elecciones entre las alternativas de “Nivel de complejidad” y

“Contexto socio-cultural” ambas con un 40% de seleccién.
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Gréfico N°10 Pregunta 2.7 ;Con qué frecuencia trabaja las estrategias metacognitivas en el

desarrollo de la comprension lectora?

2.7 Frecuencia con que se trabaja las estrategias metacognitivas en el desarrollo
de la comprension lectora
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Fuente: Elaboracion propia

El grafico N°10 indica la frecuencia con la que los profesores declaran trabajar las
estrategias metacognitivas en el desarrollo de la comprension lectora, siendo la primera
mayoria la alternativa de “Siempre” con un 62.5%, lo que se traduce en un total de 25
selecciones. Siguiendo con la alternativa “Generalmente” con un 27.5%, lo que se traduce
en un total de 11 selecciones. Por ultimo, la alternativa de “A veces” fue escogida por un un

10% de los profesores encuestados, lo que se traduce en un total de 4 selecciones.
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Gréfico N°11 Pregunta 2.8 ;Qué estrategias de comprension lectora considera usted méas
relevantes para la ensefianza de contenidos disciplinares de la asignatura de Matematicas?

Marque las 3 més relevantes.

Estrategias de comprensién lectora mas relevantes para la ensefianza de
contenidos disciplinares de Matematicas
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Fuente: Elaboracion propia

El grafico N°11 permite observar lo que declaran los profesores encuestados respecto
de qué estrategias de comprension lectora consideran de mayor relevancia para la ensefianza
de contenidos disciplinares en la asignatura de Matematicas. Cabe destacar que ninguna
opcion superd el 75% de seleccion. En primer lugar, con un 65% tenemos “Hallar la
secuencia” lo que se traduce en 26 selecciones. Siguiendo, se encuentra “Comparar y
contrastar” con un 47,5% que corresponde a 19 selecciones). Luego “Reconocer causa y

efecto” y “Hacer predicciones” poseen un 37,5% con 15 selecciones cada una,
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encontrandose apenas por encima de “Recordar hechos y detalles” las cuales cuentan con
un 35% equivalente a 14 selecciones. Las alternativas “Hallar la idea principal” y “Extraer
conclusiones y realizar inferencias” tienen un 25% que equivale a 10 selecciones, ademas,
“Hallar el significado de palabras” posee un 22,5% que corresponde a 9 selecciones. Por
ultimo, “ldentificar el propdsito del autor” esta representado por un 5% con tan solo 2
selecciones, y las alternativas “Distinguir entre hecho y opinion” y “Interpretar lenguaje
figurado” no fueron consideradas en la eleccion de los profesores, ya que cuentan con un

0% de seleccion.
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Gréfico N°12 Pregunta 2.9 ;/Qué estrategias de comprension lectora considera usted méas
relevantes para la ensefianza de contenidos disciplinares de la asignatura de Lenguaje?

Marque las 3 més relevantes.

Estrategias de comprension lectora mas relevantes para la ensefianza de
contenidos disciplinares de Lenguaje
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Fuente: Elaboracién propia

El grafico N°12 permite observar cuales son las estrategias de comprension lectora que
los profesores participantes de esta investigacion consideran de mayor relevancia en lo que
se refiere a la ensefianza de contenidos disciplinares de la asignatura de Lenguaje y
Comunicacion. Con un 77,5%, equivalente a 31 selecciones, y siendo la alternativa de mayor
seleccion, se encuentra la estrategia de “Hallar la idea principal”. Continuando con la
segunda de mayor relevancia se encuentra “Extraer conclusiones y realizar inferencias”

con un 55%, es decir 22 selecciones. En cuanto a la tercera estrategia mas seleccionada, cuya
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caracteristica que difiere del resto es que cuenta con la eleccion de menos de la mitad de los
profesores participantes, estd “Hallar el significado de palabras...” con un 47,5% con 19
selecciones. Disminuyendo ain mas, se encuentra “Hallar la secuencia” con un 25%
equivalente a 10 selecciones. Continuando, con un 20% de seleccion se encuentran las
alternativas: “Recordar hechos y detalles”, “Hacer predicciones” ¢ “ldentificar el
propdsito del autor”. Posteriormente, y con un 15% equivalente a 6 selecciones se encuentra
la estrategia “Interpretar lenguaje figurado”, a la cual le sigue “Reconocer causa y efecto”
con un 10% de las respuestas, equivalente a 4 selecciones. Por dltimo se encuentran
“Comparar y contrastar” y “Distinguir entre hecho y opinion”, siendo las dos estrategias
menos seleccionadas por los profesores participantes, con un 5% que equivale a 2

selecciones.
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Gréfico N°13 Pregunta 2.10 ;Qué estrategias de comprension lectora considera usted méas
relevantes para la ensefianza de contenidos disciplinares de la asignatura de Historia? Marque

las 3 mas relevantes.

Estrategias de comprension lectora mas relevantes para la ensefianza de contenidos disciplinares de Historia
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realizar palabras

Fuente: Elaboracion propia

El grafico N°13 permite observar las estrategias de comprension lectora de mayor
relevancia para los profesores en cuanto a la ensefianza de contenidos disciplinares de
Historia.En primer lugar, se encuentra “Reconocer causa y efecto” como alternativa mas
seleccionada por los profesores encuestados con un 65% (26 profesores). Luego, con un 55%
(22 profesores) de seleccion se encuentra “Distinguir entre hecho y opinién”. Continuando

con esta, tenemos con un 45% (18 profesores) “Recordar hechos y detalles”, ademas de
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“Extraer conclusiones y realizar inferencias” con un 35% (14 profesores). Después se
encuentra “Hacer predicciones” con un 25% (10 profesores), y también “Hallar la idea
principal” con un 20% de seleccion, es decir, 8 profesores. Luego, con 17,5% (7 profesores)
esta “Hallar la secuencia” y “Comparar y contrastar”. Asimismo, con un 10% cada una,
es decir, seleccion por parte de 4 profesores se encuentran “Hallar el significado de
palabras” e “ldentificar el propdsito del autor”. Y por ultimo, “Interpretar lenguaje

figurado” no fue considerada por los profesores.
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Gréfico N°14 Pregunta 2.11 ;Qué estrategias de comprension lectora considera usted méas
relevantes para la ensefianza de contenidos disciplinares de la asignatura de Ciencias

Naturales? Marque las 3 mas relevantes.

Estrategias de comprension lectora mas relevantes para la ensefianza de
contenidos disciplinares de Ciencias Naturales
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Fuente: Elaboracion propia

El grafico N°14 permite observar las estrategias de comprension lectora mas relevantes
para los profesores en cuanto a la ensefianza de contenidos disciplinares de Ciencias
Naturales. Primeramente con un 72,5% de seleccion (29 profesores) estd “Reconocer causa
y efecto”, la siguiente alternativa mas seleccionada es “Hacer predicciones”,donde con un
62,5% (25 profesores) representa el segundo lugar. Luego, con un 47,5% (19 profesores) se
encuentra “Extraer conclusiones y realizar inferencias”, ademas de “Comparar y
contrastar” con un 40% (16 profesores) de seleccion. Posteriormente estan “Recordar

hechos y detalles” con 27,5% (11 profesores) y “Hallar la idea principal” con 15% (6
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profesores). También, “Hallar la secuencia” y “Hallar el significado de palabras” poseen
12,5% de seleccion cada una (5 profesores respectivamente), y continuando con el orden
descendente se presenta “Distinguir entre hecho y opiniéon” con un 7,5% (3 profesores).
Por ultimo, “Interpretar lenguaje figurado” e “ldentificar el propoésito del autor” tienen

un 2,5% (1 profesor) y un 0% (0 profesores) de seleccidn respectivamente.
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4.3 Analisis Respuestas Profesores de Primer Ciclo para el objetivo especifico I11.

Para el objetivo especifico Ill: “Identificar las estrategias de comprension
lectora que utilizan los profesores de primer ciclo para la ensefianza de contenidos
disciplinares” cuya variable es: “Actividades de comprension lectora”, se realizd el

siguiente analisis:

Gréfico N°15 3.1 ;Qué recursos usa usted en la asignatura de lenguaje para trabajar la

comprension lectora? Marque al menos las dos mas utilizadas.

Recursos utilizados en la asignatura de lenguaje para trabajar la comprensién
lectora
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después de la cuentos comprension leido creativa
lectura lectura

Fuente: Elaboracion propia

El grafico N°15 indica cuales son los recursos mas utilizados por los profesores dentro
de la asignatura de lenguaje para trabajar la comprension lectora, siendo los “Comentarios

después de la lectura” los que, obteniendo un 75%, se encuentran en primer lugar, ya que
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esto equivale a un total de 30 selecciones. En segundo lugar se encuentran los “Cuenta
cuentos” con un 55% de selecciones, equivalente a 22 profesores. Luego siguen las “Fichas
de comprension lectora” con 47.5% de selecciones, equivalente a 19 profesores. Finalmente
se encuentran los recursos “Dibujo de lo leido”, “Escritura creativa” y “Recetas”, con un
40% de selecciones, equivalente a un total de 16 profesores, 35% de selecciones, equivalente
a un total de 14 profesores, y 10% de selecciones, equivalente a un total de 4 profesores

respectivamente.
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Gréfico N°16 3.2 ;Qué disefio de actividades virtuales emplea? Marque las 3 que mas utiliza.

Disefio de actividades virtuales utilizadas
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lectora

Fuente: Elaboracion propia

El grafico N°16 indica qué disefios de actividades virtuales emplean los profesores
encuestados, donde cada uno de ellos debia seleccionar 3 de las alternativas que mas utiliza.
En primer lugar se encuentra “Videos”, el diseno de actividad virtual mas seleccionado con
un 75% (30 profesores). Luego se logra observar que las siguientes tres alternativas poseen
mas del 50% de seleccion cada una, siendo: “Fichas de comprension lectora” con un 62,5%
(25 profesores), “Power Point interactivos” con un 60% de seleccion (24 profesores) y
“Cuenta cuentos” con un 57,5% (23 profesores). Finalmente, “Dibujo de lo leido” y
“Recetas” tienen menos del 40 % de seleccion, con un 35% (14 profesores) y un 10% (4

profesores) respectivamente.
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Gréfico N°17 3.3 ¢(Qué tipo de evaluacion considera relevante al momento de aplicar las

actividades de comprensidn lectora?

Tipo de evaluacién considerada relevante al momento de aplicar actividades de
comprension lectora
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Fuente: Elaboracion propia

El grafico N°17 indica el tipo de evaluacion que los profesores encuestados consideran
relevantes al momento de aplicar actividades de comprension lectora con sus estudiantes. El
80% (32 profesores) considera relevante la “Evaluacion de procesos”, por otro lado el 65%
(26 profesores) considera relevante la “Evaluacion final”, y para finalizar el 50% (20

profesores) considera relevante la “Evaluacion inicial”.
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Gréfico N°18 3.4 Marque las actividades que realiza permanentemente para desarrollar la
comprension lectora en las asignaturas troncales.
Actividades realizadas permanentemente para desarrollar la comprensién lectora

en asignaturas troncales
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de experimentos

Fuente: Elaboracion propia

El grafico N°18 presenta las actividades que los profesores permanentemente realizan
para desarrollar en las asignaturas troncales la comprensién lectora. Para esta pregunta, cerca
del 100% de profesores seleccionaron “Lectura”, siendo escogida con un 92,5% de
seleccion por parte de 37 profesores, convirtiéndose en la actividad mas realizada por el total
de profesores encuestados. Luego se encuentra “Problemas matematicos” con un 67,5% de
seleccion (27 profesores), siendo esta la segunda actividad mas marcada. Con un 55% de
seleccion, es decir, 22 profesores marcaron esta alternativa, esta “Laboratorio historico”.
Posteriormente, “Creacion de hipotesis a partir de experimentos” es una de las alternativas

menos seleccionadas, pero que posee cerca de la mitad de los profesores encuestados con un
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47,5% (19 profesores). Por tltimo, la opcion de “Ninguna de las anteriores” no posee ni

una seleccidn, es decir, tiene 0% de respuestas.
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V CONCLUSIONES
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La problemética del presente seminario de investigacion nace desde el interés de
conocer e identificar cuales son las estrategias de comprension lectora que los profesores
utilizan al momento de ensefiar contenidos disciplinares de las asignaturas troncales. Es por
esto que, a partir de la premisa de investigacion, el objetivo general, y los objetivos
especificos planteados al inicio de este seminario de investigacion, se describen las
conclusiones a las que se ha llegado a raiz de los resultados obtenidos gracias al instrumento
aplicado a los 40 profesores de educacion basica que participaron de este proceso de

investigacion.

En relacion con la premisa de investigacion: Los profesores generalistas de primer
ciclo de ensefianza béasica emplean algunas estrategias especificas de comprension lectora
en cada una de las asignaturas troncales. Se destacan las siguientes conclusiones a través de

tres objetivos especificos.

5.1 Para el primer objetivo correspondiente a “Conocer el significado que profesores
de Primer Ciclo le atribuyen a la comprension lectora” los profesores relacionan la
conciencia fonologica con el concepto de comprension lectora, es por esto que definen la
conciencia fonologica como: “una habilidad utilizada para reconocer fonemas, siendo la
base del proceso lector” dando asi a entender cdmo construyen este concepto a partir de sus
propias concepciones, conocimientos y practicas o experiencias para desarrollar la

comprension lectora con cada uno de sus estudiantes.

Ademas, al momento de describir qué importancia le atribuyen al desarrollo de la

comprension lectora en el proceso de ensefianza-aprendizaje en las asignaturas troncales, los
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profesores evidencian dentro de su préctica las actividades que emplean en el aulay la
importancia que le atribuyen a la comprension lectora en el proceso de ensefianza-

aprendizaje de las asignaturas troncales.

Lo anterior coincide con Rivera (2015), que plantea que la comprension lectora es de
suma importancia para el desarrollo de la inteligencia y la formacion. Considerandose una
herramienta fundamental para el desarrollo de las demas asignaturas ya que se comprende lo

que esté leyendo y asi aprende.

Por lo que indican que para lograr dicho objetivo, aplican una serie de estrategias que
requiere de una participacion activa de los estudiantes, realizando dicho proceso de
aprendizaje a través de “lluvia de ideas” y “preguntas dirigidas” para asi implementar la
habilidad de “comprension” como herramienta fundamental durante la lectura. Partiendo
desde el nivel “Literal” el cual es la base para lograr la comprension lectora y asi transitar
hacia el nivel “creativo” que es el que permite que los y las estudiantes realicen un trabajo
autonomo que va mas alla de extraer informacion explicita del texto analizado.

Esto se evidencia gracias al constante trabajo realizado por los profesores en conjunto con
sus estudiantes mediante actividades de caracter transversal, las cuales involucran un anélisis

reflexivo de lo leido.
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5.2 En cuanto al segundo objetivo correspondiente a “Identificar cuales son las estrategias
de comprension lectora que mayormente utilizan los profesores de primer ciclo en la
enseflanza de contenidos disciplinares dentro de las asignaturas troncales.” Los
profesores utilizan diversas estrategias para la ensefianza de contenidos disciplinares de entre
las cuales, es posible concluir que en la asignatura de Lenguaje y Comunicacion la principal
estrategia que los profesores trabajan en conjunto con sus estudiantes es “Hallar la idea
principal”. Por otra parte, en la asignatura de Matematicas los profesores principalmente
trabajan con la estrategia “Hallar la secuencia”. Y finalmente, tanto en la asignatura de
Historia, Geografia y Ciencias Sociales como en la asignatura de Ciencias Naturales, los
profesores trabajan principalmente la estrategia “Reconocer causa y efecto”. Asimismo,
dentro de estas habilidades se afiade “hallar el significado de palabras” que de acuerdo a los
profesores encuestados se ha convertido en una herramienta eficaz para el trabajo junto a sus
estudiantes. Estas son las estrategias mas utilizadas al momento de ensefiar contenidos
disciplinares, y ademas son las que debieron ser modificadas a causa de la pandemia por el

COVID-19.

Por otra parte, cuando se habla de cuél es la frecuencia con la que los profesores trabajan
las estrategias metacognitivas a lo largo del proceso en que se desarrolla y fortalece la
comprension lectora de sus estudiantes, la mayoria de estos dicen utilizarlas “Siempre” a
través de “Conocimiento” y “Experiencia” siendo ambos elementos fundamentales para el
proceso metacognitivo. Otros elementos de gran importancia para los profesores son los

“contenidos” y ‘“conocimientos previos” que sus estudiantes poseen sobre las diversas
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tematicas, la “edad y/o el nivel de madurez” que poseen siendo elementos que le permiten al
profesor comprender de mejor manera el contexto en el cual se encuentran sus estudiantes,
lo que le permite disefiar actividades que se adecuen a las diversas necesidades de cada uno.
(Feo, 2010) expone que es necesario que el profesor conozca el ambiente y a los estudiantes
para asi implementar de manera efectiva el disefio de las diferentes estrategias para

desarrollar un aprendizaje significativo.

5.3 Para el tercer objetivo correspondiente a “Reconocer cuél(es) estrategias de
comprension lectora son menos desarrolladas por los profesores de primer ciclo en la
ensefianza de contenidos disciplinares dentro de las asignaturas troncales” si se observa
en la asignatura de Lenguaje, los recursos mas utilizados por los profesores para trabajar la
comprension lectora son: “comentarios después de la lectura”, “cuenta cuentos” y “fichas
de comprension lectora” a 1o que se suman “videos” Yy ‘“power point interactivos” que

fueron utilizados en clases virtuales a causa del COVID-19.

Es importante mencionar que para la utilizacion de estos recursos los profesores
debieron considerar las condiciones en las que se encontraban sus estudiantes, ya que son
diferentes de aquellas para las cuales el curriculo fue disefiado, debiendo priorizar y llevar a

la realidad y posibilidad que le permitia su aula virtual. (Naciones Unidas, 2020)

Sumado los recursos anteriormente mencionados, dentro de las otras asignaturas

troncales se utilizaron las siguientes actividades para desarrollar la comprension lectora:
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“lectura”, “problemas matematicos”, “laboratorio historico” Y “creacion de hipotesis a
partir de experimentos” utilizando como prioridad la evaluacion de procesos al momento de

evaluar la aplicacion de dichas actividades.

En sintesis, de acuerdo a lo investigado podemos concluir que la seleccién de
estrategias por parte de los profesores de primer ciclo en las asignaturas troncales, se vuelve
efectiva para el desarrollo de la comprension lectora del alumnado a medida que estas
estrategias se modifiquen en torno a las necesidades de los alumnos, e innovando en los
recursos utilizados, resguardando que sean aptos dentro del contexto en que se encuentren.
En otras palabras, que los profesores utilicen diferentes estrategias de comprension lectora
en todas las asignaturas troncales, favorece el desarrollo integral del alumnado, estableciendo

relaciones entre las diferentes asignaturas y el eje de lectura.
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5.4 Anélisis de las Hipdtesis planteadas

H1: Los profesores generalistas de primer ciclo de ensefianza basica emplean las
siguientes estrategias de comprension lectora: Hallar la idea principal, hallar el significado
de las palabras, hacer predicciones y hallar la secuencia en cada una de las asignaturas

troncales.

H2: Los profesores generalistas de primer ciclo de ensefianza basica NO emplean las
siguientes estrategias de comprension lectora: comparar y contrastar, recordar hechos y
detalles, identificar el proposito del autor, distinguir entre hecho y opinion e interpretar el

lenguaje figurado en cada una de las asignaturas troncales.

La informacidn recopilada se basa unicamente en lo declarado por los profesores de
primer ciclo mediante el cuestionario de investigacion aplicado. Podemos concluir que si se
cumple la hipotesis de investigacion nimero 1, ya que se evidencia que las estrategias de
comprension lectora mencionadas son las de mayor relevancia para los profesores
encuestados. Esto se evidencia en que son las estrategias de mayor uso al momento de
trabajar el desarrollo de la comprensidn lectora en las asignaturas troncales. Respecto de la
hipdtesis numero 2, se evidencia que esta si se cumple, ya que las estrategias que se nombran
en dicha hipdtesis si son empleadas en las actividades realizadas en cada una de las
asignaturas troncales, ya que los profesores se han debido ir adaptando en funcién de las
necesidades de sus estudiantes o del contexto de clases online, debiendo modificar el uso de

algunas de ellas. En este sentido, se evidencia que el trabajo hecho por los profesores
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encuestados guarda relacion con lo que Avendafio (2020) plantea en su estudio, donde indica
que “las estrategias son caminos que contienen un conjunto de elementos que permiten seguir
y llegar a la meta, y se puede emplear en diversas situaciones de la vida. En el campo
educativo, el docente tiene disponibilidad de elegir las estrategias acordes a la necesidad del
nifo.” (p.101)

La informacidn recopilada mediante el presente trabajo de investigacion, sumado al analisis
de las hipétesis planteadas apuntan a que los docentes trabajan las diversas estrategias de
comprension lectora en funcion de las necesidades que observan en sus estudiantes dentro de
las asignaturas troncales, empleando una amplia gama de estas estrategias para el aprendizaje

de contenidos disciplinares.
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5.5 Limitaciones de la investigacion

Este proceso de investigacion fue desarrollado en un contexto de pandemia, lo que
dificulté el proceso de recoleccion de datos por parte de los profesores que cumplian el perfil
requerido y también dificultades por parte de los investigadores . Las cuales se enumeran a

continuacion:

e Dificultades de los profesores en el envio del cuestionario, dado que estaban
expuestos a una gran carga laboral lo que originé extender el tiempo que estaba

programado para la recoleccion de datos.

e Imposibilidad de poder recabar informacion a traves de la biblioteca de la universidad

dado el contexto en que nos encontrabamos.

e Problemas de conectividad de los investigadores, lo que generaba que en varias
ocasiones no siempre pudiesen participar en su totalidad a las reuniones grupales con
0 sin supervision del profesor guia, provocando una pérdida de tiempo para avanzar

COMo grupo.
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5.6 Proyecciones

En base a los resultados obtenidos surgen las proyecciones de esta investigacion, a

continuacion se desarrollan de manera precisa:

e Determinar cudles estrategias para el desarrollo de la comprension lectora permiten

el uso de juegos dentro del aula como metodologia de trabajo.

e Aplicacion de tutorias entre pares como herramienta para ampliar el conocimiento
sobre diferentes estrategias de comprension lectora, y como una oportunidad para
retroalimentarse unos a otros de acuerdo con sus experiencias en diversas realidades

educativas.

e Determinar el impacto de las practicas educativas dentro del aula que permiten

desarrollar el trabajo colaborativo entre estudiantes como metodo de fortalecimiento

de las habilidades de comprension lectora ya adquiridas por cada uno.

e Continuidad en la utilizacién de las diferentes herramientas TIC desarrolladas con

éxito en la virtualidad como recurso para trabajar la comprension lectora.

e Identificar las principales estrategias de comprension lectora para la resolucién de

problemas matematicos con enunciados.
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Validacién preguntas de investigacion

1. Carta de presentacion

Presente

Junto con saludar le solicitamos tenga a bien validar el instrumento que le adjuntamoes y que corresponda a un cuestionario mixto gue se aplicara a profesores y
profesoras de establecimientos del Gran Concepcion para recabar informacion referente a las estrategias de comprension lectora utilizadas por docentes
generalistas de primer ciclo gue imparten |as asignaturas troncales.

Titulo: Transversalidad de estrategias de comprensidn lectora aplicadas a las asignaturas troncales en primer ciclo.

Objetivo General: Identificar las estrategias de Comprension Lectara gue utilizan los docentes de Primer Ciclo de establecimientos del Gran Concepcion para
ensefiar contenidos disciplinares en las asignaturas troncales.
Objetivos Especificos:
* Conocer el significado que docentes de Primer Ciclo le atribuyen a la comprensidn lectora.
* Identificar las estrategias de comprension lectora gue utilizan los docentes de Primer Ciclo para la ensefianza de contenidos disciplinares.
* Reconocer las actividades de comprension lectora que utilizan los docentes de Primer Ciclo para la ensefanza de contenidos en asignaturas troncales:
lenguaje, matematica, ciencias e historia.

Le agradeceremaos indicar con una X si valida o no valida las preguntas planteadas e indicar la o las sugerencias que tiene para las preguntas no validadas.
Al final, se incorpora un espacio para comentarios generales.

Desde ya le agradecemos su apoyo en este importante proceso para nuestra formacion como profesor y profesoras y como investigadoras, para lo cual estamos
siendo guiadas por la profesora M. Gabriela Thielemann

5Se despiden cordialmente:

Juan Fiares Veloso, 20.378.495-3
Suson Garrido Quifiimil, 19594 625-0
Elba Gonzolez Castro, 19.714.433-5
Romina Rigueime Torres, 20.194.289-3
Paula Ulloa Salgado, 20.014.8158-3

e

Estudiantes de Pedagogia en Educacion Basica con Mencidn.
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Experto 1:

Obijetivo 1.

Conocer el significado que docentes de Primer Ciclo le atribuyen a la comprension lectora.

Indicacion para las

q No
: - = — ey Valida .
Variable: Concepto de comprension lectora y concepto de conclencia fonologica. Valida | yo validadas
PREGUNTAS PROPUESTAS
N® | EDUCADORAS OPCIONES DE RESPUESTAS
iQué entiende usted por conciencia
1 | Que er > Abierta *
fonologica?
a) Lluvia de ideas.
Marque cugles de las siguientes b) h-'!apa FFInl:EptuaI.
2 . . . c) Discusion guiada. X
estrategias utiliza para activar d} Preguntas dirigidas
CODOCINENTCS e &) MNinguna de las anteriores.
iQué procesos considera  wsted ST Es posible en vez de
3 importante  desarrollar  con sus al Eco 'C?E'Dn ¥ proceso habilidades
estudiantes en tormo a la comprensién b} Comprension
lectora?
a) Literal
&Cuales de los niveles de comprension b) Crestiva
« lectora trabaja  wusted con  los c) Inferencial X
estudiantes? d) Critico
a) Lenguajey Comunicacion
- &En cual de las asignaturas troncales b) Matemdticas
considera  importante  trabajar la ) Historia, Geografia y Ciencias Sodiales
comprension lectora? d) Ciencias Naturales x
iQué importancia tiene para usted la
& | comprensidn lectora en el proceso de | Abierta
ensefianza-aprendizaje de las X
asignaturas troncales?
. ) - Sugiero cambiar refleja, va
£Como esto se refleja en sus practicas ) E 3 43y
7 Abierta gue 5 muy ambiguo,
docentes? _
X concretar la idea.
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Objetivo 2.

Identificar las estrategias de comprension lectora que utilizan los docentes de Primer Ciclo
para la ensefianza de contenidos disciplinares.

Indicacion para las

Valida ND.
Variable: Estrategias de comprensicn lectora. Valida | g yalidadas
PREGUNTAS PROPUESTAS
N* | EDUCADORAS OPCIONES DE RESPUESTAS
a) Hallar laidea principal Considero que el listado
b} Recordar hechos y detalles EXPUESTD, Mas que
c)} Hallar la secuencia estrategias, 5on un
. d) Reconocer causa y efecto conjunto de Habilidades
éCuales de las siguientes estrategias e) Comparary contrastar
utiliza wusted para trabajar la f) Hacer predicciones
1 comprension lectora y profundizar los gl Hallar el significado de palabras por X
contenidos disciplinares? Margque las 3 contexto
de mayor importancia. h} Sacar conclusiones y hacer inferendias
i) Distinguir entre hecho y opinion
i1 ldentificar el proposito del autor
k} Interpretar lenguaje figurado
I.  Conocimiento
Il. Regulacion
Marque los elementos que wusted lll. Experiencia
1 utiliza para desarrollar los procesos X
metacognitivos
a. Solol
b. Sclolylll
c. Sololl
d. Lyl
Marque cuales de Ias sigulentes a) Hallar la idea principal Considerar la observacion
3 estrategias se debieron modificar para ) [EEEETEEy TEE TS ."" eI X en la pregunta 1
el dezarrollo de la comprension lectora 2 el 2 o)
} . d} Reconocer causa y efecto
en medalidad online.
el Comparary contrastar
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f)

Hacer predicciones

g} Hallar el significade de palabras por
contexto
h} Sacar conclusiones y hacer inferencias
i) Distinguir entre hecho y opinion
i1 Identificar el propasito del autor
k} Interpretar lenguaje figurado
iCree wusted gque las estrategias a) S Considerar la observacion
anteriormente nombradas permiten b} No en la pregunta 1
desarrollar la comprension lectora?
I} Hallar la idea principal Considerar la observacion
m) Recordar hachos y detalles en la pregunta 1
n} Hallar la secuencia
o} Reconocer causa y efecto
iCuzles de las siguientes estrategias Pl Comparar y contrastar
enfocadas a la comprension lectora g) Hacer predicciones
pozeen mejor efecto para su curso? r} Hallar el significade de palabras por
Margue las tres principales. contexto
5) Sacar conclusiones y hacer inferencias
t] Distinguir entre hecho y opinion
u) Identificar el propasito del autor
Interpretar lenguaje figurado
Sugiero cambiar
iCuales de las siguientes a) Conocimientos previos caracteristicas por
caracteristicas  del proceso  de b} Contexto soco- cultural companentes o elementos.
ensefianza favorecen al momento de c] Contenido
implementar las ECL? Margue las tres d) Nivel de complejidad
principales e] Edad/Mivel de madurez.
T} Gusto por la lectura
£Con c!ué frE{uen:ia_ . trabaja las a) Siempre
estrategias metacognmul-ars en el b) Generalmente
desarrollo de la comprension lectora?
] Awveces
d} MNunca
iQué estrategias de comprension Considerar la observacion
lectora  considera usted  mas en la pregunta 1
relevantes para la ensefianza de a) Hallar la idea principal
contenidos  disciplinares  de  la b) Recordar hechos y detalles
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asignatura de Matemidticas? Margue C) Hallar la secuencia
las 3 mas relevantes. d} Reconocer causa y efecto
g] Comparar y contrastar
f} Hacer predicciones
g} Hallar el significado de palabras por
contexte
h) 3acar conclusiones y hacer inferencias
i)  Distinguir entre hecho y opinidn
i1 Identificar el proposito del autor
Interpretar lenguaje figurado
Considerar la observacian
en la pregunta 1
a) Hallar la idea principal
) Recordar hechos y detalles
iQué estrategias de comprension c) Hallar la secuencia
lectora  considera  usted  mas d) Reconocer causa y efecto
relevantes para la ensefianza de g) Comparary contrastar
contenidos  disciplinares de Iz f) Hacer predicciones
asignatura de Lenguaje? Marque las 3 g} Hallar el significade de palabras por
mds relevantes. contexte
h) Sacar conclusiones y hacer inferencias
i} Distinguir entre hecho y opinion
i1 Identificar el proposito del autor
Interpretar lenguaje figurado
a) Hallar la idea principal Considerar la observacion
b) Recordar hechos y detalles en la pregunta 1
B . €} Hallar la secuencia
iQue  estrategias de comprension d) Reconocer causa y efecto
lectora considera usted mas ] Comparar y contrastar
relevan_tes pa r? .Ial enzefianza de f) Hacer predicciones
contenidos d"“' p!lnares- de la g} Hallar el significado de palabras por
asignatura de Histariar contexto
h) 3acar conclusiones y hacer inferencias

i)
il

Distinguir entre hacho y opinion
Identificar el proposito del autor
Interpretar lenguaje figurado
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Objetivo 3.

Reconocer las actividades de comprension lectora que utilizan los docentes de Primer Ciclo para la
ensefianza de contenidos en asignaturas troncales: lenguaje, matemadtica, ciencias e historia.

Indicacion para las

valida | "°.
Variable: Actividades de comprension lectora Valida | g validadas
PREGUMTAS PROPUESTAS
N® | EDUCADORAS OPCIOMNES DE RESPUESTAS
a) Cuenta cuentos
iQué actividades en la asignatura de b} Escritura creativa
1 | lenguaje utiliza usted para trabajar la c) Comentarios después de la lectura ¥
comprension lectora? Marque las 2 d) Fichas de comprension lectora
gue mas utiliza. g) FRecstas
f) Dibujo de lo leido
a) Cuenta cuentos El videoy Power Point
b} Power Point interactivos interactivos es un recurso
el S Fe - . c) \ideos
N e }'lnggles d) Fichas de comprension lectora X
emplea? Marque las 3 que mas utiliza.
e] Recetas
f) Dibujo de lo leido
iQué tipo de evaluacion considera a) Evaluacion inicial
3 relevante al momento de aplicar las b} Evaluacion de procesos X
actividades de comprension lectora? c) Evaluacidn final
a) Lectura
Marque las actividades que realiza b) Frﬂblema.s ME.TEETIratIEDS
4 | permanentemente para desarrollar la o) Labu@:corm H!st?rlcp . ¥
comprensicn lectora a0 las d} Creacion de hipotesis a partir de
asignaturas troncales. Experimentos.
e] Minguna de las anteriores.
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Experto 2:

Objetivo 1.

Conocer el significado que docentes de Primer Ciclo le atribuyen a la comprension lectora.

Indicacion para las

q No
: . - Fo— ey Valida .
Variable: Concepto de comprension lectora y concepto de conciencia fonologica. Valida | o validadas
PREGUNTAS PROPUESTAS
MN® | EDUCADORAS OPCIOMES DE RESPUESTAS
iQué entiende usted por conciencia
1 | eQue er B Abierta X
fonolcgica?
a) Lluvia de ideas. Mo es necesaria la
Marque cudles de las siguientss b) h'!apa F,UHEEFIUEI' P'UFITUEE_IDH en las
2 . » . c) Discusion guiada. X alternativas
estrategias  utiliza para  activar d) Preguntas dirigidas
ConoCimientos previos . C
&) MNinguna de las anteriores.
iQué procesos considera  wsted Decorificatic Reformular pregunta, pues
3 | importante desarrollar con sus a) ECo |c§|fmn ¥ s plural “iqué procesos?
gstudiantes en torno a la comprensicn b) Comprensicn v |a respuesta es dnica.
lectora®
a) Literal
iCuales de los niveles de comprension b} Creativa
E lectora trabaja wusted con  los c) Inferencial X
estudiantes? d) Critica
Se valida, aunque es
necesario repensar la
, regunta, dado gue se
a) Lenguajey Comunicacion P ZE‘U N
5 £En cuadl de las asignaturas troncales b) Matematicas podna SUF'C'”E_FU!"EI;

) . . . L : respuesia g priori. Por
considera importante  trabajar la c) Historia, Geografia y Ciencias Sociales P | T i
comprensicn lectora? d) Ciencias Naturales E)empla, en lEnguaje

importante y cbligatorio
trabajar la comprension
X lectora.
iQué importancia tiene para usted la
& | comprension lectora en el proceso de | Abisrta
ensefianza-aprendizaje de las X
asignaturas troncales?
7 | iCoéma esto se refleja =n sus practicas | Abierta X La pregunta debe

docentes?

incorporar informacicn
completa, la palabra “esto
deberia ser reemplazada.

(e
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Objetivo 2.

Identificar las estrategias de comprension lectora que utilizan los docentes de Primer Ciclo
para la ensefianza de contenidos disciplinares.

Indicacion para las

Valida o
Variable: FEstrotegios de comprension lectora. Valida | g validadas
PREGUNTAS PROPUESTAS
N* | EDUCADORAS OPCIOMES DE RESPUESTAS
a) Hallar la idea principal
b) Recordar hechos y detalles
c) Hallar la secuencia
d) Reconocer causa y efecto
iCudles de las siguientes estrategias e] Comparar y contrastar
utiliza wsted para trabajar la f) Hacer predicciones
1 comprension lectora y profundizar los gl Hallar el significado de palabras por X
contenidos disciplinares? Margue las 3 contexto
de mayor importancia. h) Sacar conclusionas y hacer inferendias
i} Distinguir entre hecho v opinion
i1 Identificar el propdsito del autor
k} Interpretar lenguaje figurado
Se debe reformular, por
ejemplo, marque la
I.  Conocimiento alternativa que...
Il. Regulacion
Margue los elementos gue usted Ill. Experiencia porgue el informants no
2 utiliza para desarrollar los procesos X marcaria los elementos,
metacognitivos sing la alternativa.
a. Solol
b. Sololyll
c. Sololl
d LIyl
Marque cuales de las siguientes =l EllRr e
. ) i b) Recordar hechos y detalles
3 estrategias se debieron modificar para ¥

el desarrollo de la comprension lectora
en modalidad online.

c) Hallar la secuencia
d) Reconocer causa y efecto
e] Comparar y contrastar
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f) Hacer predicciones

gl Hallar el significado de palabras por
contexto

h} Sacar conclusiones y hacer inferencias

i) Distinguir entre hecho v opinidn

i1 Identificar el proposito del autor

k} Interpretar lenguaje figurado

De acuerdo con la

éCree usted que las estrategias a) Si X pregunta previa, se esta
anteriormente nombradas permiten b} Mo asumiendo una respuesta
desarrollar la comprension lectora? positiva.

I} Hallar la idea principal

m} Recordar hechos y detalles
n} Hallar la secuencia

o} Reconocer causa y efecto

iCugles de las siguientes estrategias p)} Comparary contrastar

enfocadas a la comprension lectora g} Hacer prediccicnes

poseen mejor efecto para su curso? r} Hallar el significado de palabras por
Margque las tres principales. contexto

5} Sacar conclusiones y hacer inferencias

t) Distinguir entre hecho v opinian

u) Identificar el propodsito del autor ¥
Interpretar lenguaje figurado

£Cudles de Ias siguientes a) Conocimientos previos

caracteristicas del proceso  de b} Contexto socio- cultural

ensenanza favorecen al momento de c) Contenido

implementar las ECL? Margue las tres d] Mivel de complejidad

principales g)] Edad/Nivel de madurez. ¥

f) Gusto por la lectura

éCon qué frecuencia ftrabajz las

' . I a) Siempre
estrategias metacu.gnmu.-ars en & b} Generalmente
desarrollo de la comprensicn lectora?
c) Awveces %
dl Munca
iQué estrategias de comprension X * Revisar el uso de
lectora  considera usted  mas aj Hallar la idea principal negritas
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relevantes para la ensefianza de b) Recordar hachos y detalles *  Uniformar uso de cifras
contenidos  disciplinares de la c) Hallar la secuencia iletra/nimeros) en la
asignatura de Matemdticas? Margue d} Reconocer causa y efecto pauta
lzs 3 mas relevantes. e] Comparary contrastar
f} Hacer predicciones
g} Hallar el significadec de palabras por
contexto
h) Sacar conclusionss y hacer inferendias
i} Distinguir entre hecho y opinion
il Identificar el propasito del autor
Interpretar lenguaje figurado
a) Hallar la idea principal
b} Recordar hechos y detalles
iQué  estrategias de comprension c) Hallar la secuencia
lectora  considera usted  mas d) Reconocer causa y efecto
relevantes para la ensefianza de e) Comparary contrastar
contenidos  disciplinares de la f) Hacer predicciones
asignatura de Lenguaje? Marque las 3 g) Hallar el significade de palabras por
mas relevantes. contexto
h} Sacar conclusiones y hacer inferencias
i) Distinguir entre hecho y opinion
il Identificar el propasito del autor
Interpratar lenguaje figurado
a) Hallar la idea principal
b} Recordar hechos y detalles
éQué estrategias de comprensidn c) Hallar la secuencia
lectora  considera  usted  maés d) Reconocer causa y efecto
relevantes para la ensefianza  de g) Comparary contrastar
contenidos  disciplinares de Iz ) Hacer predicciones
asignatura de Historia? g) Hallar el significado de palabras por
contexto
h} Sacar conclusiones y hacer inferencias

i)
il

Distinguir entre hecho y opinion
Identificar el proposito del autor
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Interpretar lenguaje figurado

a) Hallar la idea principal
b) Recordar hechos y detalles
c) Hallar la secuencia
. ) . d) Reconocer causa y efecto
iQue  estrategias de comprension
f . e) Comparary contrastar
n lectora  considera ustEd mas f) Hacer predicciones
rele'.ran_tes par:‘j .Ia. SHEErIidE gz g} Hallar el significade de palabras por
contenidos  disciplinares de la .
L BIRL R 2 L T e h} Sacar conclusionas y hacer inferencias
i) Distinguir entre hecho y opinidn
i1 Identificar el proposito del autor
Interpretar lenguaje figurado
Objetivo 3.

Reconocer las actividades de comprension lectora que utilizan los docentes de Primer Ciclo para la
ensenanza de contenidos en asignaturas troncales: lenguaje, matematica, ciencias e historia.

Indicacion para las

Valida | M°
Variable: Actividades de comprension lectora Valida | g validadas
PREGUNTAS PROPUESTAS
N® | EDUCADORAS OPCIOMES DE RESPUESTAS
a) Cuenta cuentos
aQué actividades en |a asignatura de b) Escritura creativa
1 | lenguaje wutiliza usted para trabajar la c) Comentarios después de la lectura ¥
comprension lectora? Marque las 3 d) Fichas de comprension lectora
gue mas utiliza. g) Recetas
f) Dibujo de lo leido
a) Cuenta cuentos
b} Power Point interactivos
2 | £0ué disefio de actividades :.'irtL.!a.Ies ;]] :filfheisde et 2 X
emplea? Marque las 3 que mas utiliza.
e) Recetas
f) Dibujo de lo leido
iQué tipo de evaluacion considera a) Evaluacion inicial
3 relevante al momento de aplicar las h) Evaluadon de procesos X
actividades de comprension lectora? c) Evaluadon final
a) Lectura
Marque las actividades que realiza b} F'I'CIblEITIEI.S Ma.utern.atlms
4 | permanentemente para desarrollar la o Labu:ur.aj:nrm H!St,ﬂnc? . ¥
comprensién lectora . 3 d) Creacion de hipotesis a partir de
asignaturas troncales. experimentos.
e] Minguna de las anteriores.
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Experto 3:

Objetivo 1.

Conocer el significado que docentes de Primer Ciclo le atribuyen a la comprension lectora.

Indicacion para las

q Mo
Variable: Concepto de comprension lectora y concepto de conciencia fonologica. Valida Valida | o Validadas
PREGUMNTAS PROPUESTAS
M* | EDUCADORAS OPCIONES DE RESPUESTAS
iQué entiende usted por conciencia
1 |eQue e > Abierta X
fonologica?
a) Uuvia de ideas.
Marque cudles de las siguientes b) I-.-“_Ia pa FPHEEFMEI'
2 c - . c) Discusion guiada. X
estrategias  utiliza para  activar d) Presuntas dirigidas
conacimientos previos e] Ninguna de las anteriores.
éQué procesos  considera  usted . .
3 | importante desarrollar  con  sus a) Demd'ﬂc?'fmn ¥
estudiantes en torno a la comprensidn b} Comprension
lectora?
a) Literal
éCudles de los niveles de comprension b) Creativa
S lectora trabaja wsted oon  los c) Inferencial X
gstudiantes? d) Critico
a) Lenguajey Comunicacidn
5 éEn cudl de las asignaturas troncales b) Matemdticas
considera importante  trabajar la c) Historia, Geografia y Ciencias Sociales
comprension lectora? d) Ciencias Naturales X
&éQué importancia tiene para usted la
& | comprension lectora en el proceso de | Abierta
ensefanza-aprendizaje de las X
asignaturas troncales?
iComo esto se refleja en sus practicas
7 | ! - Abierta
docentes? X
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Objetivo 2.

Identificar las estrategias de comprension lectora que utilizan los docentes de Primer Ciclo
para la ensefianza de contenidos disciplinares.

Indicacion para las

Valida o
Variable: Estrotegias de comprension lectora. Valida | g validadas
PREGUNTAS PROPUESTAS
N® | EDUCADORAS OPCIOMES DE RESPUESTAS
a) Hallar la idea principal Sugiera utilizar en h) el
b) Recordar hechos y detalles verbo extragr en ver de
c) Hallar la secuencia sacar. 5i la taxonomiz de la
. d) Reconocer causa y efecto cual se basaron utiliza ese
‘i'CfIIJ.aIES de Ia; siguientes E;tr.ategialus 1.:3] Eumpa ra r,; cq ntrastar verba, omitir I
utiliza uste ara trabajar la acer predicciones .
1 Comprension Iecthujra ¥ profu nc:izar los g:I:n Hallar F::al significade de palabras por X observacion.
contenidos disciplinares? Marque las 3 contexto
de mayor importancia. h) Sacar conclusiones y hacer inferencias
i) Distinguir entre hecho vy opinion
i1 Identificar el propdsito del autor
k} Interpretar lenguaje figurado
I.  Conocimiento
Il. Regulacion
Margue los elementos gue usted Ill. Experiencia
2 utiliza para desarrollar los procesos X
metacognitivas
a. Solol
b. Sololylll
c. Sololl
d. Lyl
Marque cuales de las siguientes a) Hallar la idea principal Tildar cudles.
. . i b) Recordar hechos y detalles .
3 | estrategias se debieron modificar para ¥ Sugiera, redactar la

el desarrollo de la comprension lectora
en modalidad online.

c) Hallar la secuencia
d) Reconocer causa y efecto
el Comparary contrastar

pregunta de |z siguiente
forma: En un contexto de
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Hacer predicciones

clases onling, i Cual {2s)

gl Hallar =l significade de palzbras por estrategia(s) debid
Coniexto modificar?
R} sacar conclusiones y hacer inferencias
i) Distinguir entre hecho y opinion
jl  wdentificar el propasito del autor
k} Interpretar lenguaje figurado
iCree usted que las  estrategias al s
antericrmentz nombradas permiten bj Mo
desarrollar la comprensicn lectora?
I} Hallar la idea principal
m| Recordar hechos y detalles
n} Hallar la s=cusncia
o) Reconocer causa y efecto
icugles de las siguientes sstrategizs B} Comparary contrastar
enfocadas a la comprension lectora g Hacer predicciones
poseen mejor efecto para su curso? ri Hallar &l significedo de palabras por
Margue las tres principales. contexto
5] Sacar conclusiones y hacer inferencias
t} Distinguir entre hecho v opinion
u) Identificar el propasito del autor
Interpretar lenguaje figurado
Eliminar punto final en &)
iCudles de las siguientes a) Conocimientos previos
caracteristicas  del proceso  de b} Contexto socio- cultural
ensefianza favorecen al momento de c} Contenido
implementar las ECL? Margque las tres dj Mivel de complejidad
principales g} Edad/Mivel de madurez
fl Gusto por la lectura
i Existe diferencia entre las
estrategias cognitivas y
icon qué frecuencia trabaja las a] siempre metacognitivas?
estrategias metacognithvas  en el _
desarrollo de la comprension lectora? i ez s
c) A vweces i .
di Munca Sugiero dejar clarg zquellc

para gue el docente que
responde pueda tensr
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plenz comprension de lo
gue se pregunta.

a) Hallar la idea principal
b} Recordar hechos y detalles
i0ue estrategias de comprensicn c) Hallar la secuencia
lectora  considera usted  mas d) Reconocer causay efecto
relevantes parz lz ensefanza de 2] Comparary contrastar
& | contenidos dizciplinares de & fl Hacer predicciones
asignztura de Maotemgdticas? MMargue gl Hallar =l significade de palabras por
lzs 3 mas relevantss. contexto
R} Sacar conclusiones y hacer inferencias
i} Distinguir entre hecho v opinion
jl  wdentificar el propdsito del autor
Interpretar lenguaje figurado
a) Hallar la idea principal
b} Recordar hechos y detalles
iOuE estrategias de comprensicn c} Hallar la secuencia
lectora considera usted mas dj Reconocer causa y efecto
relevantes para la ensefanza de 2] Comparary contrastar
o | contenidos  disciplinares de |z fI Hacer predicciones
asignatura de Lenguagje? Margue las 3 gl Hallar =l significade de palabras por
mas relevantes. contexto
R} Sacar conclusiones y hacer inferencias
i} Distinguir entre hecha vy opinion
jl  Mdentificar el propdsito del autor
Interpretar lenguaje figurado
iOue estrategias de comprensicn a) Hallar la idea principal
lectora  considera usted  mas b} Recordar hechos y detalles
10 | relevantes para la ensefianze de c} Hallar la secuencia
contenidos  disciplinares de & dj Reconocer causa y efecto
asigngtura de Historia? 2] Comparar y contrastar
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fl
gl

hj
i}

jll

Hacer prediccionss

Hallar =l significade de palabras por
contexto

sacar conclusiones y hacer inferencias
Distinguir entre hecho y opinion
Identificar el propasito del autor
Interpretar lenguaje figurado

11

iOué  estrategias de  comprension
lectora considera usted m&s
relevantes para la ensefanza de
contenidos  disciplinares de |z
asignatura de dencigs Noturoles?

4]
c}
dj
e]
f]

gl

hj
i}
il

Hallar |la idea principal

Recordar hechaos y detalles

Hallar |z secuencia

Reconocer causa y efecto

Comparar y contrastar

Hacer predicciones

Hallar =l significade de palsbras por
contexto

sacar conclusiones y hacer inferencias
Distinguir entre hecho y opinion
Identificar el propasito del autor
Interpretar lenguaje figurado

Objetiva 3.

Reconocer las actividades de comprension lectara gue utilizan los docentes de Primer Ciclo para la
ensefianza de contenidos en asignaturas troncales: lenguaje, matematica, ciencias e historia.

Indicacion para las

. Mo
valida lid
Variable: Actividodes de comprensien lectorg Vahda | no validadas
PREGUMNTAS PROPUESTAS
M® | EDUCADORAS OPCIOMES DE RESPUESTAS
3] CUEnis CUEntos
£0uE actividedes en la asignatura de b} Escritura creativa
1 lenguaje utiliza usted pars trabajar |z c) Comentarios después de |a lectura ®
comprension lectora? Marque las 3 d} Fichas de comprension lectora
gue mas utiliza. 2] Recetas
fl Dibujo de lo leido
3] CUEnis CUEntos
b} Power Point interactivos
5 o C L . cj Wideos
2 iCue dizeno de actividades wirtuales ! o . ®
=mplea? Margue |35 3 que mas utiliza dj Fichas de comprension lectora
Empiess Marqus d ' e} Recotas
fl Dibujo de lo leido
i0ue tipe de evaluacion considera a)] Ewvaluacion inicial
3 | ralevante al momento de aplicar las b} Evaluacion de procezos X
actividzdes de comprension lectora? c} Ewvaluacion final
a) Lectura
Margue las actividades gue realiza B} Frublema? ME-tC—!'H.EutI{EIS
4 permanentemente para desarrollar |z € Lab:-r_a_tu:lrl-} H!:-'t::"‘:!:' . ®
compransidn lectera en las dj Creacion de hipotesis a partir de
asignaturas troncales. experimentos.
2] Minguna de las anteriores.
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Carta de presentacion y autorizacién de establecimientos.

235, | Facultad de
;,,it@ Educacion

DEFARTAMENTO DE FUNDAMENTOS DE LA PEDAGOGIA

Concepecidn, 13 de diciembre de 2021
Sefior {a)
Director Colegio
Presente

De nuestra consideracion:

La Universidad Catdlica de la Santisima Concepcidn, a través del Departamento de Fundamentos de la
Pedagogia, lleva adelante el proceso de construccidn del Seminario de Grado de los estudiantes de
Pedagogia, que constituye un proceso riguroso de investigacién educacional aplicado a la realidad local,
con alto valor formativo para instalar en los estudiantes de pedagogia las competencias investigativas
que, a futuro, requerirdn en el ejercicio de su practica profesional.

En este proceso se pretende indagar en los diferentes planos de la realidad educacional de los
establecimientos educacionales de la regidn, con el fin de obtener informacian objetiva y cientificamente
trabajada gue puede ser de mucha utilidad para su establecimiento educacional, en tanto que podria
colaborar a la toma de decisiones tanto de tipo administrativas como pedagogicas. Cabe sefialar que la
infermacién obtenida es de absoluta confidencialidad para los colegios.

Por lo tanto, es de vital importancia para nuestras alumnas Investigadores, contar con su aprobacidn
como Directorfa, para desarrollar parte de su estudio en su prestigiosa institucion.

El tema a investigar en esta oportunidad es: “Transversalidad de estrategias de comprension lectora
aplicadas a las asignaturas troncales en primer ciclo”. y los estudiantes de Pedagogia responsable son:
Juan Flores Veloso, rut: 20.378.495-3; Susan Garrido Quifimil, rut: 19.594.628-0; Elba Gonzalez Castro,
rut: 19.714.433-5: Romina Riguelme Torres, rut: 20.1%4.299-3: Paula Ullea Salgado, rut: 20.014.819-3,
siendo asesorados por el (la) académico (a) de nuestra Facultad de Educacidn: Sr (a) Maria Gabriela
Thielemann Herndndez (emall: mthielemann@ucsc.cl).

Por la presente, expresamos a usted nuestros mas cordiales saludos y agradecimientos de parte de la
Facultad de Educacidn y en especial del Departamento de Fundamentos de la Pedagogia, por apoyar el
trabajo investigative de nuestros estudiantes, gue por clerto redundard en la calidad educativa de
nuestra reglén.

Para cualquier consulta rogamos ponerse en contacto con el fla profesor (a) guia de los estudiantes o en
su efecto con la lefe del Departamento Fundamentos de la Pedagogia.

Sin otro particular, saludan cordialmente a usted,

Prof. Mg. Maria Gabriela Thielemann Prof. Dr. Felipe Sepilveda Liper
Profesor Guia Jefe Departamento de Fundamentos de
la Pedagogia
Cuestionario.
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Cuestionario "Transversalidad de
estrategias de comprension lectora
aplicadas a las asignaturas troncales de
primer ciclo”

Estimado/a:

El presente cuestionario es un instrumento para recoger informacién sobre las estrategias
utilizadas para desarrollar la comprension lectora, a partir de esta informacion y gracias a
su colaboracion anonima se podra desarrollar el seminario de investigacion con titulo
“Transversalidad de estrategias de comprension lectora aplicadas a las asignaturas
troncales de primer ciclo” con el objetivo de identificar las estrategias de comprension
lectora que utilizan los docentes de primer ciclo de establecimientos del Gran Concepcion
para ensefiar contenidos disciplinares en las asignaturas troncales.

Se entendera por asignaturas troncales las asignaturas de Lenguaje y Comunicacion,
Matematicas, Ciencias Naturales e Historia, Geografia y Ciencias Sociales, también
llamadas asignaturas gje.

Se solicita que al momento de responder este formulario sea de forma detallada, veraz, y
con el méaximo rigor posible a las preguntas formuladas, ya que el valor, interés y utilidad de
esta investigacion quedan condicionados a la veracidad de la informacion recogida.

La informacién proporcionada es de uso confidencial y solo serd utilizada con fines
académicos.

Agradecemos desde ya su tiempo y colaboracidn.

Atte: Estudiantes de pedagogia en Educacién Basica con menciones.

Instrucciones:
Lea detenidamente cada item vy responda en el espacio asignado segun corresponda.
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Facultad de
Educacion

Universidad Catélica de la Santisima Concepcién

PAUTA PARA EVALUAR SEMINARIO DE INVESTIGACION

NOMBRE DEL EVALUADOR Jorge Osorio Baeza

asignaturas troncales en primer ciclo.

TITULO DEL SEMINARIO EVALUADO: Transversalidad de estrategias de comprension lectora aplicadas a las

ESTUDIANTE (S) AUTOR (ES) DEL SEMINARIO Juan Flores Veloso
Susan Garrido Quifiimil
Elba Gonzélez Castro

Paula Ulloa Salgado

CARRERA Pedagogia en Educacién Basica

PROFESOR GUIA Mg. Ma. Gabriela Thielemann Hernandez

Nota: Evalie de 1.0 a 7.0 cada uno de los indicadores que se presentan esta pauta.

A. De La Formulacion del Problema (25%)

INDICADORES Nota
1.  Construccion del objeto de estudio a partir de la presentacidén de antecedentes empiricos, contextuales y tedricos. 6,0
2. Supuestos o hipoétesis de trabajo en correspondencia con el objeto de estudio. 5,0
3. Objetivos formulados con claridad y coherentes con el problema y el objeto de estudio. 6,0
4. Relevancia del problema de investigacion en el contexto de las disciplinas pedagdgicas. 6,0
5. Adecuada identificacion y/o definicién operacional de variables y/o categorias de andlisis. 3,0
6. Fundamentacion y justificacion del problema basado en antecedentes bibliograficos y de trabajos de investigacion 6,0
relevantes en el campo de estudio.
Promedio 53
B. DEL MARCO TEORICO REFERENCIAL (20%)
INDICADORES Nota
1. Pertinencia y relevancia de la bibliografia (si corresponde a las disciplinas pedagdgicas, actualizadas). 6,5
2. Uso del lenguaje técnico coherente con la tematica estudiada. 6,0
3. Calidad y precisién del marco tedrico/ Conceptual. 6,0
Promedio 6,2
C. Del Disefio Metodolégico del Problema (20%)

INDICADORES Nota
1.  Precision del enfoque o modelo de investigacion. 4,0
2.  Presentacidn del método de investigacion y su disefio. 6,0
3. Coherencia entre el enfoque investigativo, las fuentes de recogida de datos y el problema estudiado. 4,0
4. Precision en la descripcion de la poblacidn objetivo o de los participantes, su rol y funcion que cumplen en la 7

investigacion.

5. Precision de las estrategias y técnicas de recogida de datos. 6,5
6 Descripcidn del procedimiento investigativo y/o escenarios donde se realiza la investigacion. 7
7. Control de validez y confiabilidad y/o de credibilidad y consistencia interna de la informacién. 5,0
8 Consistencia entre unidad de analisis, fuentes y técnicas de analisis de la informacidn. 6,0

Promedio

5,7




Facultad de
Educacion

Universidad Catélica de la Santisima Concepcién

D. DEL CONTENIDO TEMATICO Y LOS RESULTADOS DE LA INVESTIGACION (25%)

INDICADORES Nota
1. Procesamiento, analisis e interpretacion pertinentes de los resultados o hallazgos de investigacion . 6,0
2. Presentacidén de los hallazgos o resultados de forma clara y sintética. 6,0
3. Discusion de los resultados de la investigacion. 6,0
4. Conclusiones sustentadas en los resultados o hallazgos. 6,0
5. Explicitacidn de las proyecciones y de las limitaciones del estudio. 7
6. Congruencia entre conclusiones, discusion y sugerencias que se realiza a partir de los resultados o hallazgos de la 6,0

investigacion.

Promedio 6,2

E. DE LOS AsPEcTOS FORMALES (10%)

INDICADORES Nota
1. Titulos pertinentes y sintéticos . 7
2. Estructura organizada de los contenidos atendiendo al enfoque y método investigativo. 6,0
3. Correcto uso de ortografia. 7
4. Coherencia en la redaccién. 7
5. Sistematizacion en la formulacidn de citas y referencias bibliograficas. 5,0
6. Uso del sistema de citas bibliograficas, de acuerdo a normas APA. 5,0
Promedio 6,2

2. RESUMEN DE LA EVALUACION

Aspectos Ponderacion Nota

Puntaje porcentual
A. De la Formulacién del problema 25% 5,3 1,325
B. Del Marco Tedrico referencial 20% 6,2 1,24
C. Del Disefio Metodoldgico de la investigacion 20% 5,7 1,14
D. Del Contenido Tematico y los Resultados 25% 6,2 1,55
E. De los aspectos formales 10% 6,2 0,62
Nota promedio final 5,9

3. OBSERVACIONES O COMENTARIO DE SINTESIS.
Resuma su opinidn global en un comentario, que a su juicio, revele los aspectos mas sobresalientes, tanto en lo referido a las fortalezas, como
a las debilidades de este Seminario de Investigacion, o indique las modificaciones que a su juicio deben realizarse a este trabajo para proceder

a su calificacién final.

El trabajo mejora sustancialmente la versién inicial, especialmente en la explicitacién de aspectos metodoldgicos y los
aspectos formales, a excepcion de la bibliografia que mantiene algunas inconsistencias que se requiere revisar. El punto
aun pendiente, en cuanto al fondo del trabajo, se refiere a la caracterizacion del disefio como cualitativo, cuando en rigor
presenta datos cuantitativos. En ese sentido, no logra superarse la inconsistencia con la definicion de variables y con las
hipétesis. Esto se podria clarificar en la seccion correspondiente y no alterar el capitulo de resultados que estd ya

estructurado.

Aprobada en Consejo de Facultad / abril de 2011
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Facultad de

Educacion
Universidad Catélica de la Santisima Concepcién
PAUTA PARA EVALUAR SEMINARIO DE INVESTIGACION
NOMBRE DEL EVALUADOR Irsa Cisternas Fierro
TITULO DEL SEMINARIO EVALUADO: Transversalidad de estrategias de comprension lectora aplicadas a las
asignaturas troncales en primer ciclo.
ESTUDIANTE (S) AUTOR (ES) DEL SEMINARIO Juan Flores Veloso
Susan Garrido Quifimil
Elba Gonzalez Castro
Paula Ulloa Salgado
CARRERA Pedagogia en Educacion Basica
PROFESOR GUIA Mg. Ma. Gabriela Thielemann Hernandez

Nota: Evalie de 1.0 a 7.0 cada uno de los indicadores que se presentan esta pauta.

A. De La Formulacién del Problema (25%)

INDICADORES Nota
1.  Construccion del objeto de estudio a partir de la presentacion de antecedentes empiricos, contextuales y tedricos. 6,0
2. Supuestos o hipdtesis de trabajo en correspondencia con el objeto de estudio. 5,0
3. Objetivos formulados con claridad y coherentes con el problema y el objeto de estudio. 6,0
4, Relevancia del problema de investigacion en el contexto de las disciplinas pedagdgicas. 6,0
5. Adecuada identificacion y/o definicion operacional de variables y/o categorias de analisis. 3,0
6. Fundamentacidn y justificacion del problema basado en antecedentes bibliograficos y de trabajos de investigacidon 6,0
relevantes en el campo de estudio.
Promedio 5,3
B. DEL MARCO TEORICO REFERENCIAL (20%)
INDICADORES Nota
1. Pertinencia y relevancia de la bibliografia (si corresponde a las disciplinas pedagdgicas, actualizadas). 6,5
2. Uso del lenguaje técnico coherente con la tematica estudiada. 6,0
3. Calidad y precision del marco tedrico/ Conceptual. 6,0
Promedio 6,2
C. Del Disefio Metodolégico del Problema (20%)

INDICADORES Nota
1.  Precision del enfoque o modelo de investigacidn. 4,0
2. Presentacion del método de investigacion y su disefio. 6,0
3. Coherencia entre el enfoque investigativo, las fuentes de recogida de datos y el problema estudiado. 4,0
4. Precisidon en la descripcién de la poblacion objetivo o de los participantes, su rol y funcién que cumplen en la 7

investigacion.

5 Precision de las estrategias y técnicas de recogida de datos. 6,5
6 Descripcion del procedimiento investigativo y/o escenarios donde se realiza la investigacion. 7
7. Control de validez y confiabilidad y/o de credibilidad y consistencia interna de la informacidn. 5,0
8 Consistencia entre unidad de andlisis, fuentes y técnicas de analisis de la informacion. 6,0

Promedio

5,7
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D. DEL CONTENIDO TEMATICO Y LOS RESULTADOS DE LA INVESTIGACION (25%)

INDICADORES Nota
1. Procesamiento, andlisis e interpretacion pertinentes de los resultados o hallazgos de investigacion . 6,0
2. Presentacion de los hallazgos o resultados de forma clara y sintética. 6,0
3. Discusion de los resultados de la investigacion. 6,0
4. Conclusiones sustentadas en los resultados o hallazgos. 6,0
5. Explicitacion de las proyecciones y de las limitaciones del estudio. 7

6. Congruencia entre conclusiones, discusidn y sugerencias que se realiza a partir de los resultados o hallazgos de la 6,0

investigacion.

Promedio 6,2

E. DE LOS ASPECTOS FORMALES (10%)

INDICADORES Nota
1. Titulos pertinentes y sintéticos . 7
2.  Estructura organizada de los contenidos atendiendo al enfoque y método investigativo. 6,0
3.  Correcto uso de ortografia. 7
4. Coherencia en la redaccién. 7
5. Sistematizacién en la formulacién de citas y referencias bibliogréficas. 5,0
6. Uso del sistema de citas bibliograficas, de acuerdo a normas APA. 5,0
Promedio 6,2

2. RESUMEN DE LA EVALUACION

Aspectos Ponderaciéon Nota

Puntaje porcentual
A. De la Formulacion del problema 25% 5,3 1,325
B. Del Marco Tedrico referencial 20% 6,2 1,24
C. Del Disefio Metodoldgico de la investigacion 20% 5,7 1,14
D. Del Contenido Tematico y los Resultados 25% 6,2 1,55
E. De los aspectos formales 10% 6,2 0,62
Nota promedio final 5,9

3. OBSERVACIONES O COMENTARIO DE SINTESIS.
Resuma su opinidn global en un comentario, que a su juicio, revele los aspectos mas sobresalientes, tanto en lo referido a las fortalezas, como
a las debilidades de este Seminario de Investigacion, o indique las modificaciones que a su juicio deben realizarse a este trabajo para proceder

a su calificacién final.

El trabajo mejora sustancialmente la version inicial, especialmente en la explicitacién de aspectos metodoldgicos y los
aspectos formales, a excepcion de la bibliografia que mantiene algunas inconsistencias que se requiere revisar. El punto
aun pendiente, en cuanto al fondo del trabajo, se refiere a la caracterizacion del disefio como cualitativo, cuando en rigor
presenta datos cuantitativos. En ese sentido, no logra superarse la inconsistencia con la definicion de variables y con las
hipétesis. Esto se podria clarificar en la seccion correspondiente y no alterar el capitulo de resultados que estd ya

estructurado.

Aprobada en Consejo de Facultad / abril de 2011

FIRMA PROF. EVALUADOR
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