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RESUMEN

El objetivo ultimo de la lectura es la comprension lectora, entendida como una habilidad
cognitiva compleja. Si bien las dificultades pueden deberse a problemas en el reconocimiento de
palabras, también pueden ser especificas de los procesos de comprension. Segun la literatura
especializada, es importante considerar la contribucion de los procesos cognitivos a la
comprension lectora y su relacion con las dificultades ya, que esto podria aportar a mejorar los
programas de apoyo ¢ intervencion en la escuela. El objetivo principal de este estudio fue analizar
la contribucion de las variables de dominio general, inteligencia fluida, razonamiento deductivo,
razonamiento inductivo, razonamiento espacial y atencion a la comprension lectora de textos
informativos en estudiantes de primer afio de ensefianza media. Se utilizd, una metodologia
cuantitativa con un disefio transversal descriptivo, de alcance correlacional-predictivo. La
muestra estuvo conformada por 99 estudiantes, entre 14 y 16 afios. Sé aplico el instrumento
Matrices progresivas de Raven para medir la inteligencia fluida y la Bateria Psicopedagdgica
Evalua 08, version 3.0, con el fin de tomar medidas sobre comprension lectora, razonamiento
inductivo, deductivo, espacial y la atencion. Se realizaron analisis descriptivos de las variables
en estudio, un estudio de correlaciones a través del Coeficiente de Correlacion de Pearson (1), y
un analisis de regresion multiple para determinar los mejores predictores. Los resultados indican
que de todas las variables en estudio el razonamiento inductivo es el mejor predictor de
comprension lectora en textos de tipo informativo en el grupo estudiado. Se concluye que instalar
programas de intervencion que utilicen este tipo de razonamiento, favorecera el desarrollo de la

comprension lectora.

Palabras claves: Comprension lectora, textos informativos, inteligencia fluida, razonamiento,

atencion, educacion media (Tesauro de Ciencias Sociales de la Unesco).



ABSTRACT

The ultimate goal of reading is reading comprehension, understood as a complex cognitive
skill. While difficulties may be due to word recognition problems, they can also be specific to
comprehension processes. According to the specialized literature, it is important to consider the
contribution of cognitive processes to reading comprehension and its relationship with difficulties
already, which could contribute to improving support and intervention programs at school. The
main objective of this study was to analyze the contribution of the general domain variables, fluid
intelligence, deductive reasoning, inductive reasoning, spatial reasoning, and attention to reading
comprehension of informational texts in first-year high school students. A quantitative
methodology with a descriptive cross-sectional design, correlational-predictive scope, was used.
The sample consisted of 99 students, between 14 and 16 years old. Raven's Progressive Matrices
instrument was applied to measure fluid intelligence and the Psychopedagogical Battery
Evaluates 08, version 3.0, in order to take measurements on reading comprehension, inductive,
deductive, spatial reasoning and attention. Descriptive analyzes of the variables under study, a
study of correlations through Pearson's Correlation Coefficient (r) and a multiple regression
analysis were carried out to determine the best predictors. The results indicate that of all the
variables under study, inductive reasoning is the best predictor of reading comprehension in
informational texts in the group studied. It is concluded that installing intervention programs that

use this type of reasoning will favor the development of reading comprehension.

Key words: Reading comprehension, fluid intelligence, reasoning, attention, secondary

education (Unesco Social Sciences Thesaurus).
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INTRODUCCION

La lectura comprensiva es una habilidad imprescindible para los estudiantes, puesto que les
permite extraer informacion, inferir o interpretar informacion y evaluarla criticamente. Se hace
evidente, entonces, la necesidad de aplicar diversas estrategias en el aula que aseguren este
objetivo. Sin embargo, ;Qué habilidades deben ser potenciadas para lograr una buena

comprension de lectura en los estudiantes de ensefianza media?

En la bsqueda por estudiar en profundidad la comprension lectora, se han realizado multiples
estudios orientados a establecer relaciones entre diferentes variables, como, por ejemplo, los
habitos lectores, 1o que ha permitido que aquellos jovenes que tienen mejor actitud hacia la lectura
leen mas y obtienen mejores resultados (National Literacy Trust, 2013). Estudios vinculados a la
motivacion sugieren el “efecto Mateo”, que es la relacion circular entre la practica de lectura y el

rendimiento, lo que produce una brecha entre buenos y malos lectores (Clark & Rumbold, 2006).

El primer capitulo desarrolla el planteamiento del problema realizando una descripcion general

del estudio, especificando sus objetivos y las caracteristicas.

El segundo capitulo desarrolla el marco tedrico en torno a tres ejes que se han determinado
como fundamentales, Comprension Lectora, Habilidades Cognitivas y su impacto en la

Comprension Lectora y Dificultades de aprendizaje en la Comprension Lectora.

El tercer capitulo presenta los métodos y procedimientos desarrollados para la recoleccion de
informacion y el posterior analisis de los datos. Esta investigacion utiliza una metodologia

cuantitativa, con un diseflo transversal descriptivo de alcance correlacional. Se aplicaron 2
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instrumentos a 99 estudiantes que cursan primer afio de enseflanza media y se realizo un analisis
con el fin de describir las variables en estudio, relacionarlas y determinar predictores de la

comprension lectora en estudiantes de ensefianza media.

En el cuarto capitulo se presentan los resultados obtenidos a partir del analisis estadistico de

la relacion entre la comprension lectora y las variables en estudio, mientras que el quinto capitulo

expone las principales conclusiones a raiz de estos analisis.

Finalmente se encuentran las referencias bibliograficas y anexos que dan cuenta del desarrollo

de esta investigacion.
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CAPITULO 1: PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA
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1. Planteamiento del problema

1.1. Antecedentes

La comprension lectora se define como una actividad cognitiva de alta complejidad (De la
Pefia y Ballell, 2019; Hoyos y Gallegos, 2017; Gomez-Veiga et al., 2013) en que se implican
diversos factores, tales como la tipologia del texto, objetivos del lector, contexto sociocultural,

conocimientos previos y procesos cognitivos (Cain et al., 2004).

Por lo anterior, esta habilidad se constituye como un objetivo educativo fundamental para las
y los estudiantes que cursan la educacion media o secundaria, ya que les permite desarrollar el
pensamiento critico, expresar ideas, informarse y participar activamente en la sociedad. En
palabras de Dehaene (2014), es una habilidad fundamental para el desarrollo de la autonomia en

los sujetos.

A nivel internacional, paises como México o Uruguay reportan bajos resultados en el
desempefio lector de estudiantes adolescentes. En México, un 41,1% de los estudiantes se ubica
en un nivel I, lo que es igual a un dominio basico de las habilidades frente a solo un 8,3% que se
encuentra en un nivel de desempefio sobresaliente (Planea, 2017), mientras que Uruguay registra
un 17% de estudiantes con habilidades de lectura inferencial y critica frente a un 82% que se
encuentra en un nivel de lectura literal (Aristas, 2018). En ambas medidas la brecha

socioecondmica y el capital cultural es un indicador que influye marcadamente en los resultados.

Los resultados de Chile en pruebas internacionales que miden el desempefio de esta habilidad,

tales como Programme for International Student Assessment (PISA), el Estudio Internacional de

-14 -



Progreso en Comprension Lectora (PIRLS) y el Tercer Estudio Regional Comparativo y
Explicativo (TERCE) coinciden en varios aspectos. El impacto de la brecha socioeconémica en
favor de los estudiantes con mas recursos econémicos; un mayor promedio en favor de las mujeres
y resultados que se ubican sobre el desarrollo regional, pero siempre bajo el promedio de la
Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémico (OCDE), donde Chile participa

formalmente desde el afio 2010.

La prueba PISA se aplica cada tres afios a estudiantes de 15 afios. Evalua las areas de lectura,
ciencias naturales y matematica, enfatizando en cada ciclo la medicion de una de ellas. Los
resultados de la tltima medicion corresponden al periodo 2018 que se centrd en la competencia
lectora. Chile promedi6 452 puntos, ubicandose en el lugar 43 a nivel mundial, liderando asi en

la region latinoamericana, pero muy bajo el promedio de la OCDE de 492 puntos.

Segun los resultados de Chile en la tltima aplicacion de la prueba PISA 2018 entregados por
la Agencia de la Calidad (2018), respecto a los 6 niveles de lectura que define el instrumento, el
31,7% de los estudiantes se ubicé bajo el nivel 2, es decir, demuestran dominio en competencias
basicas, tales como, localizar una parte en la informacion, identificar la idea principal o hacer una
conexion simple con el conocimiento cotidiano. La OCDE (2019) sefiala que este nivel de lectura

se asocia a dificultades en el logro de metas futuras vinculadas a estudios o carreras laborales.

En el extremo opuesto, solo el 2,6% de los estudiantes alcanzod los niveles 5 y 6, destacando
en habilidades de comprension, inferencias y evaluacion; es decir, este grupo de estudiantes
pueden comprender textos largos, analizar conceptos abstractos y establecer distinciones entre

hecho y opinion basadas en sefiales implicitas relacionadas con la fuente de informacion.

-15-



También es posible encontrar dos mediciones que, si bien no evaltan la comprension lectora
en poblacion adolescente, aportan datos relevantes. El TERCE de lectura aplicado el afio 2015
en estudiantes de 3° y 6° basico, indico que en ambos niveles Chile presenta resultados por sobre
el promedio regional, con 802 puntos en 3° basico y 776 en 6° basico, liderando de esta forma la

lista de los paises participantes.

Con resultados opuestos, la ultima medicién de PIRLS (2016), que centra su evaluacion en las
competencias lectoras de estudiantes de 4° basico, informoé que Chile alcanzé solo 492 puntos, lo
que lo situa bajo el estandar internacional. Ademas, el informe hace referencia a la dificultad
presentada por los estudiantes ante la comprension de textos informativos, alcanzando tan solo
485 puntos frente a la comprension de textos literarios, donde el promedio fue de 500 puntos. En
sintesis, es posible concluir que el desempefio en comprension lectora de estudiantes chilenos que
cursan niveles iniciales no es satisfactorio y ademas presentan un bajo rendimiento en la lectura

de textos de tipo informativo.

A nivel nacional, los resultados del Sistema de Medicion de la Calidad de la Educacion
(SIMCE) del periodo 2018 sefialan que el promedio en la habilidad de comprension lectora de
estudiantes de segundo afio medio corresponde a 249 puntos manteniendo estabilidad en los
ultimos 5 afos, sin embargo, los grupos socioeconomicos altos y medios han disminuido 28 y 19
puntos respectivamente. Estos resultados indican que, si bien la brecha segin grupo
socioecondémico ha disminuido durante la ultima década de 82 a 51 puntos, el motivo no parece
ser una mejora en el desempefio de estudiantes mas vulnerables, lo que seria idealmente esperado,
sino que la razon recae en la disminucion del rendimiento de aquellos estudiantes que cuentan

con mejores oportunidades y accesos educativo.
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Considerando estos resultados, y con el fin de aumentar los indices de desempefio lector en
nuestro pais, se han puesto en marcha diversas politicas ministeriales, tales como: Ley del libro
n°19.227 (1993); Fondo Nacional de Fomento del libro y la lectura (1993); adhesion al Plan
Iberoamericano de lectura Ilimita (2005); elaboracion del documento “Una politica de Estado
para el libro y la lectura” (2005); Politica nacional del Libro y la Lectura (2015-2020); Plan
Nacional de Fomento de la Lectura (2007); Encuesta de Comportamiento Lector (2014); Estudio
“Mis lecturas Diarias y Valoracion de la Lectura en Ensefianza Media” (2017); Plan Nacional de
Lectura (2015-2020). Estas acciones han contribuido a fortalecer la lectura tanto en el pais como

en el sistema educativo.

Al mismo tiempo, multiples investigaciones han estudiado la relacion entre la comprension
lectora y diversos factores que pudieran influir en su rendimiento, dando cuenta del origen

multidimensional de este constructo.

El ano 2000 el National Reading Panel (NRP) identificoé cinco componentes para el
aprendizaje de la lectura: conciencia fonologica, conocimiento alfabético, vocabulario, fluidez y
comprension lectora. Desde entonces, multiples investigaciones se han desarrollado con el fin de
establecer relaciones entre la lectura y estos componentes; por ejemplo, Bizama et al., (2019),
determinaron en estudiantes chilenos que cursan ensefianza basica, la contribucion de habilidades

de dominio especifico (conciencia fonoldgica y la fluidez) a la comprension lectora.

Del mismo modo, se ha observado el impacto de habilidades de dominio general (inteligencia

fluida) a la comprension lectora de estudiantes que cursan la ensefianza media en Indonesia

(Ningtum & Agung, 2017).
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Sin embargo, es preciso resaltar que el proceso de comprension lectora aumenta conforme a
la edad, debido a multiples factores tales como la automatizacion de procesos de descodificacion,
el reconocimiento 1éxico, la comprension semantica, la ensefianza explicita de estrategias y un
mayor dominio del control metacognitivo, entre otros; es decir, es un proceso que evoluciona a lo
largo de la escolaridad (Bizama et al., 2017). Por tanto, aquellos estudiantes que cursan la
ensefianza media se enfrentan a textos complejos que demandan un mayor nivel de analisis e
interpretacion, ante lo que cabe cuestionarse ;qué otras variables de dominio general impactaran

en esta habilidad?
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1.2. Planteamiento

Si bien existe amplia evidencia empirica que sefiala la contribucion de diversas variables a la
comprension lectora, gran parte de las medidas corresponden a habilidades de dominio especifico
y en edades tempranas de adquisicion lectora, por lo que es necesario plantear, ;cual sera la

contribucion de habilidades de dominio general a la comprension lectora en adolescentes?

Una de las habilidades de dominio general que se considera relevante de revisar es el
razonamiento. Si bien parece 16gico que los estudiantes requieren de esta habilidad para abordar
las lecturas, existe escasa investigacion al respecto. La Russo et al., (2016), luego de investigar
la contribucion del lenguaje académico, la toma de perspectivas y el razonamiento complejo a la
comprension lectora profunda de estudiantes adolescentes, demostraron que estas habilidades son
claves para que ellos puedan alcanzar mayores niveles de comprension textual. Sin embargo, estos
resultados muestran ser ajenos a la realidad nacional ya que no se cuenta con informacion
contextualizada respecto a variables que contribuyan a los procesos de comprension lectora de

estudiantes chilenos que cursen la ensefianza media.

La atencion es otra habilidad de dominio general que se vincula a la comprension lectora. Al
respecto, Ison y Korzeniowski (2016) realizaron un estudio con 118 estudiantes argentinos de 8
a 11 afios, con el fin de explorar el rol de la atencion visual focalizada y la percepcion visoespacial
en la comprension lectora. Concluyeron que ambas variables en forma conjunta explicaron la
habilidad para identificar palabras en nifios de 8 a 9 afios, mientras que en el grupo de 10 a 11

aflos la atencion visual moduld el rendimiento de lectura de palabras y comprension de textos.
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Por el contrario, Aran-Filippetti y Lopez (2016) analizaron la relacion entre las habilidades
verbales, la atencion y las funciones ejecutivas respecto a la comprension lectora en una muestra
de 168 niflos y adolescentes de 9 a 15 afios argentinos. Los resultados revelan que s6lo la memoria
de trabajo y la fluidez verbal semantica explican la varianza de la comprension lectora. La
contradiccion de estos resultados hace necesario profundizar la contribucion de la atencion a la

comprension lectora en estudiantes que cursen la ensefianza media.
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1.3. Justificacion

Si bien el desarrollo de la comprension lectora comienza en una edad temprana, esta habilidad
continda desarrollandose en la ensefianza media o secundaria (Paige, 2011). Ademas, la mayoria
de los estudios realizados ha centrado su atencion en estudiantes que cursan niveles iniciales,
utilizando, principalmente textos narrativos para la toma de medidas en comprension. En el caso
de la lectura en ensefianza media, los textos que predominan en la asignatura de lengua y literatura
siguen siendo narrativos, sin embargo, al considerar el trabajo curricular de las otras disciplinas,
tales como historia y/o ciencias basicas la lectura de textos informativos aumenta
considerablemente, motivo por el que es interesante estudiar que variables cognitivas podrian

contribuir a la comprension lectora en esta tipologia textual.

Al mismo tiempo, se observa un vacio de conocimiento en el estudio de la comprension lectora
alcanzada por estudiantes que cursen la ensefianza media o secundaria, ya que considerando lo
resultados indicados por la Agencia de la Calidad (2018), la mayoria de los estudiantes que
ingresa a tercero medio solo logra un tratamiento superficial de los textos leidos, siendo incapaces

de profundizar en su comprension, hacer inferencias o establecer relaciones.
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1.4. Relevancia

Respecto a la relevancia tedrica, el desarrollo de esta investigacion permitird profundizar el
conocimiento de las habilidades de dominio general y su contribucion a la comprension lectora
en adolescentes que cursan la ensefianza media (o secundaria), considerando que actualmente

existe un vacio de conocimiento en el area.

En relacion a la relevancia metodologica, el desarrollo de este estudio realizara un aporte
empirico al conocimiento sobre las habilidades cognitivas de dominio general y su contribucion
en términos de relacion, prediccion e impacto a la comprension lectora en estudiantes de
ensefianza media, debido a que estas habilidades tienen una importancia fundamental en
actividades de educacion formal y han sido poco abordadas en muestras con adolescentes

(Gémez-Veiga, et al,. 2013; Madruga y Fernandez, 2008).

Finalmente, en cuanto a la relevancia social, es preciso mencionar que la OCDE (2016) define
la competencia lectora como “comprender, utilizar y reflexionar sobre los textos escritos para
alcanzar objetivos personales, para desarrollar el conocimiento y el potencial propio y para
participar en la sociedad” (p.49), dada esta definicion queda en evidencia el impacto personal,

académico y social de esta habilidad en los sujetos.
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1.5. Interrogantes

(Qué procesos cognitivos de dominio general contribuyen a la comprension lectora de textos

informativos en estudiantes de ensefianza media?

(Qué procesos cognitivos de dominio general se pueden establecer como predictores de la

comprension lectora de textos informativos en estudiantes de ensefianza media?
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1.6. Objetivos de investigacion

1.6.1. Objetivo general

Analizar la contribucion de las variables de dominio general, inteligencia fluida, atencion,
razonamiento deductivo, razonamiento inductivo y razonamiento espacial a la comprension de

lectura de textos informativos en estudiantes de primer afio de enseflanza media.

1.6.2. Objetivos especificos

- Describir el rendimiento obtenido en comprension lectora de textos informativos y en las
variables de dominio general, inteligencia fluida, atencion, razonamiento deductivo,
razonamiento inductivo y razonamiento espacial en estudiantes de primer afio de ensefianza

media.

- Establecer relaciones entre la comprension lectora de textos informativos y las variables de
dominio general, inteligencia fluida, atencion, razonamiento deductivo, razonamiento inductivo,

y razonamiento espacial en estudiantes de primer afio de ensefianza media.

- Medir el impacto de las variables de dominio general, inteligencia fluida, atencion,
razonamiento deductivo, razonamiento inductivo y razonamiento espacial y determinar cuales
actlian como predictores de la comprension lectora de textos informativos en estudiantes de

primer afio de ensefianza media.
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1.7. Hipétesis de investigacion

1.7.1. Hipotesis sobre la relacion entre comprension lectora y variables en estudio:

H1: Las variables de dominio general, inteligencia fluida, atencion, razonamiento deductivo,
razonamiento inductivo y razonamiento espacial se relacionan con la comprension lectora de

textos informativos en estudiantes de primer afio de ensefianza media.

HO: Las variables de dominio general, inteligencia fluida, atencion, razonamiento deductivo,
razonamiento inductivo y razonamiento espacial no se relacionan con la comprension lectora de

textos informativos en estudiantes de primer afio de ensefianza media.

1.7.2. Hipotesis sobre el impacto entre comprension lectora y variables en estudio:

H1: Las variables de dominio general, inteligencia fluida, atencion, razonamiento deductivo,

razonamiento inductivo y razonamiento espacial impactan en la comprension lectora de textos

informativos en estudiantes de primer afio de ensefianza media.

HO: Las variables de dominio general, inteligencia fluida, atencion, razonamiento deductivo,

razonamiento inductivo y razonamiento espacial no impactan en la comprension lectora de textos

informativos en estudiantes de primer afio de ensefianza media.
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CAPITULO 2: MARCO REFERENCIAL
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2. Marco referencial

2.1 Marco normativo

2.1.1.  Antecedentes: Curriculum de ensefianza media en Chile y comprension lectora

El curriculum en Chile se organiza a través de las Bases Curriculares (2015), documento que
establece los objetivos generales para los niveles de educacion basica y media. En el caso de la
asignatura de Lengua y Literatura, las bases curriculares presentan un enfoque cultural y
comunicativo que, destaca la importancia del lenguaje en el pensamiento y la reflexion, y al
mismo tiempo, que desarrolla competencias comunicativas, todo con el fin de que los estudiantes
puedan participar de manera activa y responsable en la sociedad; dicho objetivo se desarrolla en

torno a cuatro ejes: lectura, escritura, comunicacion oral e investigacion en lengua y literatura.

El eje de lectura, concibe la comprension lectora como el acto en que el lector conjuga sus
conocimientos previos y habilidades con el propdsito de interpretar y construir significado a partir
de un texto. Se organiza en torno a 4 bases: a) fomentar experiencia con la obra literaria, es decir,
busca formar lectores habituales; b) presentar lectura de textos no literarios, tales como,
informativos, argumentativos, textos de los medios de comunicacion y textos que complementen
y contextualicen las obras literarias; c) utilizar diversas estrategias de lectura que requieran de
una ensefnanza contextualizada, considerando las dificultades de los estudiantes, la complejidad
del texto y el proposito para el que se lee; d) Diversificar la seleccion de textos, ya que todos
constituyen un modelo de escritura, aportan conocimiento, experiencia y permiten avanzar en

habilidades de comprension lectora.
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La Tabla 1 presenta los objetivos declarados en las bases curriculares de 1° medio (2015), que

se encuentran vinculados al desarrollo de la comprension lectora. En este nivel escolar, se espera

que los estudiantes sean capaces de identificar diversas tematicas, conflictos, lenguaje figurado,

hipotesis, tesis, argumentos, hechos, opiniones, estrategias de persuasion y recursos no

lingiiisticos; asimismo, que puedan analizar personajes, elementos, contexto y pertinencia de la

informacion; y finalmente logren relacionar fragmentos del texto con la obra en su totalidad,

estableciendo relaciones intertextuales y tal sea el caso, vincular lo leido al mundo actual.

Tabla 1

Objetivos de lectura en 1° medio

OA
OA3

OA 4
OAS
OA6
OA7
OA 8
OA9
OA 10

OA 11

Objetivo de Aprendizaje
Analizar las narraciones leidas para enriquecer su comprension, considerando,
cuando sea pertinente
Analizar los poemas leidos para enriquecer su comprension, considerando, cuando
sea pertinente
Analizar los textos dramaticos leidos o vistos, para enriquecer su comprension,
considerando, cuando sea pertinente
Tragedias
Romanticismo
Interpretar textos literarios
Analizar y evaluar textos con finalidad argumentativa, como columnas de opinion,
cartas, discursos y ensayos, considerando
Analizar y evaluar textos de los medios de comunicacion, como noticias, reportajes,
cartas al directos, propaganda o cronicas, considerando
Leer y comprender textos no literarios para contextualizar y complementar las
lecturas literarias realizadas en clases

Nota. Fuente: Bases curriculares, 1° medio (2015). Elaboracion propia.

Respecto de las sugerencias brindadas por el curriculum de Ensefianza Media, para favoecer

la comprension de lectura se propone el analisis e interpretacion de textos en forma individual y

grupal, propiciar la produccion textual en diversos formatos, tales como, comentarios, ensayos o

-28-



crénicas para analizar obras literarias y el desarrollo de debates, investigaciones y montaje de

obras dramaticas.

En este contexto, se enfatiza la mirada formativa de la evaluacion durante todo el proceso, de

esta forma, no solo se mide el progreso de los estudiantes, sino que al mismo tiempo se obtiene

informacion clave para la toma de decisiones sobre como potenciar el logro de aprendizaje.

-29-



2.2 Marco teorico

2.2.1. Comprension lectora

Es sabido que el fin Gltimo de la lectura es la comprension (Cassany, 2019; Defior et al., 2015).
La comprension lectora es un fenomeno de interés para diversas disciplinas debido a su
multidimensionalidad y, tal como sefialan diversos autores (Bizama et al., 2020; Gernsbacher &
Kaschak, 2013; Leon, 1992; Van den Broek et al., 2011) se define como una habilidad cognitiva
compleja que involucra multiples procesos para alcanzar la construccion del significado, y el
lector recurre al conocimiento previo, activa recursos cognitivos y utiliza diversas estrategias para

abordar el texto escrito.

Actualmente es una preocupacion central y continua el desafio de aumentar los indices de

comprension en el escenario educativo, considerando la relacion entre capital cultural y

econdémico de las personas y sus practicas lectoras.

2.2.1.1. Elementos fundamentales para abordar la comprension lectora

En el afio 2002, Catherine Snow define la comprension lectora como un proceso simultaneo

de extraccion y construccion del significado, resaltando la importancia del texto para lograr este

fin, e identifica tres elementos: a) lector, b) texto, y ¢) actividad. Esto se visualiza en la Figura 1.
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Figura 1

Modelo comprension lectora de Snow

Contexto

Actividad

Sociocultural

Nota. Fuente: Snow (2002)

La primera dimension del modelo es el lector, de quien se consideran sus capacidades,
habilidades, conocimientos y experiencias, es decir, asume que la comprension per se no se
encuentra en el texto, sino mas bien, en la mente del lector, quien utiliza una serie de recursos con
el fin de interpretar e integrar el texto. El uso de estrategias activas por parte del lector ha sido
estudiado por diversos autores (Cassany, 2019; Duke & Pearson, 2002; Medina y Gajardo, 2013),
quienes destacan tanto las estructuras cognitivas, afectivas y los procesos que desarrolla el lector

para acercarse a la comprension textual.

En segundo lugar, se encuentra la dimension del texto, y es claro que sus caracteristicas tienen
un gran efecto en la comprension, toda vez que el lector construye diferentes representaciones del
mismo (codigo de superficie, base del texto y una representacion mental del mismo).
Considerando que este estudio aborda la comprension del texto informativo, es preciso

profundizar en sus caracteristicas.
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El objetivo de los textos informativos o también llamados expositivos, es presentar
informacion acerca de nuevos conceptos, realidades abstractas y datos especializados (Ray &
Meyer, 2011). Honig et al., (2013) plantean que segin su finalidad, es posible distinguir cinco
estructuras de textos informativos: a) estructura descriptiva, b) estructura de comparacion o
constraste, ¢) estructura de causa-efecto, d) estructura de problema-solucion y e) estructura de

secuencia.

Caracteristicas propias de los textos informativos, tales como, el uso de conceptos cientificos
o un vocabulario poco familiar; distancia respecto a los conocimientos previos del lector; uso de
recursos como la nominalizacion y la alteracion del orden temporal, ya que es comun en este tipo
de textos que la informacion no siempre se presente en orden cronolédgico, (De Mier, et al., 2015);
una menor velocidad en la lectura respecto al texto narrativo (Paige et al., 2015) y un estilo de
expresividad particular que favorece el uso de frases limites con el fin de hacer demarcaciones
fuertes entre oraciones y parrafos (Schwanenfl et al., 2015); indican que este género textual es
dificil de abordar, tal como han concluido diversos estudios al respecto (Best et al., 2008; Candela,

2006; Cervetti et al., 2009).

Respecto a las dificultades para abordar textos informativos Ledn & Pefialba (2002) estudiaron
las inferencias causales en este tipo de texto, observando que una explicacion causal presentada
en orden natural del pensamiento (antecedente-consecuente) favorece la construccion del modelo
mental en lectores con conocimiento general del tema; sin embargo, aquellos que presentan menos
conocimientos previos, presentarian una dificultad mayor para elaborar inferencias en este tipo

de texto.
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Si bien la mayor parte de las investigaciones sobre comprension textual se aborda con textos
narrativos, Eason et al., (2012) realizaron una investigacion con estudiantes de 10 a 14 afios de
edad, cuyo objetivo fue explorar las relaciones entre las habilidades de los lectores, el tipo de
texto y las preguntas, comparando el desempefio en comprension de textos narrativos e
informativos con preguntas de informacion literal e inferencial. Los resultados indicaron que las
habilidades para realizar inferencias y organizar informacion contribuyeron a la comprension de

textos informativos, lo que indica la importancia de trabajar este tipo de habilidades.

La tercera dimension del modelo de Snow (2002), corresponde a la actividad. Aqui se destaca
que, si bien todo acto lector se realiza con un propdsito previamente definido, este puede cambiar
amedida que avanza la lectura seglin su origen, variables motivacionales, interés y conocimientos
previos, de tal modo que todos estos elementos influiran en el procesamiento y consecuencias

asociadas al acto de leer.

Finalmente, es preciso sefalar la importancia del contexto sociocultural ya que es alli donde
se construyen significados. En esta direccion, el aula toma un rol primordial ya que conjuga las
diversas capacidades y experiencias de los estudiantes, al mismo tiempo que un abanico de
practicas docentes que toda vez que sean de calidad podran incidir en el desarrollo de la

comprension lectora.

2.2.1.2. Modelos de comprension lectora

En cuanto a la clasificacion tradicional de los modelos de comprension lectora, en primer
lugar, se encuentran los llamados modelos ascendentes o bottom-up. Tal como plantean Medina

y Gajardo (2010), esa concepcion asume que la lectura es una destreza unitaria compleja donde
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intervienen subdestrezas desde los niveles perceptivos inferiores hacia los niveles superiores de
la cognicion. Segun Parodi (2003), al abordar la lectura solo desde este modelo el proceso de
comprension lectora se reduce a la percepcion, memorizacion de vocabulario y posteriormente

analisis de frases y oraciones.

Los modelos descendentes o top-down postulan que es el lector quien construye el significado,
tanto a partir de sus elementos ortograficos como sus conocimientos previos, en otras palabras, el
lector utiliza estrategias y formula hipdtesis sobre el contenido y significado del texto a partir de
claves visuales y contextuales. De este modo, y tal como critica Solé (1992), nuevamente se

realiza un procesamiento lineal del texto, pero en forma descendente.

Por ultimo, y a partir de un hibrido tedrico, surge el modelo interactivo en el cual convergen
claves lingtiisticas, conocimientos previos del lector y elementos del contexto. Por tanto, y tal
como plantean diversos autores (Esteban, 2017; Medina y Gajardo, 2013; Solé, 1992), a partir del
uso de diversas estrategias como: anticipar el contenido, formular hipoétesis, realizar inferencias,
plantear interrogantes y contruir modelos textuales; el lector se acerca a la comprension del texto.

La Figura 3 lo representa.
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Figura 3

Modelo Interactivo de Lectura

EXTO

T

PERCEPCION: lectura répida, lectura atenta, etc.
PROCESO LECTOR
Objetivos Formulaciéon de  Verificacion MEMORIA A
de lectura hipdtesis: de hipotesis < CORTO PLAZO
-anticipacién ? ¢
- inferencia, etc.
[ CONTROL MEMORIA A
f ‘ LARGO PLAZO
REPRESENTACION MENTAL » - esquemas de conocimiento
. “NIFIC : : - sistema de lengua
DEL SIGNIFICADO DEL TEXTO "

Nota. Fuente: Cassany, D., Luna, M. y Sanz, G. (1994)

2.2.1.3. Aportes desde la psicolingiiistica

Como ya se ha revisado, la comprension lectora depende de procesos cognitivos complejos.
Los lectores vinculan sus conocimientos previos a las ideas expresadas en el texto con el fin de
construir modelos mentales. Desde la psicolingiiistica existen diversos modelos de comprension
textual que explican este proceso, entre los que destacan el modelo estratégico de Van Dijk y

Kintsch (1983) y el modelo de Construccion-Integracion de Kintsch (1988).

El modelo estratégico o situacional de Van Dijk y Kintsch (1983) parte de la hipotesis de que

el lector va construyendo una representacion del discurso a partir de una jerarquia de

proposiciones interconectadas. Estas representaciones se forman como resultado de los procesos
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de analisis sintactico, se construyen en la memoria de trabajo y se almacenan en la memoria a
largo plazo conforme se avanza en la lectura del texto. Tal como indican Medina y Gajardo
(2013), este modelo divide a la comprension lectora en tres niveles de procesamiento: a)
microestructura, b) macroestructura y c) superestructura. La microestructura es la red de
proposiciones que representan el significado de un texto e incluye tres procesos: reconocer las
palabras, construir proposiciones ¢ integrarlas. La macroestructura refleja el sentido general del
discurso, es la organizacion de las proposiciones en unidades supraordinadas (Kintsch, 2004), en
otras palabras, representa las ideas principales contenidas en el texto, finalmente, la

superestructura se refiere a la forma global de un texto y las relaciones entre sus parrafos.

Posteriormente Kintsch (1988), propone el modelo de Construccion-Integracion, en el que
destaco la importancia de las inferencias que realiza el lector, mas alla de la informacion explicita
que aporta el texto, y describi6 el proceso subconsciente que realiza el lector con el fin de construir
conocimiento. Mientras transcurre la lectura, y gracias a nodos de memoria que distinguen
informacion relevante e irrelevante, el lector activa conocimientos previos sobre el contenido que
propone el texto de manera automatica, una vez que este proceso se realiza dicho conocimiento
se integra y difunde por la red neuronal para iniciar la fase de construccion. Desde este modelo,
cada vez que se lee una oracion, la mente del lector procesa el texto en tres niveles: a) estructura
de superficie; b) nivel basado en el texto y ¢) modelo de situacion. La estructura de superficie
analiza la relacion de las palabras en el texto y entre si en un sentido sintactico. En el siguiente
nivel se analiza el discurso, particularmente las proposiciones, comprendidas como ideas que se
encuentran en el texto cargadas de significado. Finalmente, en el modelo de situacion se aumenta
la comprension de lo leido, se integran los significados basicos y se incorpora el conocimiento

previo, por lo que el modelo de situacion cambia constantemente a medida que se lee un texto.
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2.2.1.4. Acceso al significado: inferencias

Diversos autores han clasificado la construccion de significados. Al respecto, Cassany (2019),
propone tres planos de significado para acceder a un texto: a) significado literal o “leer las lineas:
referente al significado semantico, comprension de referentes y relacion de frases; b) significado
inferencial o “leer entre lineas”: relacionado con recuperar los implicitos y ¢) significado critico
o “leer tras las lineas”: intension que se propone el autor del texto, segun los destinatarios. Por
tanto, y tal como plantea Giovannini y Rosa (2015), la construccion de significado es un proceso

activo e interactivo en el que estan implicados el lector, el texto y el contexto.

Elbro & Buch-Iversen (2013) sefialan que, durante este proceso, el lector debe conectar ideas
provenientes desde distintas partes del texto e integrarlas, realizar inferencias y darle sentido a la
lectura enfrentando el contenido con sus conocimiento previos para completar aquellos espacios

en que el texto no dice todo.

Ledn et al., (2011), distinguen tres tipos de inferencia, a) asociativa, b) explicativa y ¢)
predictiva. La primera hace referencia a aquellas ideas, conceptos o afirmaciones que el lector
utiliza a partir de la activacion del conocimiento previo. Por su parte, las inferencias explicativas
o también llamadas causales (Barth et al., 2015), buscan antecedentes en el texto (una causa, razon
o motivo) con los que se pueda establecer un vinculo causal entre la informacion leida y el
conocimiento previo del lector, dada su importancia en la construccion de representaciones, se
destaca su uso en la comprension de textos expositivos. Finalmente, las inferencias predictivas,
constituyen inferencias consecuentes causales que buscan anticipar expectativas sobre lo que

puede suceder en el texto.
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2.2.2. Habilidades cognitivas y su impacto en la comprension lectora

2.2.2.1. Inteligencia fluida

La cognicién es un conjunto de habilidades que tiene que ver con los procesos ligados a la
adquisicion, organizacion, retencion y uso del conocimiento (Gutiérrez, 2005). Se basa en
habilidades basicas de atencion, percepcion o memoria y en capacidades cognitivas complejas
como el razonamiento, la produccién y comprension del lenguaje o la solucién de problemas.
Este término se usa para agrupar, en forma global, los procesos que un sujeto involucra en la
extraccion de informacion, la aplicacion de conocimiento previo, la integracion de procesos para
crear nuevos conocimientos, el almacenaje de la informacion en la memoria para poder

recuperarla y usarla, y la evaluacion continua de los procesos de dicha persona.

Bizama et al., (2019) sefialan que la inteligencia fluida es la capacidad que tiene un sujeto para
resolver problemas, relacionar, conceptualizar y razonar; independiente de su experiencia y
conocimiento cultural. De tal modo, la inteligencia fluida es una variable crucial que se relaciona

con diversas habilidades, entre ellas, la lectura.

2.2.2.2. Atencion

Es una funcion cognitiva compleja que presenta una diversidad de formas debido al abanico
de posibilidades que existe para atender. Rojas-Barahona (2007) indica que a nivel general se
pueden identificar cinco caracteristicas de la atencion: a) selectiva, requiere dar prioridad a un
estimulo por sobre otro; b) voluntaria o refleja, en ocasiones la atencion se focalizara por nuestra

voluntad y en otras por un acto reflejo; ¢) limitada, solo puede atender a un conjunto establecido
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de caracteristicas; d) cuenta con niveles atencionales y de control: relacionado con una actividad
desconocida o compleja que requiere un alto nivel atencional y mayor control versus una actividad
conocida que solo implica baja atencidon y poco control, y -finalmente- ¢) implica un nivel de

activacion minimo por parte del sujeto al enfrentarse a cualquier tipo de actividad.

Posner et al., (1990), acufian el concepto de “redes atencionales” identificando tres redes
neurales anatémica y funcionalmente independientes que se presentan desde muy temprano en
el desarrollo del sujeto. En primer lugar, se encuentra la “red de alerta”, que se relaciona con qué
tan activado esta el sujeto y es responsable de mantener un estado de vigilancia permanente,
detectando los estimulos. En segundo lugar, se encuentra la “red de orientacion”, que implica
orientar la atencion hacia un estimulo relevante, ya sea de forma voluntaria o refleja y, en tercer
lugar, se encuentra la “red atencional ejecutiva”, responsable de la atencion endogena o interna.
Es decir, su rol es inhibir o no la atencidon de un estimulo determinado, implicando una accion
voluntaria y consciente de la direccion de la atencion. Se relaciona con la capacidad de mantener
la atencion por periodos determinados. Los autores indican que esta red es responsable de

controlar la atencidn al lenguaje y regular la red atencional de orientacion.

Estas redes atencionales se desarrollan indistintamente hasta la adultez y son afectadas por la
genética y el ambiente, de manera que variados estudios indican que al menos la red de alerta y
atencion ejecutiva estan influidas por un componente genético y cultural importante (Rueda et al.,

2016, citado en Rojas-Barahona, 2007).
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2.2.2.3. Razonamiento

La relacion entre razonamiento y habilidades de comprension lectora esta bien documentada.
La comprension lectora utiliza inferencias que requieren del razonamiento. Segin Khemlani
(2018), el razonamiento se refiere a los procedimientos cognitivos para sacar conclusiones a partir

de cierta informacion dada.

Ragni et al., (2014) sefialan que las teorias psicoldgicas en torno al razonamiento destacan el
rol de las inferencias a partir de diversas teorias, las que indican que al momento de razonar, las

personas vinculan las partes coherentes de las premisas utilizando reglas pertinentes.

Una de las principales teorias del razonamiento, es la Teoria de los modelos mentales
(Johnson-Laird, 1983; Johnson-Laird, 2006) que explica que, cuando se realizan inferencias, se
realizan modelos mentales para mantener la informacion presentada en las premisas. Estos
modelos mentales pueden generar imagenes visuales y también pueden representar condiciones

que no se pueden visualizar.

Johnson-Laird (1983, 1990, 1996 y 2000), desarrollo6 el concepto de modelo mental con el fin
de plantear que todo el conocimiento depende de la habilidad para construir modelos mentales.
El autor explica que la mente construye modelos internos del mundo externo con el objetivo de
razonar y tomar decisiones. Los modelos mentales no tienen estructura sintactica y tampoco son
duraderos en la memoria a largo plazo como los esquemas de conocimiento, son constructos que
se concretan con los datos que en un determinado momento percibe el individuo. El niimero de

modelos es el principal factor de dificultad en el razonamiento silogistico, ya que aquellos
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problemas en los que es necesario generar dos o tres modelos mentales resultan mas dificiles de

resolver que aquellos en los que solo se requiere uno.

Asi lo evidencian Solaz-Portolés y Sanjosé (2008), quienes al desarrollar un experimento para
analizar el papel de los conocimiento previos en la resolucion de problemas, indican en sus
resultados que, tal como propone la teoria de los modelos mentales, existe una relacion inversa
entre el numero minimo de modelos implicados en la resolucion correcta de un problema y el
porcentaje de estudiantes que lo resuelve correctamente, en otras palabras, a mayor cantidad de
modelos mentales necesarios en funcionamiento para la resolucion de un problema, menor
porcentaje de sujetos con resolucion acertada. Los trabajos de Santamaria et al., (1996) y Garcia-
Madruga et al., (2002) son muestras de investigaciones en la ciencia cognitiva que han puesto de

manifiesto la importancia de los modelos mentales en el razonamiento humano.

2.2.2.3.1. Razonamiento deductivo

Las deducciones son inferencias que son verdaderas en los casos en que las premisas son
verdaderas (Khemlani, 2018). No se agrega nuevo conocimiento en este tipo de razonamiento,
puesto que enuncia las consecuencias necesarias de lo ya asumido, por eso se le denomina
tautologico (Evans, 2013). En este tipo de razonamiento se utilizan tareas como problemas

silogisticos, problemas de texto matematico y tareas de desarrollo de superficies, entre otros.

En el razonamiento deductivo el sujeto debe deducir conclusiones validas, las que seran

verdaderas si las premisas en las que se basan también lo son (Johnson-Laird, 1999). Para explicar

este razonamiento se han generado distintas teorias.
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Un grupo de teorias defiende el uso de reglas sintacticas formales que los sujetos utilizan, la
denominada “deduccion natural”. Esta capacidad le permite extraer en forma logica las premisas
y luego deducir las consecuencias mediante el uso de reglas. La dificultad de una inferencia
depende de dos factores: la longitud de la representacion formal de la deduccion que se solicita,
que es funcion de la cantidad de reglas que requiere y la dificultad de las reglas necesarias para

hacer la deduccion.

Otro grupo de teorias basadas en modelos mentales (Johson-Laird,1983) sefiala que cuando un
sujeto debe efectuar un razonamiento construye modelos mentales basados en su conocimiento
general y su comprension de las premisas, lo que permite elaborar una conclusion que es
verdadera para esos modelos al asegurarse que esa conclusion no es falsa en ninguno de los
modelos construidos. A nivel representacional, la teoria asume un principio de economia
cognitiva que busca no sobrecargar la memoria operativa ya que los sujetos representan de forma

explicita solo aquellos casos que son ciertos.

Dasi y Algarabel (2003), estudiaron la influencia del entrenamiento sobre el razonamiento
deductivo, centrandose en el contenido y la transferencia entre dominios a partir de dos
experimentos realizados en 49 estudiantes de primer afio de psicologia. Concluyeron que la
dificultad del contenido empeora la ejecucion y que el entrenamiento especifico en un dominio
dificil es mejor que el general, ya que solo aparece transferencia de habilidades cuando la tarea

de prueba es en un dominio mas facil que el entrenado.
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2.2.2.3.2. Razonamiento inductivo

En este tipo de razonamiento los sujetos tienen que inducir una categoria o una aseveracion
basandose en casos particulares. Segin la taxonomia de pensamiento de Johnson-Laird (1988),
es un razonamiento en el que al sacar la conclusion se va mas alld de la mera informacion
semantica contenida en las premisas, es decir, se incrementa la cantidad total de informacion. Por

tanto, las conclusiones pueden ser falsas, aunque las premisas sean ciertas.

Tal como plantean Beas et al., (2000) una induccion puede realizarse a partir de la observacion
de una sola situacion, aunque en este caso exista una menor probabilidad de que se cumpla la
generalizacion, razon por la que es necesario observar varios casos para establecer una regularidad

que permita aumentar la confiabilidad de la induccion.

Existe una serie pasos para ensefiar explicitamente la induccidon segun lo planteado por Beas
et al., (2000). Estos son: a) aclarar el concepto; b) diferenciar hechos de su interpretacion; c)
buscar regularidades o relaciones entre los hechos; d) formular una conclusion que explique las
regularidades observadas; ) comprobar la conslusion con otras observaciones; f) formular una

generalizacion o un principio general y g) aplicar la generalizacion a otras situaciones.
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2.2.2.3.3. Razonamiento espacial

Gardner (1998), define la inteligencia espacial como la habilidaad de percibir con precision el
mundo visual, transformar y modificar percepciones y recrear experiencias visuales en ausencia
de estimulos fisicos, mientras que Linn & Petersen, 1985, caracterizan la competencia espacial
como la capacidad de representar, generar, recordar y transformar informacion simbolica no
lingiiistica, agrupada en tres categorias: a) percepcion espacial, capacidad de ubiar, orientarse y
hallar la referencia; b) rotacion mental, capacidad de girar mentalmente objetos bidimensionales
o tridimensionales en bloque y ¢) visualizacion, habilidad para generar una imagen mental,

efectuar transformaciones mentales sobre ésta y retener cambios producidos.

Existen variados estudios que vinculan el pensamiento espacial con el area de las matematicas,
particularmente en geometria (Fernandez et al., 2012) también se ha relacionado a las ciencias
sociales, especificamente al estudio de la cartografia (Vichiato et al., 2018). En el ambito
educativo existen estudios que han vinculado el razonamiento espacial con el rendmiento
académico (Vasquez et al., 2011), la desercion y el desempefio en carreras universitarias
vinculadas a las ingenierias, sin embargo, no se han encontrado estudios que establezcan

relaciones entre el razonamiento espacial y el desarrollo de la comprension lectora

2.3 Dificultades de aprendizaje en comprension lectora

Considerando la importancia de la comprension de lectura en la ensefianza media, como ya se
sefald anteriormente, es también relevante abordar el impacto de las dificultades de aprendizaje
en esta area. Por lo anterior, en este apartado se presentan definiciones actualizadas por

organizaciones internacionales, como la CIE — 11 y el DSM-V, en torno a las dificultades de
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aprendizaje en lectura, puesto que, dada la diversidad de estudiantes actualmente en las aulas de
ensefianza media se hace necesario abordar el origen de estas dificultades con el fin de
comprender su ontogenia y asi intervenir psicopedagdgicamente cuando sea necesario, con objeto
de favorecer la comprension y asimismo, aquellas habilidades implicadas a la base.
Posteriormente se revisa la normativa chilena, con el fin de analizar el trabajo realizado en nuestro

pais respecto a la atencion de esta necesidad educativa.

2.3.1. Clasificacion internacional de las dificultades de aprendizaje en lectura

La Clasificacion Internacional de Enfermedades, revision 11, (CIE-11), es una estandarizacion
mundial de la informacion de diagnéstico que se encuentra a cargo de la Organizacion Mundial
de la Salud (OMS). La tltima version, publicada en mayo del afio 2019 y que entrara en vigencia
desde enero del afio 2022 se ha elaborado considerando mejoras significativas. En paralelo, el
Manual Diagnostico de Psiquiatria, Sta edicion (DSM-V, por sus siglas en inglés) entrega una
clasificacion categorial de diagndsticos de salud mental. Ambos documentos utilizan un conjunto
de pautas para abordar el trastorno especifico del aprendizaje (TEA) que en una de sus variantes
podria afectar a la lectura. A continuacion, la Tabla 2 expone los principales criterios que cada

documento utiliza para determinar este diagnostico.

Tabla 2

Aspectos para clasificar el trastorno especifico del aprendizaje

DSM-V (2013) CIE-11(2019)
Diagnéstico Trastorno especifico del Trastorno del  desarrollo  del
aprendizaje. Trastorno de lectura: aprendizaje con dificultades en la
lectura

- Precision en la lectura de palabras.
- Velocidad o fluidez de la lectura.
- Comprension de la lectura.
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Elementos
diferenciadores

a) Dificultad en el aprendizaje y en
la utilizacion de las aptitudes
académicas, evidenciado por la
presencia de al menos un sintoma,
previamente definido, que ha
persistido por lo menos durante 6
meses, a pesar de intervenciones
dirigidas a estas dificultades.

b) las aptitudes académicas
afectadas estan sustancialmente por
debajo de lo esperado para la edad
cronologica del individuo e
interfieren significativamente con el
rendimiento académico;

¢) Las dificultades de aprendizaje
comienzan en la edad escolar, pero
pueden no manifestarse totalmente
hasta que las demandas de las
aptitudes académicas afectadas
superan las capacidades limitadas
del individuo

d) las dificultades de aprendizaje no
se explican por discapacidades
intelectuales, trastornos visuales o
auditivos, trastornos neuroldgicos,
adversidad psicososcial, falta de

a) Dificultades significativas y
persistentes en el aprendizaje de
habilidades académicas relacionadas
con la lectura; como precision, fluidez
y comprension de la lectura.

b) Desempefio en lectura muy por
debajo de lo esperado segin la edad
cronoloégica 'y el nivel de
funcionamiento intelectual.

¢) Deterioro significativo en el
funcionamiento académico o laboral
del individuo.

d) no se debe a un trastorno del
desarrollo intelectual, discapacidad
sensorial, trastorno neuroldgico, falta
de disponibilidad de educacion, falta
de dominio del idioma de instruccion

dominio en el lenguaje de
instruccidon académica o directrices
educativas inadecuadas.

académica o adversidad psicosocial.

Nota. Elaboracion propia.

Ahora bien, las dificultades lectoras se contemplan dentro de la categoria de TEA, y dentro de
éstas se incluyen los problemas de comprension lectora, que tal como han sefialadao diversos
autores (Adams, 1990; Torgesen 2000) es fundamental evaluar desde la infancia a partir de los
procesos de reconocimiento de palabras escritas y medidas de comprension oral, ya que ambas
actividades son predictores claves y significativos para evaluar esta habilidad en los primeros
aflos de la escolarizacion. Sin embargo, los problemas de comprension lectora suelen manifestarse

en torno al cuarto curso (Chall, 1983; Wolf, 2007), una de las razones se debe a los cambios en la
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enseflanza de la lectoescritura, que en este nivel se encuentra mas centrada en la fluidez y
comprension, ademas del aumento sostenido de lecturas con textos de tipo informativo o

expositivo (Cutting et al., 2009).

Por ultimo, las manifestaciones comportamentales de los problemas de comprension lectora
pueden evidenciarse con problemas en el dominio del vocabulario, reconocimiento de palabras,
error al relacionar frases, uso de inferencias inadecuadas, bajo nivel de conocimiento previo y

dificultades en el uso de procesos metacognitivos.

2.3.2. Dificultades de aprendizaje de la lectura en Chile

El decreto 170/2010 de educacion especial, fija las normas para determinar los alumos con
necesidades educativas especiales que seran beneficiados de subvencion escolar preferencial, no
utiliza el concepto de trastorno y en su reemplazo se refiere al diagnodstico de Dificultades
Especificas del Aprendizaje, definidas como una dificultad severa o significativamente mayor a
la que presenta la generalidad de estudiantes de la misma edad, en lectura, escritura y/o
matematica. Sus principales caracteristicas son presentar un desnivel entre capacidad y
rendimiento; delimitarse a las 3 areas ya sefialadas, ser resistente a la intervencion y presentarse
tanto en educacion basica como media y utiliza los mismos criterios diferenciadores mencionados

por el DSM-V y el CIE-11.

En el documento se organizan las dificultades especificas de lectura en torno a tres areas: a)
dificultad en el proceso de codificacion y velocidad de procesamiento de la informacion, es decir,
la habilidad para captar significados globales y memorizar informacion para usarla en la

comprension global del texto; b) dificultad en el desarrollo de vocabulario visual y estrategias
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para retener codigos fonologicos y ¢) desarrollo insuficiente de las destrezas auditivo-fonémicas

para procesar, analizar y sintetizar la informacion del habla y para retener la informacion.

El objetivo ultimo de la lectura, es la comprension lectora y si bien las dificultades pueden
deberse a problemas en el reconocimiento de palabras, también pueden ser especificas de los
procesos de comprension o ciertos factores relacionados como la memoria, el vocabulario o el
conocimiento previo. Por lo que, estudiar tanto las dificultades especificas de lectura como los
problemas de comprension lectora permite conocer y abordar estos procesos y procedimientos

con el fin de evaluar e intervenir psicopedagogicamente de manera efectiva.
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CAPITULO 3: METODOLOGIA
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3. Metodologia

3.1. Diseno

El paradigma cuantitativo es también llamado paradigma tradicional, positivista, experimental
o empiricista (Smith, 1983). Creswell (2012) sefiala que el paradigma cuantitativo es la
indagacion en un problema social basado en una teoria compuesta por variables susceptibles de
ser medible y analizada mediante procedimientos estadisticos. El presente estudio se enmarca en
este paradigma de investigacion. El disefio es de tipo transversal, ya que las variables fueron
identificadas en un punto en el tiempo y las relaciones entre las mismas son determinadas. Por
otra parte es descriptivo, puesto que busca determinar la frecuencia en que las variables se
relacionan; y de alcance correlacional-predictivo, con el fin de examinar si los cambios en una o

mas variables estan relacionados a los cambios en otras de las variables en estudio.

3.2. Poblacion y muestra

La poblacion con que se trabajé fueron estudiantes que cursan primer afio de ensefianza media
en un colegio particular subvencionado de la comuna de Concepcion, region del Bio Bio. El tipo
de muestra fue no probabilistica, de tipo selectiva o intencionada y estuvo conformada por 99

estudiantes de ambos sexos, cuyas edades fluct@ian entre 14 y 16 afios.

Los criterios de inclusioén que se utilizaron para seleccionar la muestra fueron: a) estudiantes

que cursen primer afio de ensefianza media y b) estudiantes que no presenten NEE de caracter

permanente. Mientras que los criterios de exclusion utilizados fueron: a) estudiantes que
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presentaran NEE de caracter cognitivo y/o sensorial con diagnostico previamente informado por
el establecimiento y b) estudiantes que obtuvieran un puntaje bajo el rango normal promedio en

la prueba de Inteligencia Fluida.

La muestra quedo, por tanto, configurada de la siguiente manera: 53 estudiantes mujeres lo
que representa un (53%) y 46 estudiantes son hombres (46%), tal como se visualiza en la Tabla

3.

Tabla 3

Caracterizacion de la muestra

Género Total
Masculino Femenino
Edad 14 24 37 61
15 18 15 33
16 4 1 5
Total 46 53 99

Nota. Fuente:Elaboracion propia.

3.3. Instrumentos

Se tomaron medidas de inteligencia fluida, procesos cognitivos y comprension lectora. Los

instrumentos utilizados fueron:

a) Inteligencia fluida: se aplico la Prueba de Matrices Progresivas de Raven (2012): este
instrumento tiene por objetivo medir el razonamiento abstracto y la inteligencia fluida (no verbal)
a partir de la capacidad eductiva de un sujeto. Consta de una escala general con 60 reactivos

distribuidos en 5 series (A, B, C, D y E), de 12 problemas cada una. La complejidad de cada serie
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es de tipo creciente. A partir de un estimulo geométrico gestaltico incompleto, se espera que el
sujeto evaluado busque entre seis u ocho opciones la pieza que falta en cada estimulo, donde s6lo

una alternativa es correcta.

Respecto de sus propiedades psicométricas, tiene una confiabilidad que oscila entre 0.87 a
0.81, segun el estadigrafo de Kuder-Richardon, lo que determina que es altamente confiable. Su

validez es de 0.86, segun la prueba de Terman Merril.

b) Procesos cognitivos: se utilizaron los subtest de Atencién, Razonamiento Inductivo,
Razonamiento Deductivo y Razonamiento Espacial que corresponde a la seccion Bases del
Razonamiento de la Dimension Capacidades Generales de la Prueba Evalta-8 de Garcia,

Gonzalez y Martinez (2016).

Respecto a las propiedades psicométricas, la prueba tiene gran valor en cuanto a fiabilidad,
validez y normatividad, pues para muchos de los subtests se han realizado hasta 3 estudios:
pilotos, pre-experimental y experimental. En cuanto a los baremos, su diferenciacion en subtests,
y en definitiva en capacidades o habilidades, permite extraer perfiles diagnosticos bastante
completos, siempre teniendo en cuenta el objetivo de la prueba. El indice de confiabilidad de
cada uno de los sub test es el siguiente: a) atencion: 0.91; b) razonamiento inductivo: 0.87; ¢)

razonamiento deductivo: 0.85 y d) razonamiento espacial: 0.87.

- Subtest de Atencion: El instrumento presenta estimulos visuales que exigen observacion

analitica por parte del evaluado en el desarrollo de 2 tareas: a) identificar errores al asociar letras

y figuras y b) localizar en poco tiempo imagenes idénticas a un modelo dado.
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- Subtest de Razonamiento Inductivo: Este instrumento busca que el evaluado opere de
manera inductiva a partir de 6 tareas que buscan: a) identificar en un conjunto, el elemento que
no reune las caracteristicas propias del mismo; b) reconocer una categoria superior que incluye
elementos de un conjunto dado; c) completar analogias verbales; d) completar analogias
figurativas, e) continuar series simbolicas de caracter alfanumérico y f) continuar series

figurativas.

- Subtest de Razonamiento Deductivo: Instrumento que evalua la capacidad para operar de
manera deductiva con conceptos y proposiciones a partir de una tarea que busca identificar la

validez de proposiciones referidas a un Diagrama de Venn.

- Subtest de Razonamiento Espacial: Evalua la capacidad de operar con modelos espaciales
a través de 2 tareas: a) en un conjunto de cubos de Kosh identificar los elementos que no forman
parte de la estructura espacial global y b) identificar la figura solida que se forma a partir de una

estructura espacial desplegada.

¢) Comprension de Lectura: se aplico el subtest 2 de Comprension Lectora del area de Lectura
de la Dimension Capacidades Especificas de la Prueba Evaltia 08, de Garcia, Gonzalez y Martinez
(2016), validada para Chile por sus autores. Este instrumento presenta un texto narrativo, que los
estudiantes deben leer en silencio, para luego completar 5 tareas en el cuadernillo de respuestas,
en un tiempo no superior a 15 minutos. La tarea 1 consiste en comprender el vocabulario,
sefnalando la palabra que corresponde en cada espacio designado. La tarea 2 y tarea 3 consisten
en realizar inferencias de informacion no explicita en el texto a partir de preguntas de seleccion
multiple. La tarea 4 evalua la titulacion de textos y la tarea 5 consiste en elaborar esquemas. La

confiabilidad del subtest es de 0.82.
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A continuacion, la Tabla 4 resume los aspectos principales de los instrumentos utilizados.

Tabla 4

Caracterizacion de los instrumentos

Instrumento n° Tareas Tareas
Inteligencia Fluida:
a) Matrices Progresivas de 60 - Identificar la pieza que falta en cada
Raven estimulo visual
Procesos Cognitivos:
a) Subtest Atencion 02 - Identificar errores
- Localizar imagenes
b) Subtest Razonamiento 06 - Identificar elemento que no pertenece a
Inductivo una categoria
- Reconocer categorias
- Completar analogias verbales
- Analogias figurativas
- Series simbdlicas alfanuméricas
- Series figurativas
¢) Subtest Razonamiento 01 - Diagrama de Venn
Deductivo
d) Subtest Razonamiento 02 - Cubos de Kosh
Espacial
Comprension Lectora 05 - Vocabulario
- Inferencias
- Macroestructura de texto
- Esquemas

Nota. Fuente: Elaboracion propia.

3.4. Procedimientos

Los instrumentos fueron aplicados en forma colectiva, en tres sesiones diferentes para cada

curso. En la primera sesion se aplico la prueba de Raven;en la segunda, las Pruebas Cognitivas y

en la tercera, la Prueba de Comprension de Lectura. Cada sesion tuvo una duracion de entre 30

y 60 minutos. Toda la medicion se realizé en dependencias facilitadas por el establecimiento

educativo.
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3.5. Técnicas de analisis de la informacion

El analisis de la informacion se realizo considerando los objetivos del estudio y se utilizo el
Paquete Estadistico para las Ciencias Sociales (SPSS), version 26, en el que se realizaron los

siguientes analisis:

Primer Objetivo: Estudiar el desempefio de las variables de dominio general en estudiantes
que cursan primer aflo medio, asi como también su desempefio en la comprension lectora. Se
realizé un analisis descriptivo de todas las variables observadas a partir de los resultados del
Instrumento Matrices Progresivas de Raven y los sub-test descritos anteriormente de la Bateria

Psicopedagogica Evalia 08.

Segundo Objetivo: Analizar la correlacion entre las variables en estudio, a partir del uso de

estadistica inferencial.

Tercer Objetivo: Analizar el impacto de las variables de dominio general que presentan mayor
correlacion con la variable Comprension Lectora con el fin de determinar el mejor modelo de
prediccion, a partir del uso de la estadistica multivariada, utilizando la prueba de hipdtesis de

regresion multiple.

3.6. Consideraciones éticas

Para desarrollar la investigacion se siguieron los siguientes pasos: a) Solicitar permiso al
establecimiento; b) Uso de consentimiento informado para participar en el proyecto y c)

Asentimiento por parte de los estudiantes.
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CAPITULO 4: RESULTADOS
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4. Resultados

4.1 Estudio descriptivo

En primer lugar, se analiz6 la normalidad de las variables en estudio a través de la Prueba de

Kolmogorov-Smirnov, puesto que la muestra supera los 50 participantes.

De acuerdo con el analisis de las variables, se rechaza la hipdtesis de homogeneidad y se acepta
que hay diferencias entre todas las variables en estudio, Inteligencia Fluida, Razonamiento
Inductivo, Razonamiento Espacial, Razonamiento Deductivo, Atencion y Comprension Lectora,

puesto que su distribucion no es normal (p-valor < .05), tal como se aprecia en la Tabla 5.

Tabla §

Prueba de normalidad de Kolmogorov-Smirnov

I R R R Atencion CL
Fluida Inductivo  Espacial Deductivo

Parametros  Media 64.90 32.5 17.06 51.00 41.69 51.21
normales*®  Desviacion  15.61 19.68 18.17 27.30 30.29 22.51
Maximas Absoluto 32 .09 .29 A1 .09 10
diferencias  Positivo 32 .09 .29 .08 .09 10
extremas Negativo -.24 -.05 -.18 -.11 -.08 -.10
Estadistico de prueba 32 .09 .29 A1 .09 10
Sig.asintotica (bilateral) .00° .02° .00° .00° .02° .00°

Nota. n=99; a. La distribucion de prueba es normal; b. Se calcula a partir de datos; c. Correccion de
significacion de Lilliefors; CL=Comprension Lectora.
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En la Tabla 6 se presentan los resultados del analisis descriptivo las variables en estudio.
Respecto a la forma, distribucion y variabilidad de los datos, se observa un sesgo positivo, lo que
indica la presencia de puntajes muy altos y poco usuales, particularmente en la variable

Razonamiento Espacial.

Por otra parte, la curtosis es negativa en todos las medidas (K3 < 0), lo que indica que la curva
de densidad de los datos tiene una distribucion platicirtica o achatada, es decir, en todas las
medidas hay una baja concentracion de datos en torno a la media, lo que da cuenta de la una

heterogeneidad en los puntajes obtenidos de cada instrumento aplicado.

Tabla 6

Estadisticos descriptivos de las variables en estudio

I R R R Atencion  Clectora
Fluida Inductivo Espacial Deductivo

Media 64.90 32.95 17.06 51.00 41.69 51.21
Desviacion 15.616 19.638 18.177 27.302 30.291 22.511
Mediana 64.88? 31.67° 8.55° 48.67* 41.252 49.792
Moda 50 30 1 60 0 40¢
Desv. 15.61 19.68 18.17 27.30 30.29 22.51
Desviacion
Varianza 243.86 387.43 330.40 745.38 917.54 506.74
Asimetria .30 .36 .97 -.07 12 -.17
Error estandar .24 .24 24 24 24 24
de asimetria
Curtosis -1.50 -.52 -.59 -1.06 -1.12 -.54
Error estandar 48 48 48 48 48 48
de curtosis
Rango 40 83 54 95 97 92
Minimo 50 2 1 1 0 1
Maximo 90 85 55 96 97 93

Nota. n1=99; a. Se ha calculado a partir de datos agrupados; b. Los percentiles se calculan a partir

de datos agrupados; c. Existen multiples modos. Se muestra el valor mas pequeno.
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4.2. Estudio correlacional

Con el fin de establecer relaciones entre la comprension lectora de textos informativos y las
variables de dominio general, inteligencia fluida, razonamiento deductivo, razonamiento
inductivo, razonamiento espacial y atencion, en estudiantes que cursan primer afio de ensefianza
media; se realizé un estudio correlacional. De acuerdo con los resultados de la prueba de
Kolmogorov-Smirnov se utilizé el Coeficiente de Correlacion de Pearson (r), dado que los datos

no siguen una distribucién normal.

Los resultados muestran que existe una relacion moderada y estadisticamente significativa
entre la variable dependiente Comprension Lectora y el Razonamiento Inductivo (r=.45; p =.000)
y una relacion baja, pero significativa entre Comprension Lectora y Atencion (r=.22; p =.025).
Sin embargo, no se observé relacion estadistica entre Comprension Lectora y el resto de las
variables en estudio; reportando con Inteligencia Fluida (r=.13; p=.17), Razonamiento Deductivo

(r=.18; p=.07) y Razonamiento Espacial (r=.16: p=.10)

Respecto a otras asociaciones, los resultados evidencian que el Razonamiento Deductivo
presenta una relacion estadisticamente significativa con tres variables en estudio: Inteligencia
Fluida (r=.27; p=006) Razonamiento Espacial (r= 31; p= 001) y Atencion (r= .35; p=.000).
Asimismo, se asocian positivamente desde el punto de vista estadistico Razonamiento Inductivo

y Atencién (= .40; p=.000)

Finalmente se observé una relacion moderada entre Razonamiento Deductivo y Razonamiento
Inductivo (r=.22; p=.026), como también entre Atencidén y Razonamiento Espacial (r=.24; p=.01).

Los resultados pueden visualizarse en la Tabla 7, que se presenta a continuacion.
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Tabla 7

Estudio de correlaciones entre comprension lectora y variables en estudio

IF RI RE RD CL
Rho IFluida Coeficientede 1.00 .18 .13 277" .19 .13
correlacion
Sig. (bilateral) . .06 .18 .00 .05 .17
RInductivo  Coeficientede .18 1.00 .12 22" 40 45™
correlacion
Sig. (bilateral) .06 . 22 .02 .00 .00
REespacial  Coeficientede .13 .12 1.00 317" 24" .16
correlacion
Sig. (bilateral) .18 .22 . .00 .01 10
RDeductivo Coeficiente de .27 .22° 317 1.00 .35 .18
correlacion
Sig. (bilateral) .00 .02 .00 . .00 .07
Atencién Coeficientede .19 ,40° 24" 35" 1.00 .22°
correlacion *
Sig. (bilateral) .05 ,00 .01 .00 . .02
CLectora Coeficientede .13 45" .16 .18 22" 1.00
correlacion
Sig. (bilateral) 17 .00 10 .07 .02 .
Nota. n=99; **_ La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral). *. La

correlacion es significativa en el nivel 0,05 (bilateral); [F= Inteligencia Fluida; RI=

Razonamiento Inductivo; RE= Razonamiento Espacial, RD= Razonamiento Deductivo;

CL= Comprension Lectora.
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4.3. Estudio de regresion

El objetivo de este estudio fue explicar la relacion entre las variables de dominio general que
mayor correlacion presentaron con la Comprension Lectora con el fin de establecer su nivel de
impacto y el mejor modelo de prediccion, por lo que se realizé un analisis de regresion multiple
considerando para el modelo la variable Razonamiento Inductivo y Atencion, puesto que fueron
las variables que mostraron una relacidon estadisticamente significativa con la comprension

lectora. El ingreso de las variables se realizo con el método de entrada directo.

La Tabla 8, para el modelo 1 reporta el coeficiente de determinacion (r* = .22). Este valor
indica el porcentaje de variabilidad de un variable debido al cambio de otra, en este caso, (r =.48)
y consecuentemente (r* = .22), lo que quiere decir que el Razonamiento Inductivo explica en un
22% la variacion en Comprension Lectora y ésta a su vez explica un 22% de la varianza en el
cambio del Razonamiento Inductivo. A partir del estadigrafo (F=29.01; p-valor=.00) este cambio
en la varianza explicada permite concluir que el modelo 1 presenta significancia estadistica, lo
que indica un 99% de confianza para predecir que existe asociacion entre Razonamiento Inductivo
y Comprension Lectora. Mientras que el segundo modelo, que considera conjuntamente
Razonamiento Inductivo y Atencidn, permite observar un minimo cambio, sin reportar nivel de
significancia (F=.71; p-valor=.40). Por tanto, se valida el supuesto previo de independencia de

las variables (DW=2.02 < 2.5), lo que indica que no existen problemas de homocedasticidad.
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Tabla 8

Resultados del anadlisis de regresion

Modelo R R? R Error Estadisticos de cambio Durbin-
cuadrado estdndarde  Cambio  Cambio gll  gI2 Sig. Watson
ajustado la en R en F Cambio

estimacion  cuadrado enF
1 48 23 22 19.85 23 29.01 1 97 .00
2 A48 23 22 19.88 .00 71 1 96 40 2.02

Nota. a. Predictores= Rinductivo; b. Predictores= RInductivo, Atencion; c. Variable dependiente= Clectora de
textos informativos.

El Grafico 1 presenta la curva de regresion ajustada entre las variables estudiadas, se observa

una relacion directa y correlacion significativa entre las variables.

Grafico 1

Curva de regresion ajustada entre comprension lectora y razonamiento inductivo

y =0,5487x + 33,131
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La Tabla 9 reporta el analisis de coeficientes del modelo de regresion e indica que las
puntuaciones t de la variable razonamiento inductivo (t=5.38; p<.00) aportan significativamente

al modelo de prediccion. Del mismo modo, el coeficiente estandarizado Beta indica que esta

variable es la mas potente, con un 33%, por lo que los resultados se pueden generalizar a la

poblacion. El factor de varianza inflada (FIV) reporta que no se presenta colinealidad entre las

variables del modelo (VIF=1.91<10), es decir, las variables del modelo no estan correlacionadas

entre si.

Tabla 9

Coeficientes de correlacion

Modelo Coeficientes no Cocficientes 95.0% intervalo de Estadisticas de
estandarizados  estandarizados confianza para B colinealidad
B Desv. Beta t Sig.  Limite Limite Tolerancia  VIF
Error inferior  superior
1 Constante  33.13 3.90 848 .00  25.38 40.88
Rinductivo .54 .10 48 538 .00 34 75 1.00 1.00
2 Constante  31.82 4.20 756 .00 23.47 40.17
Rinductivo 51 A1 44 458 .00 29 73 .83 1.19
Atencién .06 .07 .08 .84 40 -.08 .20 .83 1.19

Nota. a. Variable dependiente: Clectora de textos informativos.
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CAPITULO 5: DISCUSION Y CONCLUSIONES
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5. Discusion y conclusiones

5.1. Discusion teérica y empirica

El objetivo de este estudio ha sido analizar la contribucion de variables de dominio general a
la comprension lectora de textos informativos en estudiantes de primer afio de ensefianza media.

A continuacion, se exponen las principales discusiones en torno a los resultados ya expuestos.

Respecto al primer objetivo especifico propuesto en esta investigacion, el rendimiento
obtenido en la prueba de comprension lectora de un texto informativo, se relaciona con lo
planteado en los modelos de comprension lectora propuestos desde la psicolingiiistica; modelo
estratégico o situacional de Van Dijk y Kintsch (1983) y el modelo de contruccion-integracion
de Kintsch (1988), respecto al uso de vocabulario especifico como una caracteristica propia del
texto informativo, y el bloqueo en el acceso al texto que no permitiria avanzar en la comprension
textual toda vez que los resultados de las pruebas aplicadas indican que la tarea con menor puntaje
fue lan® 5 en la que se solicité relacionar la informacion en organizadores graficos con conceptos

preestablecidos.

En relacion al rendimiento de las variables de dominio general, los resultados obtenidos en
las cinco tareas del subtest de razonamiento inductivo indican que la tarea con mayor puntaje
coresponde a la n° 1, cuyo objetivo buscaba que el estudiante identificara el elemento que no
pertenecia a un conjunto de palabras dadas, luego la segunda tarea con mejor desempefio fue la
n° 4, cuyo objetivo era asociar una pareja de laminas a partir de las caracteristicas del primer par
y en tercer lugar, se ubica la tarea n° 5, que consistia en identificar un elemento para completar

series alfanuméricas. Como punto en comun, estas tareas tienden a la realizacion de
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generalizaciones, lo que permite la creacion de reglas y principios, por lo que tal como plantean
Beas et al., (2000), es posible afirmar que a partir de este tipo de razonamiento se supera el manejo
concreto de la informacion para alcanzar un tipo de pensamiento abstracto. Estos resultados no
son del todo concluyentes, ya que un estudio previo desarrollado por Roberts et al., (2000), sefiala
que los estudiantes tienden a lograr un mejor desempefio en actividades con material figurativo
en ejercicios de razonamiento inductivo, por lo que es necesario continuar desarrollando

investigaciones en esta area.

En relacion al segundo objetivo especifico planteado, determinar la relacion entre las variables
de dominio general y la comprension lectora de textos informativos, se informa que de todas las
variables en estudio, el razonamiento inductivo y la atencion son los procesos cognitivos que
mejor se relacionan con la comprension lectora. Respecto de la no correlacion entre inteligencia
fluida y comprension de lectura de textos informativos, esto coincide con lo ya encontrado por
Bizama et al., (2020), en el sentido que, es probable que la comprension de lectura de este tipo de
textos requiera mas bien de la participacion de la inteligencia cristalizada y de los conocimientos

previos del estudiante.

En cuanto al tercer objetivo, los resultados del analisis correlacional evidencian la existencia
de correlacion significativa positiva entre comprension lectora y razonamiento inductivo, es decir,
de todas las variables en estudio el razonamiento inductivo, es la que mejor impacta a la
comprension lectora de textos informativos, este resultado se relacionan con lo planteado por
Blasto, (2014) y Platas-Garcia et al., (2015), quienes establecen una relacidon entre comprension
lectora y razonamiento inductivo, a partir del uso de estrategias como la formulacion de hipdtesis,
la anticipacion, la verificacion y la generalizacion que el lector utiliza para acceder a la

comprension textual y que a su vez son caracteristicas del razonamiento inductivo.
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Otro proceso cognitivo que se relaciona de manera mas débil, pero significativa con la
comprension lectora de textos informativos en estudiantes que cursan ensefianza media, es la
atencion. Este hallazgo coincide con los resultados de un estudio previo realizado con estudiantes
argentinos, el cual report6 alta correlacion entre estas variables (Sesma et al., 2009). Lo anterior,
hace necesario considerar al momento de la intervencion psicopedagogica esta relacion
bidireccional, puesto que también se evidencia una correlacion entre el trastorno por déficit
atencional y los estudiantes que presentan dificultades lectoras (Sexton et al., 2012). En sintesis,
tal como plantean Davis et al., (2007), el rol que tiene la atencion en el desarrollo de la lectura es

clave.

Al igual que sucede en el caso del razonamiento inductivo, es importante sefialar que la
demanda en procesos ejecutivos como la atencidon puede variar en funcion de la tarea de lectura
comprensiva empleada. Al respecto, Cutting et al., (2009) y Parker (2001), recomiendan emplear
las siguientes estrategias que consideran las dificultades atencionales a la hora de comprender un
texto: a) Ofrecer tiempo adicional para realizar actividades lectoras, realizando un mayor niimero
de pausas y preguntas acerca del texto, b) Animar a que el estudiante anote informacion
importante durante la lectura y c) tener un documento escrito con las diferentes preguntas que

pueden realizarse antes, durante o tras la lectura del texto.

En consecuencia, se aceptan las hipétesis nulas respecto al no impacto de las variables de
dominio general: inteligencia fluida, razonamiento deductivo y razonamiento espacial en la
comprension lectora de textos informativos y se rechazan en el caso del razonamiento inductivo
y atencion, aceptando las hipotesis alternativas que da cuenta del impacto de ambas variables en
la comprension lectora de textos informativos en estudiantes que cursan primer afio de ensefianza

media.
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5.2. Conclusiones

La finalidad de esta investigacion fue analizar la contribucion de variables de dominio general,
inteligencia fluida, razonamiento deductivo, razonamiento inductivo, razonamiento espacial y
atencion a la comprension lectora de textos informativos en estudiantes de primer afio de

ensefianza media.

La comprension lectora ha sido definida como la habilidad para interpretar la informacion de
un texto que le permite al lector acceder a dominios especificos de conocimiento y proporcionar
un medio para llevar a cabo metas intelectuales y afectivas (Snow, 2002). En escencia es una
activada cognitiva compleja (Alvarado et al., 2015), que incluye habilidades como: inferencias e
integracion, conocimiento y uso de las estructuras del texto, supervision metacognitiva,

vocabulario, lectura de palabras y capacidad general verbal.

Para los resultados de la regresion lineal, se utilizo, por tanto, como variable predictora el
razonamiento inductivo. La ecuacion del modelo de regresion resultante puede explicar el 23%
de la comprension lectora en los participantes de la muestra siendo este modelo estadisticamente
significativo (p<05). Este analisis confirma que el razonamiento inductivo explica una parte
importante del rendimiento en la comprension lectora de los estudiantes de ensefianza media del
grupo en estudio. Por otra parte existe una relacidon mas débil, pero significativa entre
comprension lectora y atencion. Esto implica que, tanto frente a un aumento en actividades
vinculadas al razonamiento inductivo como un trabajo focalizado de la funcion ejecutiva, se

producira directamente un incremento en comprension lectora.
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Segun Honig et al., (2013), los textos informativos se caracterizan por ofrecer informacion de
un ambito especifico. Suelen ser mas complejos que los textos literarios, ya que contienen
vocabulario mas especializado, no siguen una estructura determinada y suelen ofrecer contenidos

poco familiares para los estudiantes, razon por la que suelen ser mas dificiles de comprender.

Lo anterior se vincula con los estudios que abordan la comprension lectora seglin su estructura
textual (Barthet et al., 2015; Graesser y Col, 1980; Paige et al., 2015), y también con los
conocimientos previos del lector (McNamara, 2001), ya que particularmente en los textos
informativos mientras mas bajo sea el nivel de conocimientos previos del lector, mas dificil le
sera acceder al texto y alcanzar su comprension. Considerando que los buenos lectores son
estratégicos, utilizan numerosas técnicas para explorar un texto y para comprender lo que leen, se
hace necesario trabajar en las aulas la estructura textual de los textos informativos, considerando
que su amplia variedad de estructuras puede dificultar su comprension. Ante esto cabe sefialar la
necesidad de implementar en el aula, acciones como: a) reconocer situaciones a partir de
informacion entregada; b) expresar diversas acciones que se podrian desarrollar en el texto; c)
comprobar la asociacion de enunciados, d) modificar titulos o elaborar uno propio a partir de los
conocimientos previos del lector y e) relacionar informacion entre parrafos con el fin de favorecer

el desarrollo del razonamiento inductivo en beneficio de la comprension lectora.

En cuanto al nivel educativo, Jiménez y Manzanal (2017) sefialan que un estudiante que curse
la enseflanza media debe presentar un nivel lector competente, es decir, debe mantener una
actividad mental continua durante la lectura, construir conscientemente el significado del texto,
verificar su comprension y buscar como solucionar los problemas en caso de hallarlos; al respecto
Van Vo & Csap6 (2020) sefialan que el rango de edad entre 12 y 14 afios es el momento mas

eficaz para favorecer el desarrollo del razonamiento inductivo a partir de la lectura, lo que indica

-69 -



que un programa de intervencion focalizado en este tipo de razonamiento es adecuado en primer

afio de enseflanza media.

Si bien el dominio de componentes como el vocabulario y fluidez son necesarios para adquirir
una adecuada competencia lectora, no se debe olvidar que el fin Gltimo de la lectura es el
aprendizaje por medio de la comprension, por ello es necesario el estudio en profundidad de esta

habilidad.

5.3. Limitaciones

Si bien se reporta evidencia importante para identificar variables contribuyentes a la
comprension lectora en estudiantes que cursan la ensefianza media, el estudio presenta ciertas

limitaciones. Estas son:

a) Para la medida de comprension lectora el instrumento empleado considera un solo texto,
por lo que solo se utilizé un texto informativo, motivo por el cual seria conveniente emplear un

instrumento que considere varias estructuras textuales para medir esta habilidad.

b) Poca heterogeneidad de la muestra, puesto que particip6 un solo establecimiento educativo,
por lo que cualquier generalizacion a otras poblaciones ha de realizarse con precaucion. En
futuras investigaciones seria recomendable ampliar el tamafio muestral, seleccionando varios
centros educativos y analizando si con otras variables habria relaciones significativas en ese grupo

de participantes.
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5.4. Proyecciones

En base a los resultados obtenidos, proximas experiencias de estudio pueden enfocar los
esfuerzos hacia ciertos campos que se dejan abiertos como dudas, una vez dados a conocer los

resultados y conclusiones.

a) Realizar estudios longitudinales, que permitan analizar con mayor detalle la evolucién en el
desempefio de habilidades que contribuyan a la comprension lectora en ensefianza media, asi
como también establecer o evaluar diferencias en otras habilidades asociadas y analizar este

desarrollo tanto cuantitativa como cualitativamente.

b) Disenar un programa de intervencion psicopedagogica para favorecer el desarrollo de las
habilidades cognitivas implicadas en la lectura en ensefianza media, destacando el pensamiento

inductivo y la atencion.

¢) Abrir el espacio al analisis de nuevos instrumentos que midan la comprension lectora en
ensefianza media. Es recomendable continuar realizando analisis de nuevos instrumentos de
medicion de la comprension de lectura para ensefianza media, que no han sido traducidos ni

contextualizados a la realidad chilena.
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Anexo 1: Protocolo Matrices Progresivas de Raven. Serie Al




Anexo 2: Protocolo bateria psicopedagogica Evalia -8. Subtest Razonamiento Inductivo (Parcial).

RAZONAMIENTO INDUCTIVO CRIESE

INSTRUCCIONES: A continuacion vamos a realizar una serie de tareas que tienen que ver con el razonamiento.
Presta atencion y fijate bien en los ejemplos que aparecen al comienzo de cada nueva tarea.
Dispones de 15 MINUTOS para realizar todas las tareas.

1.* TAREA: Marca con una X la opcion que corresponda al elemento que sobra en los conjuntos
siguientes, como en el ejemplo. Trabaja rapido.

EEm 1) AGUILA ) HALCON  3) AVESTRUZ  4) LEON 5) BUITRE ... ~[1]2[3]X]5]

1. 1) LAGARTIJA 2) COCODRILO 3) SERPIENTE  4) CAIMAN  5) LAGARTO.......» [1]2[3]a 5]
2. DSILLA  2) MESA 3) SOFA 4) LAMPARA 5) VELADOR --»[1]2[3]4]5]
3. 1)PLATO  2) TENEDOR 3) CUCHARON 4) CUCHARA $) CUCHILLO.._,. [1]2[3]4]5]
4, 1) CASA 2) PALACIO  3) ASCENSOR 4) CHALET ~ 5) MANSION..._._ [1][2[3]4]5]
5. 1)POROTOS  2) LENTEJAS  3) SPAGUETTI  4) GARBANZOS 5) ARROZ_.__..._, |1]2[3[4][5]
6. 1) COMPAS  2) ESCUADRA  3) TRANSPORTADOR  4) LAPIZ 5) REGLA ... - [1[2]3]a]5]

7. 1)AUTO 2) MOTO 3) AUTOBUS  4) AVION 5) CAMION.......... ~[1]2[3]4]5]

S, 1ROMBO 2 CUADRADO  3) RECTANGULO 4) CIRCULO  3) TRAPECIO ..., [1]2]3]4[5]
9, 1) PERA 2) MANZANA  3) CIRUELA ~ 4)NARANJA  S)NUEZ _._.._____ L 415

2." TAREA: Continiia ahora eligiendo el concepto que agrupa a los elementos de cada conjunto. Fijate en el ejemplo.

m avispa, abeja, mosca, mosquito, 1) VOLAR 2) ANIMALES ~ 3) INSECTOS 4) PICADURA  3) NINGUNO {ﬂt
1D, palabras, ilustracion, hojas, portada 1) COLEGIO ~ 2) BIBLIOTECA 3) CUADERNO  4) LIBRO 3) NINGUNO E[{a [4]5]
AL, impresora, computador, monitor, cable 1) JUEGO 2 TRABAJO 3 ELECTRONICA 4 DIBUJO ) NiNguno (1] 2[3[4[5]
12, frazada, plumen, sibana, almohada 1) DORMIR 2/ DESCANSO 3 DORMITORIO 4 Cava 5 \iveuno [1]2[ 3[4 5]

1%, limpara, foco, farol, vela Lz HNOCHE 3 ELECTRICIDAD 4) CLARIDAD 5 Nixooso [1]2]3[4]5]
14}, laurel, pimienta, vinagre, sal 1) COMIDA ) CONDIMENTOS 3 HIERBS  4) ALIMENTOS §) Nxoxo [1]2[3]4]5]
15, medias, calcetines, zapatos, botas 1) ROPA YVESTIDOS 3 CMLZADO 4 ZaRsTos 5 NnGiNo [1]2[3]4]5
10, peral,naranjo, platanero, guindo 1) ARBOLES ~ 2) FRUTALES ~ 3) FRUTAS HPANTSS 5 NNGNo [1]2[3]4]5]

17, caimdn, cocodrilo, lagarto, lagartija 1) ANIMALES 2 SALVAJES  3) REPTILES HOFIDIOS  3) NINGUNO.

i

3. TAREA: En las siguientes frases hay una pareja completa y un elemento de la otra pareja, localiza el elemento que
Jfalta. Fijate en el ejemplo.

[TZET  Poniente es a Oriente como Norte es a... 1) ESTE 2) CARDINAL 3SR 4) NINGUNO nﬂﬂn
15, Radio es a sonido como television a... 1) PELICULA 2 NOTICIAS 31 IMAGEN 4) NINGUNO 1 112|134

19, Espaiiol es a francés como europeo esa.. 1) ALEMAN 2 AUSTRALIANO 3) ARICANO 4 NiNgbNo (1] 234

2. Boca es a cuerpo como puerta es a... 1) CABEZA  2) CASA 3 CERRADURA ~ 4) NINGUNO
221, Verano es a invierno como noche esa.. 1 Di 2) CALOR 3z aaeno - [1]2]3]4]
%%, Enero es a marzo como decena s a... 1) UNIDAD 2 CENTENA 3 MILLAR yavezvo  [1]2]3]a

275, Nieto es a abuelo como padre a.. 1) Tio BISABUELO 3 HERMANO 4 NINGUNo 1] 2[3]4]
24}, Amargura es a felicidad como olvidoa.. 1) DICHA 2 RECUERDO 3 AMOR oo [1]2]3]4]
23, Incrustar es a meter como incubar esa... 1) SACAR 2) CRIAR 3 ALIMENTAR — 4) NINGUNO
20, 12esa2dcomos,lesa.. 1102 2) 104 13 4) NINGUNO (1 2[3 4_§

i
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Anexo 3: Protocolo bateria psicopedagdgica Evalua -8. Subtest Razonamiento Espacial
(Parcial).

RAZONAMIENTO ESPACIAL

INSTRUCCIONES: Ahora vamos a resolver dos tareas que tienen que ver con el razonamiento espacial. Presta
| 1 I

mucha atencién, pues algunas tareas te resultaran dificiles. Dispones de 10 MINUTOS.

COMENZAR

1.* TAREA: Ahora la tarea a realizar exige que sefiales los DOS CUADRITOS que sobran después de for-
mar el cuadrado grande. Fijate en el ¢jemplo, teniendo en cuenta que no se pueden girar.

A8
Al
L
AL
VNN
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Anexo 4: Protocolo bateria psicopedagogica Evaltia -8. Subtest Razonamiento Deductivo.

RAZONAMIENTO DEDUCTIVO

INSTRUCCIONES: Suponiendo que la siguiente representacion sobre distintas clases de seres humanos fuese correcta.
obsérvala y marca junto a cada afirmacion si -de acuerdo con ella- es verdadera (V) o falsa (F). Si no
se puede deducir con seguridad ni V ni F, marca el signo (?). Dispones de 5 MINUTOS. COMENZAR.

SERES HUMANOS

EUROPEOS e " RAZA
NEGRA
= = AFRICANOS
HOMBRES MUJERES
- ) b PELO CRESPO
CHINOS
ANCIANOS

EJEMPLO  Algunos europeos son calvos. —.—._._._._._.__._._._._._._._._._._ M Ll Ll

llo: “10005:10SICAIVOSISOM CUTOPEO8: m on s s st s s siom s o e s T v s s L'I Ll _,_I

%. Existen hombres chinos y europeos. — - — —.—.—. ... _._ . _ . _._. _. - LI _F_l _7_]

3. Los chinos pueden ser rubios o morenos. —.—.—._._._._._ . _ . _._. _._._. LI Ll ;J

4. Ser mujer y de raza negra es imposible. —. ... _._._._.__ _._ _._ _ _ _ __ lj _F_I Ll

5. Los europeos no pueden ser ancianos. —.—.—.—.—.—.—.—.—.—._.__._.___ _ 5 _V_' LI ;l

0. Algunos europeos son hombres y calvos. — — — —.——.—._.__._._._._._._ ., Ll L] ;'

7. Los chinos tienen el pelo crespo. — — = == — oo _VJ LJ ;l

8. Las mujeres no pueden ser calvas, — = = = == m i c e L, L] Ll

9. ‘Algunos'chinos'son mujeres y anclanos. —-— —i—aiciciciiisimdisis sisi i, LI LI ;I

10. Muchos europeos tienen el pelo crespo. — — — — — — ——. . _.__._._._._. - LI _f_l ;l
11. Los europeos no pueden tener el pelo liso. —— —— — — —— . _ .5 LI L' ;'
12, Ser chino y hombre es imposible. —. - —.—. - — . . __._. - 'LI LI ;I
13. Las mujeres de raza negra tienen el pelo crespo. — — — ———— . _._._._._» L] LI ;l
14. Algunas ancianas chinas tienen el pelo crespo. — — — ———— . _._._._._. - | v]LE] 23
13. La mayoria de los europeos tienen el pelo liso. — ——.— ... _._._._._._. - __\i_l LI _7J
16. Entre africanos es imposible el matrimonio entre hombres y mujeres. — —.—.—» LI L_I _7_|
17. Ni un sélo hombre europeo es calvo. — = — = — - —.mimmm LI LI _7_]
18. Los europeos no llegan a ser ancianos. ——— = — = — — —.—. ... __._ 5 _V_] LI ;l
1. Los hombres africanos no son europeos. — —.—.—.—.—.—.—.—._._._._.__._. 5 L] Ll ‘7_|
20. Los europeos de raza negra no son hombres ni mujeres. —.—.—.—._._._._ _ 5 LI _FJ ;l
21. No todos los chinos o europeos, son mujeres. — —-— — == ——m .5 _V_I Ll _7_|
2%. Casi todos los hombres de pelo crespo son de raza negra. — - — —-— = —.—.—.-» Ll Ll LI
25. Ser africano, de raza negra y pelo crespo es imposible. —— - — — — .. _ - _v_] L’ _)_I
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Anexo 5: Protocolo bateria psicopedagogica Evalia -8. Subtest Atencion-Concentracion

ATENCION-CONCENTRACION

INSTRUCCIONES: En esta prucha debes estar muy atento para realizar las tareas que yo te vaya diciendo. En cada caso expli-
co la tarea, luego diré COMENZAR y transcurrido el tiempo te diré TIEMPO. En ese momento ya no se
escribe mas en esa tarea y pasaremos a la siguiente tarea.

PAREJAS

1.* TAREA: Fijate ahora en las parejas que hemos formado
con letras y simbolos arbitrarios — - —.—.—

A|B|C|D E|F
Ahora presta mucha atencion, y marca con una X los
ERRORES de emparejamiento que existen en las filas siguien- O D JAN . O \Y
tes, lo mismo que hemos hecho en el primer caso. Trabaja rdpi-
do, ya que sélo tienes 2 MINUTOS. Cuando transcurran los 2 MINUTOS yo diré TIEMPO y ya no escribi-

remos mds en esta tarea. COMENZAR.

E

2

3

4

5 6

7

8

9

10 11

12

15

13 14

16

17

18 1

9 20
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2.* TAREA: Presta atencion. Ahora deberds concentrarte en marcar con una X, todos los
que sean IGUALES al modelo que te presentamos, como en el ejemplo. — - — — .

Dispones de 2 MINUTOS. Transcurrido el tiempo te diré TIEMPO y ya no escribirds mds en esta tarea.
COMENZAR.

1

2

3

8

9

10 11

12

13

14

15

6

O W NN R W N

*
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COMPRENSION LECTORA

Anexo 6: Protocolo bateria psicopedagogica Evaliia -8. Subtest Comprension Lectora (Parcial).

INSTRUCCIONES:

A continuacion encontra

MINUTOS.

is una serie de tareas a partir de un texto. En cada caso te
decimos lo que debes hacer. Fijate mucho y trabaja con interés. Dispones de 15

1.* TAREA:

de las que hay a la derecha, como en el ejemplo.

En el aio 1.185, el .............. del Japon era un nifo
de siete anos llamado Antoku, jefe también de la
rama de los samurais Heike. Llevaban una larga y
sangrienta guerra contra otra familia
los Ge
wesesenneness imperial. La batalla naval decisiva ocurrié en
Dannoura el 24 de abril de ese ano, en el mar Interior
del Japon. Los Heike una gran derrota;
muchos murieron y otros se lanzaron al mar para no

ji, quiénes les disputaban los derechos al

CREr e MRS gl i

Toda la flota quedé destruida y los pocos Heikes
que quedaron con vida decidieron ta ba-
talla el 24 de abril de cada ano, conmemoracion que
sigue celebrandose en el Japoén.

Los pescadores dicen que los Heike se
pasean todavia por el fondo del mar Interior del

en forma de cangrejos.

Las formas en los caparazones de los cangrejos

son , como el color de los ojos en los

humanos. Entre los antepasados lejanos de estos
xistirian algunos con formas que recorda-

, los pes-

ban un rostro samurai. Por esa razon, quizi

cadores pudieron sentir .
los devolvian al mar. Asi, pusie

par
n en marcha un pro-

comerlos y

ceso evolutivo: los cangrejos que se parecian a gue-
PERRNE osiioniosss y se reproducian sin limite, mientras

se pescaban y consumian los de otras cla-

ses. Esto pudo producir una abundancia de cangrejos

samurais que vino a fomentar la ............ S

te proceso que da lugar al . . de un grupo

de seres de una especie se denomin

seleccion artifi-
en ¢l directamente el hombre.

cial, porque .
Por distintos motivos, los hombres apoyan la repro-
duccion de algunas variedades de plantas y de anima-
les (por ejemplo, duraznos de gran tamano, vacas que
den mas .. ) ¥ desechan otras. La variedad
seleccionada se reproduce de modo preferente y llega
a ser muy abundante, mientras la variedad desechada

es cada vez mas escasa y puede incluso .oevvviiienns

CARL SAGAN («COSMOS»)

1) adids

1) Heike
1) nino
1) murieron

1) emperador

1) olvidar
1) no

1) japoneses
1) Japén

1) redondas

1) samurais

escripulos

abundaban

peces

cantidad

secreto

interviene

carne

terminarse
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2) emperador

2) guerrera
2) samurai
2) sufrieron

2) samurai

2) conmemorar

2) sufrieron

2) samurais

2) Sur

2) heredadas
2) caparazones
2) rabia

2) sobrevivian
2) crusticeos

2) historia

2) predomi

2) trabaja

2) leche

2) comenzarse

Lee con atencion el texto siguiente, serialando la palabra que corresponda en cada “espacio”

3) favorito

3) samurai

3) trono

3) tomaron

3) enemigo

3) maldecir

DB €
3) acluulmenlc @
3) cangrejos IIEE @

3) China

3) pequeiias @
3) cangrejos @

3) asco

(EEIAD
3) sorprentlian [1]2]3] @
3) cangrejos @

(@
3) climinacién @

3) disminuye @

3) leyenda

3) produccion @

3) extinguirse



ANEXO 7: Carta al director.

:UCSC & |

Carta al Director Establecimiento

Informacién sobre estudio Variables Contribuyentes a la Comprensién lectora
en estudiantes de Enseiianza Media

Estimado Sr. Eduardo Mosso Chamorro
Rector Colegio Téenico Profesional Los Acacios

Su establecimiento es invitado a participar en la investigacion “Vanables Contribuyentes a la
Comprension lectora en estudiantes de Ensefianza Media”, enmarcada en ¢l proyecto Fondecyt codigo
1191646, cuyo titulo es “Desarrollo evolutivo de la fluidez y comprension de lectura, sus relaciones y factores
contribuyentes, en escolares de 4° a 6° basico de dos regiones de Chile” y se lleva a cabo por Arancibia,
Leon, Castro y Bizama (2019).

Para alcanzar los objetivos de la investigacion, se espera aplicar dos instrumentos estandarizados,
Matrices Progresivas de Raven y 5 subtest de la Bateria Psicopedagdgica Evala-8. Se espera desarrollar la
aplicacion en tres sesiones. En la primera sesion se aplicar la prucba de Raven, en la segunda las Prucbas
Cognitivas y en la tercera la Prucba de Comprension de Lectura.  Se estima que cada sesion tendra una
duracion de entre 30 y 60 minutos.

La participacion en la investigacion no implica nigin tipo de beneficio econdmico ni perjuicio de
nigun tipo. Los miembros de la comunidad escolar pueden rehusarse a participar o retirarse en cualquier
momento del estudio, o bien, a solicitar la no utilizacion de la informacién entregada, sin mediar explicacion
de causa y sin tener perjuicio por ello.

Todos los datos seran tratados con confidencialidad, es decir, para su publicacion no se
individualizara por persona o establecimiento. Estos datos no serdn facilitados a terceros, ni tampoco
comercializados. El compromiso de parte de los investigadores es utilizar estos datos con fines
exclusiamente de investigacion.

Cualguier informacién, duda o comentario puede dirigirlaa :

Dr. Marcela Bizama Murioz

Directora Tesis

mbizama(@ucsc.cl

Profesor Asociado

Departamento Fundamentos de la Pedagogia

Jefe de Programa de Postgrado de MAGISTER EN PSICOPEDAGOGIA Y EDUCACION ESPECIAL
Facultad de Educacién UCSC

Investigador CIEDE-UCSC

Alonso de Ribera 2850 - Coneepceion - Chile

Fono +56 412345364
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ANEXO 8: Consentimiento informado

% O Facultad de
i ;ﬁ% Educacién

CONSENTIMIENTO INFORMADO

VARIABLES CONTRIBUYENTES A LA COMPRENSION

LECTORA EN ESTUDIANTES DE ENSENANZA MEDIA

Yo, , autorizo la
participacion en ¢l estudio Vanables Contnbuyentes a la Comprension lectora en
estudiantes de Ensefianza Media, del menor a mi cargo:

Nombre

Declaro que he leido (o se me ha leido) y (he) comprendido las condiciones de mi
participacion en este estudio. He tenido la oportunidad de hacer preguntas y han sido
respondidas. Notengo dudas al respecto.

Firma Participante Firma Estudiante Magister Responsable

Lugar y fecha:

Este documento se firma en dos ejemplares, quedando una copia en poder de cada parte.
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ANEXO 9: Asentimiento informado.

28 () Facultad de
5 S | Educacion
ASENTIMIENTO INFORMADO

VARIABLES CONTRIBUYENTES A LA COMPRENSION

LECTORA EN ESTUDIANTES DE ENSENANZA MEDIA

Yo, , acepto participar
voluntariamente ¢n ¢l estudio Variables Contribuyentes a la Comprension lectora en
estudiantes de Ensefianza Media.

Declaro que he leido (o se me ha leido) y (he) comprendido las condiciones de mi
participacion en este estudio. He tenido la oportunidad de hacer preguntas y han sido
respondidas. Notengo dudas al respecto.

Firma Participante Firma Estudiante Magister Responsable

Lugar y fecha:

Este documento se firma en dos ¢jemplares, quedando una copia en poder de cada parte.
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Facultad de
| Educacion

MAGISTER EN PSICOPEDAGOGIA Y EDUCACION ESPECIAL

EVALUACION TESIS MAGISTER — DIRECTOR-

Titulo de la tesis: Variables Contribuyentes a la Comprensién Lectora en Estudiantes de Ensefianza

Media

Autor(a) Yasna Chavez Castillo

Director de Tesis Dra. Marcela Bizama M.

Programa

Magister en Psicopedagogia y Educacion Especial

Fecha de entrega 20 de enero 2021

1. Evaluacién

Comentario

Aspectos Formales (Resumen, Indice (de contenidos,
tablas, qraficos, figuras vy anexos), Introduccldn,
Referencias y Cltas Normas APA 7th Edition (10%),
Redaccldn

En general, el trabajo respeta
los aspectos formales. Debe
completar  Dedicatoria Y

Agradecimientos.

Planteamiento del Problema y Objetivos (20%)

6.5

Se observa un  buen
planteamiento del problema y
redaccién coherente de los
objetivos, general y
aspecificos.

6.7

Marco Tebrico (20%)

El Marco Tebrico sustenta
adecuadamente el trabagp
emplrico reallzado.

Metodologla (20%)

6.8

La Metodologla empleada es
adecuada, tanto en disefo,
muestra de participantes,
como en los Instrumentos
utilizados y e tipo Oe
estadistica empleada para el
analisis.

6.8

Resultados (20%)

Se evidencia un buen trabaje
de andlisis de ks resultados,
especialmente en lo referido a
las relaciones positivas entre
las varlables estudiadas.
Habria sido adecuado también
un breve andlisis explicativo
de aquellas variables que no
explicaron la comprensidn
lectora en este nivel escolar.

6.5

Conclusiones y Discusidn (+limitaciones y proyecciones)
(10%)

£l trabajo concluye en relacién
a los objetivos y se da
respuesta a la Interrogante de
Investigacién. Se establecen
las limitaclones Investigativas
y las proyecciones para
futuros estudios en el drea.

-91 -
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Facultad de

. Ay
Educacion
2. Resumen Evaluacion
Aspectos Ponderacién Nota Puntaje
porcentual |

De los Aspectos Formales 10% 6.5 0.65
De 1a Formulacién gel Problema y Objetivas 20% 6.7 1.34
Del Marco Tebrico referencial 20% 6.8 1.36
Metodologla 20% 6.8 1.36
Resultados 20% 6.5 1.30
Conclusiones y Discusldn 10% 6.7 0.67
Nota Promedio Final 6.68= 6.7

3. Apreciacién Evaluativa Final

Comentarios Finales: Buen trabajo de investigacion, que responde a las exigencias de estudios

de postgrado de nivel magister, en la disdplina.

Nota Evaluadon Final*: 6.7

*De acuerdo a Ponderaciones Parciales.

4. Sugerencias de Informantes de Tesis

Como académicos Informantes para la evaluacién de la tesls se sugleren:

Informante interno:

Nombre: Dra. Beatrlz Aranclbla G.

Grado: Doctor en LingUistica

Universidad: Departamento de Clenclas del Lenguaje Facultad de Educaclén,
Unlversidad Catélica de la Santisima Concepclén, Chile.

Emall: baranclb@ucsc.cl

Informante externo:
Nombre: Dra. Ginette Castro
Grado: Doctor en LingUistica

Unliversidad: Universidad Catélica de Temuco, Chile

Emall: gcastro@uct.cl
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Marcela Bizama M.
Doctor en Educacion
Director de Tesis
Departamento de Fundamentos de la Pedagogia Facultad de Educacion
Programa de Magister en Psicopedagogia y Educacion Especial
Universidad Catdlica de la Santisima Concepcion

Fecha: 21 de enero 2021.
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MAGISTER EN PSICOPEDAGOGIA Y EDUCACION ESPECIAL

PAUTA EVALUACION TESIS MAGISTER EN PSICOPEDAGOGIA Y EDUCACION ESPECIAL-
PROFESOR INFORMANTE-

Titulo de la Tesis: Variables Contribuyentes a la Comprensién Lectora en Estudiantes
de Ensefanza Media

Autor(a) Yasna Chévez Castillo

Director de Tesis Dra. Marcela Bizama Muioz

Programa Magister en Psicopedagogia y Educacién Especial
Nombre del Evaluador Beatriz Arancibia Gutiérrez

Nota: Evalde de 1.0 a 7.0 cada uno de los indicadores que se presentan esta pauta.

1. De los Aspectos Formales (10%)

Indicadores Nota
1. Presentacion de la Tesis de acuerdo a formato oficial 6,5
2. Indice (de contenidos, graficos y/o figuras) 7,0
3. Resumen (en espafiol e inglés) 6,3
4. Correcto uso de ortografia 6,7
5. Redaccién coherente con escritura cientifica de la especialidad 6.0
6. Referencias y citas de acuerdo a Norma APA, 6Th Edition. 6,5
Promedio 6,50

2. De la Formulacién del Problema (20%)

Indicadores Nota

1. Construccién del objeto de estudio a partir de la presentacién de 6,2
antecedentes contextuales, tedricos y empiricos

2. Supuestos o hipétesis de trabajo en correspondencia con el objeto de 6,5

estudio

3. Formulacién de la interrogante de investigacién 6,5

4. Relevancia del problema de investigacién en el contexto de la disciplina 7,0

5. Objetivos formulados con claridad y coherentes con el problema y el objeto 6,5

de estudio.

Promedio 6,54
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3. Del Marco Tedrico (20%)

Indicadores Nota
1.Antecedentes tedricos : presentacion ordenada y coherente de los capitulos, 6,3

apartados y sub apartados tedricos gue sustentan |la investigacién

2. Aproximacion al estado de arte de la problematica de investigacion 6,3

3. Pertinencia, relevancia y actualizacidon de las fuentes de referencia para la 6,5

investigacion

Promedio 6,36

4. Del Marco Metodolégico (20%)

Indicadores Nota
1.Paradigma y Enfoque de la investigacion 7,0
2.Diseno de la investigacion 6,5
3. Muestra o Participantes 7,0
4, Estrategias, técnicas e instrumentos de recogida de datos 7,0
5. Estrategias de analisis 7,0
6. Criterios de rigor cientifico 7,0
Promedio 6,91

5. De los Resultados (20%)

Indicadores Nota
1. Presentacion de resultados de forma clara y sintética 6,5
2. Procesamiento, analisis e interpretacion de los resultados o hallazgos 6,6
3. Tablas, figuras o graficos bien construidos 5,8
Promedio 6,3

6. De las Conclusiones, Discusion y Proyecciones (10%)

Indicadores Nota
1. Conclusiones respecto de los objetivos propuestos 7,0

2. Discusion de resultados, segun el marco tedrico referencial y el estado del 6,3

arte

3. Limitaciones del estudio 7,0

4. Proyecciones del estudio 7,0

Promedio 6,82
Observaciones:

La tesis aborda una tematica relevante tanto pero que ha sido poco estudiada. La muestra,
si bien es acotada a un contexto escolar, es suficientemente amplia como para realizar los
analisis efectuados. Estos estan bien hechos, cumplen con criterios de fiabilidad estadistica
y permiten arribar a las conclusiones finales.

Se sugiere introducir algunas precisiones relacionadas con el disefio, la interpretacion de
resultados y explicitar las conclusiones en relacion con la hipotesis planteada. De igual
forma, se sugiere considerar observaciones al Marco Tedrico, de manera de asequrar la

2
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pertinencia de toda la Informacién considerada. Respecto de la discusién, se podria
profundizar en la relacién entre comprensién lectora y pensamiento inductivo a partir de las
caracteristicas del instrumento usado para medir CL.
Hay aspectos de formato que deben mejorar, especialmente lo referido a tablas. También
hay aspectos de la escritura que requieren mejoras para favorecer la comprensién del lector
(quedaron consignados en el documento).

Calificacién Final

Promedio Porcentaje Ponderacién
Calificacién (de

1.0a 7.0)
1.Aspectos Formales 6,50 10% 0,65
2. Formulacién del Problema 6,54 20% 1,30
3. Marco Teérico 6,36 20% 1,27
4.Marco Metodolégico 6,91 20% 1,38
5.Resultados 6,30 20% 1,26
6.Conclusiones y Discusién 6,87 10% 0,68

Calificacién Final 6.54

Dra. Beatriz Arancibia Gutiérrez

NI

(Dpto. Ciencias del Lenguaje y Literatura, Facultad Educacién UCSC)

Lugar, FECHA
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MAGISTER EN PSICOPEDAGOGIA Y EDUCACION ESPECIAL

PAUTA EVALUACION TESIS MAGISTER EN PSICOPEDAGOGIA Y EDUCACION ESPECIAL-
PROFESOR INFORMANTE-

{ Titulo de la Tesis:

YASNA CHAVEZ CASTILLO
Autor(a)
Director de Tesis Dra. Marcela Bizama Mufioz
Programa Magister en Psicopedagogia y Educacién Especial
Nombre del Evaluador | Dra. Ginette Castro Yanez

Nota: Evalde de 1.0 a 7.0 cada uno de los indicadores que se presentan esta pauta.

1. De los Aspectos Formales (10%)

Indicadores

1. Presentacién de la Tesis de acuerdo a formato oficial

Indice (de contenidos, graficos y/o figuras)

Resumen (en espafol e inglés)

Correcto uso de ortografia

Redaccién coherente con escritura cientifica de la especialidad

IS

. Referencias y citas de acuerdo a Norma APA, 6Th Edition.

wn 4
ooy jn|jn|N | o |0
b 8

Promedio

2. De la Formulacién del Problema (20%)

Indicadores Nota

1. Construccién del objeto de estudio a partir de la presentacién de 6
antecedentes contextuales, tedricos y empiricos

2. Supuestos o hipétesis de trabajo en correspondencia con el objeto de 7

estudio

3. Formulacién de la interrogante de investigacién 7

4. Relevancia del problema de investigacién en el contexto de la disciplina 7

5. Objetivos formulados con claridad y coherentes con el problema y el objeto 7

de estudio.

Promedio 6.8
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3. Del Marco Teérico (20%)

Indicadores Nota
1.Antecedentes tedricos : presentacion ordenada y coherente de los capitulos, 6.5
apartados y sub apartados tedricos que sustentan la investigacién

2. Aproximacion al estado de arte de la problemética de investigacion 7
3. Pertinencia, relevancia y actualizacion de las fuentes de referencia para la 6.5
investigacion

Promedio 6.7

4. Del Marco Metodolégico (20%)

Indicadores Nota

1.Paradigma y Enfoque de la investigacion 7

2.Disefio de la investigacion: 7

3. Muestra o Participantes 7

4, Estrategias, técnicas e instrumentos de recogida de datos 7

5. Estrategias de analisis 7

6. Criterios de rigor cientifico 7

Promedio 7
5. De los Resultados (20%)

Indicadores Nota

1. Presentacion de resultados de forma clara y sintética 6,5

2. Procesamiento, analisis e interpretacion de los resultados o hallazgos 6,5

3. Tablas, figuras o graficos bien construidos 6.0

Promedio 6.3
6. De las Conclusiones, Discusion y Proyecciones (10%)

Indicadores Nota

1. Conclusiones respecto de los objetivos propuestos 6,5

2. Discusién de resultados, segun el marco tedrico referencial y el estado del 6,5

arte

3. Limitaciones del estudio 7

4. Proyecciones del estudio 7

Promedio 6.8

Observaciones:

Revisar ortografia.

Formato APA en el texto (marcadores, comillas, uso de 1.P.Pl., tablas)

Reformular el resumen.

En marco tedrico no parece pertinente ahondar en el Galtimo apartado, dado que no

se relaciona con los resultados en forma explicita.

Si bien estan todos los elementos requeridos, en varios apartados falta

| profundidad e interpretaciéon en el analisis.

2
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Promedio Porcentaje Ponderacién
Calificacion (de

1.0 a 7.0)
1.Aspectos Formales 5.8 10% 0.58
2. Formulacién del Problema 6.8 20% 1.36
3. Marco Teérico 6.7 [ 20% 1.34
4.Marco Metodolégico 7 20% 1.40
5.Resultados 6.3 20% 1.26
6.Conclusiones y Discusion 6.8 10% 0.68
Calificacion Final 6.6

Temuco, 16 de marzo de 2021
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Dra. Ginette Castro
Departamento de Ciencias de la Educacion
Facultad de Educacion
Universidad Catdlica de Temuco

gcastro@uct.cl
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