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RESUMEN DEL PROYECTO

La presente investigacién tiene como propdsito analizar si existen
diferencias de género con respecto a la actitud y al rendimiento en el
aprendizaje de Matematica en estudiantes de segundo medio de un colegio
de la region del Bio-Bio. En esta investigacién cuantitativa se utilizd el
instrumento “Escala de actitudes hacia la matematica” EAHM-U desarrollado
por Bazan y Sotero (1998), el cual emplea una escala de tipo Likert de 31
items para medir la actitud para el aprendizaje de la Matematica basado en
cuatro dimensiones: Afectividad, Aplicabilidad, Habilidad y Ansiedad. El
cuestionario fue aplicado a 114 estudiantes entre hombres y mujeres del
establecimiento participante. Los datos fueron agrupados y analizados
estadisticamente por dimensién. Los resultados de la investigacion
permitiran guiar a los docentes con respecto a la disposicién que presentan
los alumnos ya sean hombres o mujeres hacia el aprendizaje de la
Matematica y su relacion con el rendimiento académico. La investigacion
espera contribuir al disefio de mejores estrategias pedagdgicas que faciliten
el desarrollo de una actitud positiva para el aprendizaje y ensefianza de la

Matematica.



INTRODUCCION

Los docentes buscan lograr el desarrollo del pensamiento ldgico-
matematico en todos sus estudiantes, siendo necesario que estos
adquieran conocimientos, capacidades y actitudes positivas para trabajar
en Matematica. Las actitudes van siendo adquiridas y varian durante el
proceso escolar del estudiante. Sin embargo, siendo la matematica un area
fundamental para el proceso de aprendizaje, existe un alto indice de
fracaso escolar en dicha disciplina. Eso se evidencio en los resultados de la
ultima medicion de la prueba PISA (2014) donde Chile se posicioné 36 de
un total de 44 paises de la OCDE. Es por esto, que en las asignaturas que
involucran el desarrollo de habilidades matematicas se puede producir que
los alumnos generen actitudes negativas, manifestando a veces un rechazo

hacia esta disciplina.



CAPITULO I:
FORMULACION GENERAL DEL PROBLEMA DE
INVESTIGACION



1.1 Surgimiento del problema

Las diferencias de rendimiento en areas del conocimiento relacionadas con la
matematica han sido motivo de muchas investigaciones que abordan el tema
desde diferentes perspectivas. En las primeras décadas de siglo XX se
encontraron diferencias de promedio en pruebas de inteligencia, en las que
los hombres obtuvieron mejores resultados. En aquella época se propuso
como explicacion a las diferencias de rendimiento de acuerdo al género
indicando que las mujeres tenian un cerebro mas pequefio (Pueyo, 1996).

Los resultados de la investigacién “Diferencias de género en el desempefio
matematico de estudiantes de secundaria” (Gonzalez, 2003), muestran que
en el area de habilidades matematicas existen diferencias a favor de los
varones. Estas conclusiones se ven apoyadas de acuerdo a los resultados
que arrojé la prueba PISA en el afio 2012 que marcan una diferencia
promedio de 25 puntos en beneficio de los hombres en comparacion a las
mujeres. Esto significa que los hombres chilenos de 15 afios consiguen
desarrollar en mayor medida la capacidad de identificar y entender la funcion
de la matematica en comparacién a sus pares femeninos. Adicionalmente,
los resultados de la Prueba TIMSS (Third International Math and Science

Study), que mide, cada 4 afios, los logros de los aprendizajes de Matematica


http://www.lanacion.cl/prueba-timss-escolares-subieron-puntaje-en-ciencias-y-matematica/noticias/2012-12-11/134602.html

y Ciencias en estudiantes de 4° y 8° basico de paises de los diferentes
continentes, revelé un antecedente para tener en cuenta: Chile tiene la
mayor brecha de género que el promedio internacional. En Matematica, por
ejemplo, las mujeres obtuvieron 409 puntos y los hombres 424, mientras
que el promedio internacional es de 469 puntos para las mujeres y 465 para
los varones. No hay estudios en Chile que expliquen el fendmeno. Incluso,
el ministro de Educacién, Harald Beyer (ministro de educacion en el afio
2012), admitié que es necesario investigar mas profundamente estos
resultados. Del Rio (2013), académica e investigadora de la Facultad de
Educacién de la Universidad Diego Portales, sefiala que “no existe ninguna
investigacion seria que pueda afirmar que hombres y mujeres tenemos
distintas capacidades para Matematica o Ciencias”. Ello significa “que nifos y
nifias tienen potencialmente la misma capacidad de aprender y de rendir en
ambas areas”, aflade. Esto se demuestra con los resultados obtenidos en la
misma Prueba TIMSS por otras naciones donde las mujeres obtienen mejores

puntajes en Matematica.


http://www.mineduc.cl/
http://www.udp.cl/index2.asp

La psicologia educativa postula que la participacién activa de los estudiantes
en una clase favorece su involucramiento en el proceso educativo y por tanto
mejora su rendimiento académico. Diversos estudios internacionales han
mostrado que, en general, existe una relacién significativa y directa entre las
actitudes de los alumnos y el rendimiento en Matematica. Por ejemplo, en el
estudio del TIMSS realizado entre los afios 1994 y 1995 con la participacion
de 41 paises, se observd una relaciéon positiva entre el gusto por la
Matematica y las puntuaciones obtenidas en las pruebas de esta asignatura,
de tal manera que el puntaje promedio de aquellos alumnos que
manifestaban gusto por dicha materia era superior que el de aquellos que
reportaban que la matematica no les gustaba. (Bazan, Espinosa, & Farro,

2002).



1.2 Justificacion

La sociedad en la cual vivimos esta constantemente sujeta a cambios muy
acelerados en el ambito de la ciencia y la tecnologia, los conocimientos y las
formas de hacer y ensefar la Matematica evolucionan, es por ello que tanto
el aprendizaje como la ensefianza de la Matematica debe estar enfocado a
desarrollar las destrezas de los estudiantes de modo que éste sea capaz de
resolver problemas cotidianos y fortalecer su pensamiento légico y creativo.
Saber Matematica no debe ser una opcién; en un mundo tan “matematizado”
es necesario conocer de esta ciencia. La mayoria de las decisiones que se
toman a diario requieren de un razonamiento légico, como por ejemplo,
escoger la mejor opcidn de compra de un producto, entender los graficos de
los diarios, decidir sobre las mejores opciones de inversiéon o simplemente en
la interpretacion del entorno, de objetos cotidianos u obras de arte. La
necesidad del conocimiento matematico crece dia a dia al igual que su
aplicacion.

Resultados conocidos y publicados por el MINEDUC no solo sefiala que en la
prueba PISA nuestros estudiantes estan entre los mas bajo de la OCDE, sino
que también existe una diferencia tal que en la prueba PISA 2012 los

estudiantes varones alcanzaron un resultado promedio significativamente
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mayor que las mujeres. Al mismo tiempo se presenta una serie de variables
referida a la actitud de los estudiantes hacia la Matematica que también
favorecen a los hombres.

Existen estudios que han explorado la relacion entre las actitudes del
docente, sus percepciones e interacciones con el alumno; sin embargo, se ha
escrito poco sobre cdmo las expectativas que se tienen de los estudiantes
afectan su actitud hacia la Matematica y su nivel de ansiedad. La mayoria de
los maestros consideran que si es importante tener una buena relacién con
sus alumnos; desafortunadamente, no siempre las percepciones del alumno
son las mismas que el maestro considera proyectar (Benninga, Guskey y

Thornbug, 1981).

11



1.3 Deficiencia

Este estudio replica lo realizado en otras investigaciones sobre las actitudes
de los estudiantes hacia la Matematica los cuales se han desarrollado en
otros paises o con estudiantes en un contexto diferente al de los estudiantes
chilenos. Por ejemplo, un estudio desarrollado por Aliaga y Pecho (2000),
compard la actitud hacia la matematica en estudiantes secundarios de Peru y
Espafia encontrando que los estudiantes de ambos paises no se diferencian
en los niveles de ansiedad hacia la Matematica. Por otro lado, YiYi (1989),
precisd los niveles de actitud con respecto a variables como el sexo del
profesor, el nivel de ayuda de padres y asesores, el tipo de colegio, entre
otras. Continuando con esta linea de investigacion se propone estudiar cémo
el género y el rendimiento escolar puede estar relacionado con la actitud
para aprender Matematica. Asi, la informacidon generada en esta
investigacion pretende mejorar la practica de los docentes en el aula, ya que
conoceran las diferencias de actitud entre géneros con la cual sus
estudiantes enfrentan la asignatura de Matematica y como esta relacionada

con el rendimiento escolar.

12



1.4 Audiencia

Los beneficiados de esta investigacidon se pueden asociar a los futuros
docentes y a aquellos que se encuentran ejerciendo, ayudando a conocer
ciertas respuestas a los paradigmas de las actitudes y disposicién que
frecuentan los alumnos, ya sean hombres o mujeres relacionandolos con su
rendimiento en Matematica. De esta manera, es posible disenar mejores
estrategias pedagdgicas que faciliten el desarrollo de una actitud positiva

para el aprendizaje y la ensenanza dirigida estrictamente hacia los alumnos.

1.5 Preguntas de investigacion

e ¢Cudles son las actitudes de los estudiantes de 2° medio en el aprendizaje
de la Matematica que afectan su rendimiento escolar?

e (Existen diferencias entre las actitudes de los estudiantes hacia la
Matematica entre hombres y mujeres?

o (Existen diferencias de rendimiento académico en el curso de Matematica

entre hombres y mujeres?

13



1.6 Objetivos de la investigacion

Objetivo General:

Analizar si existen diferencias de género con respecto a la actitud y al
rendimiento en el aprendizaje de Matematica.

Objetivos especificos:

e Describir la actitud para el aprendizaje de Matematica de estudiantes de
segundo medio de un liceo de la regién del Bio-Bio.

e Establecer diferencias entre la actitud para el aprendizaje de Matematica
de estudiantes hombres y mujeres de segundo medio de un liceo de la
region del Bio-Bio.

e Establecer diferencias entre el rendimiento en Matematica de estudiantes

hombres y mujeres de segqundo medio de un liceo de la regidon del Bio-Bio.

14



1.7 Hipétesis del trabajo

En esta investigacidn se verifican las diferencias de actitud entre hombres y
mujeres y diferencias entre el rendimiento escolar. Para esto se proponen las
siguientes hipétesis:

a) Ho: No existen diferencias significativas de actitud en el aprendizaje de
la Matematica entre estudiantes mujeres y hombres de segundo medio
de la comuna de Concepcién.

Hi: Existen diferencias significativas de actitud en el aprendizaje de la
Matematica entre estudiantes mujeres y hombres de segundo medio
de la comuna de Concepcion.

b) Ho: No existen diferencias significativas de rendimiento en el
aprendizaje de la Matematica entre estudiantes mujeres y hombres de
segundo medio de la comuna de Concepcion.

Hi: Existen diferencias significativas de rendimiento en el aprendizaje
de la Matematica entre estudiantes mujeres y hombres de segundo

medio de la comuna de Concepciodn.

15



1.8 Variables

De acuerdo a los conceptos tedricos que hemos recopilado en nuestra

investigacion, seleccionamos las siguientes variables, las cuales seran

definidas de manera conceptual y operacional:

1.8.1 Definicion conceptual de las variables:

Género:

Es el conjunto de caracteristicas sociales, culturales, politicas,
psicoldgicas, juridicas y econdémicas que la sociedad asigna a las
personas de forma diferenciada como propias de hombres y
mujeres. Los géneros son construcciones socioculturales que
varian a través de la historia y se refieren a los rasgos
psicolégicos y culturales que la sociedad atribuye a lo que
considera "masculino" o "femenino" mediante la educacién, el
uso del lenguaje, la familia, las instituciones o la religion

(Seminario Galego de Educacién para la paz).

La diferencia entre sexo y género corresponde a que el sexo alude a

las diferencias entre hombre y mujer, es una categoria fisica y

16



Actitud:

bioldgica. Mientras que género (masculino o femenino) es una
categoria construida social y culturalmente, se aprende y, por lo
tanto, puede evolucionar o cambiar (Seminario Galego de Educacién

para la paz, 2006).

“Predisposicion aprendida a responder de una manera consistente
favorable o desfavorablemente respecto al objeto dado” (Fishbein &
Ajzen, 1975).

“Disposicion relativamente duradera hacia cualquier caracteristica

de una persona, lugar o cosa” (Liebert & Neale, 1984).

Rendimiento:

Pdez (1987) hace referencia al rendimiento “como el proceso
alcanzado por los alumnos en funcion de los objetivos
programaticos previstos, y que puede ser medido mediante la

realizacion de actividades de evaluacion”.

17



1.8.2 Definicion operacional de las variables:

Género:

Actitud:

Conjunto de caracteristicas bioldgicas, psicoldgicas, sociales y
culturales, socialmente asignadas a las personas, que determinan la

pertenencia al sexo masculino o femenino.

Se miden a través de test llamados “Escalas de Actitud”, los cuales
pretenden medir las aproximaciones o tendencias que tenemos las
personas hacia un determinado objeto sea concreto o abstracto,
animado o no, y que se valoran en términos positivos

(aproximacion) o negativos (rechazo).

Rendimiento:

Es el resultado del aprendizaje en el area de Matematica, motivado
por las actividades educativas y teniendo en cuenta los diferentes
indicadores de rendimiento que son las calificaciones y promedio de
notas de cada estudiante. En el contexto de la investigacion se
verifica conforme al promedio de Ilas calificaciones de los

estudiantes que participaron.

18



CAPITULO II:
MARCO TEORICO

19



2.1 Actitudes

Hablar de educacion, sea cual sea la perspectiva supone hablar
implicitamente de actitudes. Durante el transcurrir del tiempo, se han
detectado muchos tipos de actitudes en las personas y sobretodo en los
estudiantes. Ya Allport en 1935 (Allport, 1967) recopild6 mas de cien
definiciones de actitudes relacionadas a la educacién. Esta gran cantidad de
definiciones informa la ambigliedad del concepto. En relacion a esto, una de
las definiciones del concepto es la de Estrada (2002), quien lo define como
construcciones tedricas que se infieren de ciertos comportamientos externos,
y Callejo (2004) sefala que las actitudes son predisposiciones estables a
valorar y a actuar, que se basan en una organizacidn relativamente duradera
de creencias en torno a la realidad que predispone a actuar de determinada
forma o respuestas positivas o negativas, producidas durante el proceso de
aprendizaje.

Por otro lado, Guerrero, Blanco y Vicente (2002) definen la actitud como
convicciones y sentimientos, lo que hara que la reaccion del sujeto sea

acorde a sus creencias y sentimientos.

20



En general, las actitudes son adquiridas (Zabalza, 1994) y ocupan un lugar
central, tanto en la construccién de la persona como en el conocimiento

(Zan, Brown, Evans, y Hannula, 2006).

2.2 Actitudes hacia la Matematica

En relacion a la Matematica, se distinguen entre actitudes hacia la
Matematica y actitudes matematicas; la diferencia entre ambas recae en que
las primeras son la forma en que se valora, se aprecia y el interés hacia esta
materia, lo que esta ligado con el componente afectivo, mientras que las
actitudes matematicas son las capacidades generales que se tienen para
manejar los contenidos matematicos, lo que esta ligado con el componente
cognitivo (Callejo, 1994; Gomez-Chacon, 1997).

Las actitudes hacia la matematica surgen desde edades muy tempranas vy,
aunque tienden a ser favorables en un principio, disminuyen a medida que
avanzan escolarmente (Aliaga y Pecho, 2000) y se produce un descenso
significativo en su utilidad de cara al futuro (Watt, 2000 y Broc Cavero,
2006).

En un estudio realizado por Mufioz y Mato (2006) donde analizaron la actitud

hacia la Matematica de 1220 alumnos (586 chicos y 634 chicas), los

21



resultados concluyeron que ésta varia en funcién del tipo de establecimiento
y del curso. De igual manera, determind que existe una alta correlacion
positiva y significativa entre la actitud y el rendimiento escolar. Es por esto,
que no deja de ser alarmante, que siendo la Matematica una de las
asignaturas mas importantes del curriculo, sea una de las mas temidas por
los estudiantes (Tyson, 2001) y la que tiene un rendimiento mas deficiente
(Bazan y Aparicio, 2006).

Segun Blanco y Guerrero (2002), los repetidos fracasos de los estudiantes en
la Matematica son el motivo de la duda que existe sobre su capacidad
intelectual en relacidén a la asignatura. Por esto es que se sienten frustrados,
ya que consideran sus esfuerzos inutiles y asi abandonan rapidamente ante
la dificultad. Esta situacion determina nuevos fracasos que refuerzan su
creencia de que efectivamente no son capaces de lograr el éxito, lo que
provoca que se desarrolle una actitud negativa que bloquea sus posteriores

oportunidades de aprendizaje.
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2.3 Dimensiones de la actitud

La actitud que tienen los estudiantes hacia la Matematica involucra
sentimientos, creencias y tendencias a actuar de cierta manera ya sea
acercandose o alejandose del objeto matematico. Dicha actitud aborda varios

aspectos que definen cuatro dimensiones (Bazan y Sotero, 1997).

2.3.1 Afectividad

Una de las dimensiones de la actitud que afecta a los estudiantes es la
afectividad, un concepto que ha adquirido a lo largo del tiempo varias
definiciones. Nos referiremos al término afectividad como las vivencias de los
individuos y las formas de expresion mas complejas como respuestas
positivas o negativas (agrado o desagrado), producidas durante el proceso
ensefanza-aprendizaje. Piaget (2001) indica que es la afectividad el
mecanismo que genera el pensamiento y la accion de los sujetos, tanto en lo
intelectual como en lo emocional. Gédmez-Chacén (2002) sefiala que las
actitudes hacia la Matematica estan mas ligadas al componente afectivo que
cognitivo, ya que tienen que ver con la valoracion y el interés que se

presenta frente a dicha asignatura.
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Estrada (2002) menciona que la relacién entre el dominio afectivo y el
aprendizaje no va en sentido Unico, ya que la afectividad condiciona e
interviene en el comportamiento y capacidad para aprender y, a su vez, el

proceso de ensefianza y aprendizaje provoca reacciones y cambios afectivos.

2.3.2 Ansiedad

Cada dia se experimenta una serie de emociones como la alegria, tristeza,
ira y la ansiedad. Esta Ultima se presenta durante la vida cotidiana y
desempefia un papel importante en la adaptaciéon y defensa ante situaciones
de amenaza o tension.

Segun Bonet (2006), la ansiedad es un mecanismo psico-bioldgico que nos
permite enfrentar aquellas situaciones o0 sucesos que evaluamos como
peligrosos, actia como un llamado de alerta al servicio de proteger y
preservar la vida. Es una forma de vigilancia que capacita al organismo para
estar atentos a los cambios del ambiente y preparado ante cualquier

emergencia que pueda sobrevenir.
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La ansiedad es un factor afectivo presente en los alumnos, sobre todo en
situaciones evaluativas o al enfrentarse a asignaturas especialmente dificiles
para ellos, como puede ser la Matematica.

La ansiedad matematica puede conceptualizarse como un patron de
respuestas que engloba aspectos cognitivos displacenteros, aspectos
fisioldgicos y emocionales caracterizados por un alto nivel del sistema
nervioso autdonomo y aspectos motores que suelen implicar comportamientos

poco adaptativos (Guerrero, Blanco y Vicente 2002).

2.3.3 Habilidad

Conceptualmente Ferrer (2010), menciona que “El estudio de la habilidad
como forma de asimilacion de la actividad, permite ver al alumno como
sujeto activo de su aprendizaje y, por tanto, en la formacidon y desarrollo de
los modos de actuacién y métodos necesarios” (p. 54). Dicha habilidad es
reconocida por diversos autores, entre ellos, Gonzalez (1993) quien
manifiesta su desarrollo a través de acciones y operaciones que poseen un
caracter esencialmente matematico.

Willimer (2014) concluye que entre todos los autores que definen habilidad,

fuera de sus diferencias conceptuales, coinciden en que las habilidades se

25



fortalecen y se aplican a partir del conocimiento que se va adquiriendo. Aquel
conocimiento que se adquiere a través de la teoria, hechos, definiciones,

atributos, etc.
2.3.4 Aplicabilidad

Dentro de la sala de clases una de las preguntas mas recurrentes formulada
por los alumnos es ¢y esto para que me sirve en la vida real? La utilidad o
aplicabilidad de la Matematica de cara al futuro presenta un descenso
significativo mas acentuado a medida que suben los cursos académicos. Este
hecho tal vez se expliqgue por la forma que se ensefa y presentan la
matematica, en muchos casos, alejada de la vida real, de modo
descontextualizado. De manera que los estudiantes no perciben cual es la
relacion de los contenidos matematicos que estudian con el aumento de su
competencia para ser capaces de resolver problemas de la vida cotidiana. De
ahi la insistencia de muchos investigadores en la necesidad de conectar la
teoria con la practica, especialmente en los menos capaces o en aquellos que
presentan un ritmo de aprendizaje mas lento (Nufez, J., Gonzalez, J.,
Alvarez, L., Gonzélez, P., Gonzédlez, S., Roces, C., Castejéon L. & Solano P.,

2002).

26



2.4 Rendimiento Académico
El rendimiento ha sido objeto de estudio por distintos autores, existiendo
varias definiciones. Algunas de ellas son las siguientes:
Se define el rendimiento académico como a una expresion valorativa
particular del logro alcanzado por los alumnos, correspondiente a un periodo
dado en el proceso educativo, que se presenta en el area del conocimiento, y
en el marco de una institucién (Veliz y Pérez, 2002).
Para Martinez y Otero (2002, p. 23) “el rendimiento académico es como el
producto que da el alumnado en los centros de ensefanza y que
habitualmente se expresa a través de las calificaciones escolares”.
Para Paez (1987, p. 67), el rendimiento académico se define “como el
proceso alcanzado por los alumnos en funcion de los objetivos programaticos
previstos, y que puede ser medido mediante la realizacién de actividades de
evaluacion”.
Paez (1987), también manifiestd lo siguiente:
El rendimiento académico es un indicador del nivel de aprendizaje
alcanzado por el alumno, por ello, el sistema educativo brinda tanta
importancia a dicho indicador; sin embargo, en el rendimiento

académico, intervienen muchas otras variables externas al sujeto,
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como la calidad del maestro, el ambiente de clase, la familia, el
programa educativo, etc., y variables psicolégicas o internas, como la
actitud hacia la asignatura, la inteligencia, la personalidad, el

autoconcepto del alumno, la motivacién, etc. (p. 67).

Silvestre (2003) afirma que "el rendimiento académico es producto del
esfuerzo y la capacidad de trabajo del estudiante, de las horas de estudio, de
la competencia y en entrenamiento para la concentracién".

Vigo (2006) define "rendimiento académico como la expresion de
capacidades y de caracteristicas psicoldgicas del estudiante desarrolladas y
actualizadas a través del proceso de ensefianza-aprendizaje que le posibilita
obtener un nivel de funcionamiento y logros académicos a lo largo de un
periodo, que se sintetiza en un calificativo final".

El rendimiento académico es concebido por los distintos autores citados
como un producto de la inteligencia de cada estudiante, su parte intelectual y
el cumplimiento de los objetivos educativos que logra alcanzar los
estudiantes. Considerando el tiempo dedicado y el esfuerzo por parte de los

alumnos.
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2.5 Factores de rendimiento académico

“Al hablar de rendimiento académico, se hace la relacidon existente entre lo
que el alumno aprende y sus capacidades para realizar un estudio, en el que
toman en cuenta distintos factores de la capacidad del escolar y los objetivos
senalados en la materia. Hay otros factores a tomar en cuenta que
conforman el contexto en el que se desarrolla el profesor y el alumno”
(QOlivia, 2010,p. 30).

Carmona (1998), incluye como “factor de rendimiento, el grado de cobertura
de la prueba, entre lo que se ensefia y lo que se deberia ensefiar y agregado
a lo anterior, se encuentra el factor del contenido de la prueba y lo ensefhado

por el maestro” (p.33).

29



De acuerdo con Martinez-Otero (1997, p. 225-240) el rendimiento académico
en los distintos niveles educativos es el resultado de una constelacion de

factores. Entre los cuales él describe seis de ellos.

2.5.1 Intelectual

Se reconoce las correlaciones positivas entre los factores intelectuales y el

rendimiento académico, mencionando que los resultados en las pruebas de

capacidad intelectual no explica por si mismo el éxito o fracaso escolar.
Como es sabido, hay alumnos que obtienen altas puntuaciones en las
tradicionales pruebas de cociente intelectual y cuyos resultados
escolares no son especialmente brillantes, incluso en algunos casos son
negativos. Entre las variables intelectuales, la que tiene mayor
capacidad predictiva del rendimiento académico es la aptitud verbal
(compresidn vy fluidez oral y escrita). La competencia linglistica influye
considerablemente en los resultados escolares, dado que el
componente verbal desempefia una relevante funcion en el

aprendizaje. (Martinez-Otero, 1997, p.225)
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2.5.2 Personalidad

La personalidad es relativamente consistente y estable, resultado de factores

de ambiente que rodea al estudiante o simplemente herencia familiar.

Durante la adolescencia acontecen notables transformaciones fisicas y
psicoldgicas que pueden afectar el rendimiento. Los profesores han de
estar preparados para canalizar positivamente estos cambios vy
contrarrestar las turbulencias de los adolescentes, lo que equivale a
bridarles apoyo, confianza y seguridad, fundamentalmente para el
despliegue saludable y fecundo de la personalidad. (Martinez-Otero,

1997, p.228)

2.5.3 Habitos y técnicas de estudio

El estudio conlleva un esfuerzo para lograr los resultados positivos esperados
de acuerdo a los aprendizajes, con una intencionalidad y provecho en la
practica de estudiar.

Los habitos (practicas constantes de las mismas actividades) no se

deben confundir con las técnicas (procedimiento o recursos).
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Se ha comprobado que los habitos y técnicas de estudio tienen gran
poder predictivo del rendimiento académico, mayor incluso que las
aptitudes intelectuales. En efecto, el rendimiento intelectual depende
en gran medida del entorno en que se estudia.

De igual forma es importante la planificacién del estudio, sobre todo en
lo que se refiere a la organizacién y a la confeccion de un horario que
permita ahorrar tiempo, energias y distribuir las tareas sin que haya

que renunciar a otras actividades. (Martinez-Otero, 1997, p.233)

2.5.4 Intereses profesionales

El interés pertenece a un factor motivacional dentro del desarrollo del
estudiante, conduciendo al interés profesional de acuerdo a sus objetivos y

metas propuestas.

Los adolescentes se hallan en una encrucijada, pues se tienen que
plantear si siguen estudiando o si entran al ambito laboral. Estas
decisiones hacen necesaria en los centros escolares la presencia de
profesionales dedicados a tarea de orientacion y asesoramiento

vocacional y laboral.
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En cuanto a la relacion con el rendimiento académico se puede decir
que los intereses vocacionales-profesionales tienen escaso poder
predictivo de los resultados escolares.

Los alumnos de rendimiento académico alto se interesan mas por el
area cientifica que los escolares de rendimiento medio y bajo.

(Martinez-Otero, 1997, p.237)

2.5.5 Clima social escolar
Este puede ser muy favorable para el desarrollo personal de los estudiantes
0 en ocasiones poco favorable para lo mismo, si es que no estan las normas
y una comunicacion clara entre los participantes del aula.
El clima escolar depende de la cohesidn, la comunicacién, la
cooperacién, la autonomia, la organizaciéon y, por supuesto, del estilo
de direccién docente. En general, el tipo de profesor dialogante vy
cercano con los alumnos es el que mas contribuye al logro de
resultados positivos.
Se puede pronosticar un mejor rendimiento académico a los alumnos
que trabajan en un ambiente presidido por normas claras y en el que

se promueve la cooperacidn, sin desatender el trabajo auténomo de
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igual forma fomentar la cooperacién entre los alumnos, donde ademas
de favorecer el rendimiento académico, genera relaciones personales

positivas entre ellos. (Martinez-Otero, 1997, p.239)

2.5.6 Ambiente familiar

La importancia del apoyo familiar en sus hijos repercute de manera positiva

0 negativa en su rendimiento escolar e incide en su formacién inicial valdrica.
El clima familiar influye considerablemente en el educando, en donde la
familia es la primera y mas importante institucién educadora. Las
conquistas cognitivas, emocionales, sociales, éticas y motrices basicas
acontecen en el nucleo familiar.
El rendimiento académico en cada estudiante es el resultado de una
serie de factores como los ya mencionados, donde no obstante puede
haber otros que puedan estar involucrados como la religion, tipo de

establecimiento, etc. (Martinez-Otero, 1997, p.240)
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2.6 Género y su concepto

El concepto de género esta definido en diversas etnias, grupos culturales y
sociales. En muchas ocasiones se malinterpreta género con sexo, lo cual
esta totalmente errado. La mayoria de las definiciones de sexo se refieren a
cuestiones bioldgicas (anatomia, hormonas, fisiologia, etc.) pero también
conllevan una categoria social en el sentido de la forma en que la gente
piensa sobre esas diferencias. Desde esa perspectiva, el concepto de género,
aungue incluye lo bioldgico, seria producto de un determinado sistema
cultural (Deaux, 1984).

Los origenes y posterior desarrollo de lo que hoy dia se conoce como
Estudios de género estan intimamente ligados al propio movimiento
feminista; en concreto, al resurgir del movimiento feminista en los afos 60 y
70 del siglo XX, fundamentalmente en Estados Unidos e Inglaterra. (Bosch y
Ferrer, 2002). Esto llevd a las mujeres a ser victimas de la sociedad
patriarcal. En tanto, los hombres han sufrido consecuencias por la presion

I\\

que conlleva ser el “sexo fuerte” ante la sociedad, lo cual los llevé a perder
un gran potencial humano como lo es la sensibilidad, el afecto o el
compromiso familiar mas alla de la variable econdmica. (Aumann e

Iturralde, 2003).
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2.7 Género y educacion

En Chile, entre 1852 y 1888 aumenta fuertemente la ensefianza publica y
privada para nifas, llegandose en esta fecha a una matricula de 55.670
hombres y 54.736 mujeres. Estos indicadores de acceso a la educacién
muestran una paridad entre hombres y mujeres. No obstante, la educacién
integradora es mas que asegurar el acceso a la educacion, implica reconocer
la diversidad al interior del aula y erradicar las desigualdades vy
discriminaciones que se producen entre distintos grupos y entre hombres y
mujeres (Egafia, Baraona, Nufiez y Salinas, 2003).

Una de las areas mas estudiadas por la investigacién sobre género y
educacién es la de las diferencias entre los sexos, es decir, la comparacion
de las caracteristicas y el rendimiento de hombres y mujeres. En su
revolucionario libro “La psicologia de las diferencias de sexo”, Maccoby y
Jacklin (1974) revisaron 1.400 trabajos de investigacion sobre las diferencias
entre los sexos con la intencidén de resumir los argumentos y conclusiones
generales sobre este tema. Concluyeron que, aunque se siguen manteniendo
ciertos modelos como, por ejemplo, la superioridad de las mujeres en aptitud
verbal y la de los hombres en habilidades matematicas, resulta dificil

determinar hasta qué punto la percepcién y el comportamiento de los
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individuos en relacion con los hechos y los objetos estan condicionados por
estereotipos, e identificar si los comportamiento innatos o aprendidos estan a
la base del desarrollo de diferencias de sexo conductuales o cognitivas, y en

qué medida lo estan.

2.8 Actitud hacia la matematica en relacion al género

Aliaga y Pecho (2000), realizaron un estudio de evaluacion de la actitud
hacia la Matematica en estudiantes secundarios, en una muestra de 400
alumnos del nivel secundario de menores de Lima Metropolitana, donde se
aplicé el instrumento de escala Likert. En este estudio se determind que los
estudiantes espafoles y peruanos no se diferencian en la escala global y en
la escala ansiedad hacia la Matematica, pero si en otras tres escalas. Las
estructuras actitudinales de ambas poblaciones dentro de los reactivos de la
escala son parecidas, mantienen mucho en comun pero también se difieren.

Yabar (2005), realizé la investigacién con el objetivo de conocer si existe
relaciéon entre la actitud hacia la Matematica y el nivel de conocimientos
basicos en esta asignatura, de los alumnos que ingresan al ciclo I de la
Facultad de Educacion de la Universidad Nacional José Faustino Sanchez

Carridon. 2005-1I. Se utilizé encuesta de Likert para medir actitud hacia la
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Matematica y un test de preguntas cerradas para medir el nivel de
conocimientos basicos en Matematica. En los resultados se ha demostrado
que las notas de los alumnos obtenidas en el Test de conocimientos en

Matematica estan relacionadas con la actitud del alumno hacia la asignatura.

2.9 Diferencias actitudinales de género en Matematica, segin la
prueba PISA.

La prueba PISA mide capacidades matematicas en donde se pretende
evaluar ciertas capacidades para formular, emplear e interpretar Ila
Matematica en diversos contextos.

En la prueba PISA del afo 2012, Chile obtuvo un puntaje promedio de 423
puntos en Matematica. Sin embargo, los hombres obtuvieron un promedio de
436 puntos, 25 puntos mas que las mujeres, cuyo puntaje fue de 411
puntos. Esto significa que los hombres chilenos de 15 afios consiguen
desarrollar en mayor medida que las mujeres la capacidad de identificar y
entender la funcién de la Matematica en el mundo, para emitir juicios
fundados y para utilizar la Matematica para resolver problemas y satisfacer

necesidades de su vida. En la Figura 1 se presentan los puntajes promedios
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en la prueba de Matematica, alcanzados por los estudiantes chilenos los anos

2006, 2009 y 2012, segun género.
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Figura 1. Puntaje promedio de los estudiantes chilenos en la prueba PISA,
area Matematica. Grafico que muestra los puntajes promedio en las ultimas
tres evaluaciones PISA matematica en las que ha participado Chile.
Elaboracion propia a partir de los resultados PISA 2006, 2009 y 2012.

2.10 Género y resultados TIMMS 2011

La prueba TIMMS (Trends in International Mathematics and Science Study)
es un estudio internacional que busca medir la tendencia y los logros de

aprendizaje en las areas de matematica y ciencia. Esta prueba se realiza

cada cuatro afios a estudiantes que estén finalizando 4° y 8° basico.
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Los ultimos resultados recogidos por la prueba TIMMS el 2011 arrojo que
Singapur, Corea del Sur y Hong Kong SAR, seguidos por China Taipei y
Japon, tuvieron los mejores resultados en Matematica 4° Basico. Chile
obtuvo 462 puntos, menos de 1/2 desviacion estandar bajo el centro de la
escala TIMSS.

Rusia, Hungria y Portugal se ubican entre los paises que tienen menor PIB
per capita que el promedio, pero que tienen un puntaje promedio en
Matematica 4° Basico sobre el centro de la escala TIMSS. Mientras que Corea
del Sur, Singapur y China Taipei, seguidos por Hong Kong SAR y Japodn,
tuvieron los mejores resultados en TIMSS 2011 Matematica 8° Basico. Chile
obtuvo 416 puntos; esto es, cerca de 3/4 de desviacion estandar bajo el
centro de la escala TIMSS.

Chile se ubica en el cuadrante de paises que tienen un PIB per capita bajo el
promedio internacional y un puntaje bajo el centro de la escala TIMSS. Su
posicion es similar a la de Turquia. Por otra parte, Emiratos Arabes Unidos y
Noruega se encuentran en el cuadrante de paises con mas alto PIB per
capita, pero cuyos puntajes estan bajo el centro de la escala TIMSS.

En Chile se observa una diferencia estadisticamente significativa de 9 puntos

a favor de los hombres, mientras que, en promedio, a nivel internacional, y
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en los paises de mas alto rendimiento, no hay una diferencia

estadisticamente significativa en los resultados segln género.

2.11 Género y PSU 2015 (Admision 2016)

La Prueba de seleccidon universitaria (PSU) es una evaluacién estandarizada
gue se realiza todos los anos, desde el ano 2003, para el proceso de
admision universitaria.

En el afio 2015 se realizé la ultima aplicacion de la prueba PSU a nivel
nacional, dando a conocer resultados deficientes y una brecha de género
preocupante. Moreno (2015) sefala que de 65 estudiantes que obtuvieron
puntajes nacionales 58 corresponden al género masculino, dejando a 7
puntajes nacionales pertenecientes al género femenino. De estas cifras
podemos particularizar que en la prueba de matematica se obtuvieron 37
puntajes nacionales de los cuales 35 pertenecen al género masculino y sélo 2
pertenecen al género femenino.

Estos resultados marcan una gran diferencia respecto a los resultados del
ano 2014, donde la brecha entre los puntajes nacionales fue de un 79% para
los hombres y un 21% para las mujeres. Una brecha que no deja de ser

significativa e inquietante.
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2.12 Género y didactica

Durante las Ultimas tres décadas se ha realizado una cantidad considerable
de estudios, en distintos paises, para conocer como se relacionan las
diferencias de género con el aprendizaje de la Matematica. En particular, se
ha investigado si existen diferencias de género en los logros, el desempefio y
en las actitudes hacia la Matematica, y a qué se deben.

También se han investigado las diferencias de género en las atribuciones
causales y se ha tratado de establecer una relacién entre las atribuciones
causales y el logro en Matematica (Kloosterman, 1990), asi como la relacion
entre éste y la motivacién (Middleton, 1990). Se ha explorado cédmo se ve
afectado el desempefio en Matematica en consecuencia del trato diferenciado
que dan los profesores a estudiantes varones y a estudiantes mujeres
(Koehler, 1990; Kuyper y Vander Werf, 1990). Boaler (1996) Investigd los
distintos enfoques que se usan para ensefiar Matematica que afectan de
manera distinta a alumnos y alumnas. Los resultados de su estudio indicaron
que un enfoque mas tradicional, que sigue un libro de texto, exacerbaba las
diferencias de género, favoreciendo a los varones. Por lo contrario, un
enfoque mas abierto, centrado en proyectos, aminoraba estas diferencias, ya

que tanto las mujeres como los hombres obtenian buenos resultados.

42



Helwig y sus colaboradores (2001), por otro lado, investigaron si el género
de los estudiantes influye en cdmo perciben los profesores su desempeio en
Matematica. Los resultados indicaron que, al parecer, los profesores no
toman en cuenta el género de los estudiantes cuando califican su
desempefio. A lo largo de varios anos se sefald recurrentemente que habia
una tendencia a considerar la Matematica como un dominio masculino; sin
embargo. Se ha encontrado, de forma consistente, que existen algunas
diferencias en el desempeno en Matematica en favor de los varones,
particularmente cuando se requieren altos niveles de habilidades cognitivas
(Leder, 1990) o cuando las actividades requieren de habilidades geométricas,
en particular de visualizacion (Ben-Chaim, 1985).

En la década pasada se ha empezado a estudiar cdmo influye, en el
desarrollo de las diferencias de género, la educacion diferenciada que suelen
recibir en la mayoria de las culturas los nifios y las nifias. (Subirats y Brullet,
1999), por ejemplo, sefialan que la presion cultural y social que se ejerce
sobre el varén y la mujer promueve conductas diferenciadas que, al
interiorizarse, llevan a diferentes creencias, actitudes y expectativas. Estas,
en consecuencia, pueden afectar el aprendizaje de la Matematica (Figueiras,

1998).
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Conductas diferenciadas se pueden observar, por ejemplo, en la participacion
activa, en la solicitud de atencién y requerimiento de ayuda en el grado en el
que los alumnos y las alumnas se involucran en una actividad, en el tiempo
que dedican al trabajo, en la creatividad que desarrollan y en el nivel de
disciplina que se observa en su comportamiento. Investigaciones realizadas
en distintos paises muestran que, por lo general, los varones tienden a ser
mas activos en el aula y suelen participar mas que las mujeres; y que
tienden a solicitar mas atencién y ayuda que las mujeres (Meyer y Koehler,
1990; Subirats y Brullet, 1999). A este respecto, algunos investigadores
sefialan que una actitud activa es fundamental para la adquisicion de nuevos
conocimientos y no ayudar a que las mujeres la desarrollen puede ser
perjudicial para su aprendizaje (Subirats y Brullet, 1999). Sin embargo,
también hacen notar que, cuando se trata de externar experiencias menos
personales, como suelen ser las relacionadas con la Matematica, la
participacion de las nifias aumenta considerablemente y puede llegar a
rebasar la de los nifios (Subirats y Brullet, 1999). Otra caracteristica que
suele resaltarse es que las mujeres son, por lo general, mas dedicadas y
constantes en el trabajo que los varones (Figueiras, 1998). Ademas, hay

quienes afirman que, si bien no es facil encontrar una conducta creativa en
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los estudiantes, algunas caracteristicas que pueden favorecer su desarrollo
como, por ejemplo, el hecho de prestar mas atencion al proceso que al
resultado, ser disciplinado y dispuesto al trabajo duro, ser autocritico, se
encuentran mas a menudo en las mujeres que en los hombres (Maslow,

1983).
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CAPITULO III:

MARCO METODOLOGICO
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3.0 Enfoque de la investigacion

Para la investigacién se utilizd el modelo o paradigma cuantitativo. Segun
Pérez y Truffello (1998), un paradigma es un conjunto de creencias y
actitudes, una visién del mundo compartida por un grupo de cientificos que
implica metodologias determinadas. Ademas, este enfoque se caracteriza por
su naturaleza cuantitativa, con el fin de asegurar la precisién y el rigor que
requiere la ciencia, enraizado filoso6ficamente en el positivismo.

Se puede afirmar que este paradigma, debido a su predominancia
cuantitativa, presenta mas atencidén a las semejanzas de los fendbmenos que
a las diferencias, trata de buscar las causas reales de los fendmenos
procedentes o simultaneos. Este modelo de investigacion esta pensado para
explicar, controlar y predecir los fendmenos educativos. Parte de una
realidad dada y, en cierto modo, estatica que puede fragmentarse en aportes
para su estudio. Creen los positivistas que es posible acercarse a conocer la
realidad de modo objetivo, la objetividad es uno de los rasgos mas
importantes. El investigador, segun este paradigma, debe ser independiente;
sus valores no deben inferir con el problema a estudiar. El planteamiento

epistemoldgico de este enfoque parte de la “unidad del método cientifico”,
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adoptando el modelo hipotético-deductivo tanto para las ciencias sociales

como para las ciencias naturales de donde procede (Pérez, 1998).

La produccion bibliografica cuantitativa se orienta principalmente hacia los
estudios que exponen soélo clasificaciones de datos y descripciones de la
realidad social y, en menor medida, hacia estudios que intentan formular

explicaciones.

El producto de una investigacién de corte cuantitativo sera un informe en el
que se muestre una serie de datos clasificados, sin ningun tipo de
informacién adicional que le dé una explicacion, mas alla de la que en si
mismos conllevan. Viéndolo desde este punto de vista, se podria pensar que
los estudios cuantitativos son arbitrarios y que no ayudan al analisis de los
resultados mas que lo que han mostrado por si solos. Esto no es tan asi pues
con un estudio de este tipo se muestra ademas las caracteristicas de estos

datos que han sido organizados.
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3.1 Procedimiento de Investigacion

3.1.1 Tipo de Investigacion

Como sefalan Kerlinger y Lee (2002) "En la investigacidon no experimental no
es posible manipular las variables o asignar aleatoriamente a los
participantes o los tratamientos". De hecho, no hay condiciones o estimulos
planeados que se administren a los participantes del estudio. La
investigacion realizada tiene estas caracteristicas, ya que los participantes
fueron designados al azar y no hubo algun tipo de condicién o estimulo

previo al momento de realizar el cuestionario a los estudiantes.

El disefio utilizado es el no-experimental transeccional. Hernandez (2003)
sefala que en general, los disefos transeccionales o transversales recolectan
datos en un solo momento, en un tiempo Unico. El objetivo de este disefio es
describir variables y analizar la incidencia e interrelacion en un momento
dado. Para la realizacion del estudio, los estudiantes respondieron un
cuestionario en un momento especifico, y a través de los datos obtenidos se

describieron las variables correspondientes a los objetivos de investigacién.
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3.2 Descripcion de la poblacion de estudio

El colegio que colabord en la investigacion fue el Colegio Técnico Profesional
Los Acacios, perteneciente a la Corporacién Educacional Masodnica de
Concepcion es un colegio subvencionado, el cual estd ubicado en la regidn

del Bio-Bio, comuna de Concepcion, sector de barrio norte.

Los niveles educativos del Colegio Los Acacios van desde primero a octavo
basico y primero a cuarto medio, divido cada nivel en a, b y ¢, en donde
aproximadamente tienen un promedio de 42 estudiantes entre mujeres y

hombres por cada curso.

De acuerdo a los datos presentados en la pagina del Ministerio de Educacion
los estudiantes pertenecientes al colegio estan categorizados dentro del
grupo socioecondmico del establecimiento Medio.

La poblacién de estudio estuvo conformada por 114 estudiantes entre
hombres y mujeres de los segundos afios medio a, b y c del Colegio Los

Acacios.
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Tabla 1.

Cantidad de estudiantes por curso y porcentaje de alumnos encuestados.

Curso Estudiantes por | Estudiantes %
curso encuestados encuestados

Segundo 43 38 88.372
medio A

Segundo 44 39 88.636
medio B

Segundo 44 37 84.09
medio C

Total 131 114 87.022

En la tabla 1 se puede apreciar que se aplicod la encuesta de actitudes a un
88,372% de los estudiantes del segundo medio A, 88.636% de segundo
medio B, 87.022% de segundo medio Cy un 87.022% representa a todos los

estudiantes encuestados de un total de 131 estudiantes de segundo medio.
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Tabla 2.

Cantidad de estudiantes por género.

Género Numero de estudiantes por | % por género
género

Femenino 53 46.491

Masculino 61 53.508

En la tabla 2 indica que el 46.491% de los estudiantes encuestados son del
género femenino, y el género masculino alcanza un 53.508% de la muestra
total. Apreciando que existe una mayor cantidad de hombres que de mujeres

en la poblacién de estudio.

3.3 Definicion y Descripcion de Instrumentos

3.3.1 Encuestas

Se aplicd un cuestionario de preguntas estructurado de forma tal que se
vinculan los componentes de la variable Actitudes de los estudiantes hacia la
Matematica. Los items presentados se valoran en una escala tipo Likert, con
un rango entre 1 (totalmente en desacuerdo) y 5 (totalmente de acuerdo).
Previamente ya validado (Bazan y Sotero 1997, EAHM). Este cuestionario

evaluara las siguientes 4 dimensiones:
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1) Aplicabilidad: que evalua la valoracion del curso de matematica

2) Afectividad: que mide el agrado y desagrado hacia el curso

3) Habilidad: qué refleja la confianza en la propia habilidad matematica

4) Ansiedad: que mide las reacciones comportamentales frente al curso.

Tabla 3.

Distribucion de itemes aceptados por dimensiones segun el estudio de
validez por criterio de jueces y el analisis estadistico de itemes y
Confiabilidad por Alfa de Cronbach para la EHAM-U y sus dimensiones.

Dimensiones | items Aceptados + - Total Alfa de
Cronbach
Afectividad |1,5,9,13,17,21,25,29 |4 4 8 0.7640
Aplicabilidad | 2,6,10,14,18,22,26,30 | 6 2 8 0.7600
Habilidad 3,7,11,15,19,23,27,31 |5 3 8 0.7800
Ansiedad 4,8,12,16,20,24,28 3 4 7 0.7124
EHAM-U 1al 31 18 13 31 0.9063

* jtemes positivos: 1,2,3,6,8,9,10,11,16,17,18,19,22,24,25,26,27,31
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El Alfa de Cronbach permite estimar la fiabilidad de un instrumento de
medida. La medida de la fiabilidad del Alfa de Cronbach asume que los items
medidos en una escala tipo Likert estan altamente correlacionados (Welch &
Comer, 1988). Cuanto mas cerca de 1 sea el valor del alfa, mayor es la

consistencia interna de los items analizados, por lo tanto, son mas fiables.

Como criterio general George y Mallery (2003, p. 231) sugirieren los

siguientes valores para evaluar los coeficientes de alfa de Cronbach.

- Coeficiente alfa >.9 es excelente

- Coeficiente alfa >.8 es bueno

- Coeficiente alfa >.7 es aceptable

- Coeficiente alfa >.6 es cuestionable

- Coeficiente alfa >.5 es pobre

- Coeficiente alfa <.5 es inaceptable.

Como podemos ver en la Tabla 3. Todas las dimensiones de actitud del

cuestionario tienen un valor de alfa de Cronbach mayor a .7, por lo tanto,
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podemos afirmar bajo este criterio que los items son aceptables en cuanto a

fiabilidad.

3.3.2 Calificaciones

Se solicitd una copia directa de la hoja del libro de clases en donde se
encontraba el promedio de notas del primer semestre de cada segundo
medio encuestado perteneciente a la asignatura de Matematica. Los docentes
del establecimiento planifican de manera conjunta, en particular el
Departamento de Matematica, ademas utilizan las mismas evaluaciones, por
lo tanto, se utilizd6 el mismo instrumento para todos los estudiantes
participantes en la investigacion. El promedio obtenido y que se utilizé en el
estudio esta compuesto por todas las notas obtenidas durante el primer
semestre por los alumnos en la asignatura de Matematica. Al tener el
registro de los diversos promedios se podrd medir el rendimiento de los

estudiantes.
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3.4 Procedimiento de recoleccion de datos

Para obtener los datos se solicitd al Departamento de Fundamentos de la
Pedagogia de la Facultad de Educacion una carta institucional para el rector
del establecimiento, en donde se indicd que la informacién que se queria
obtener era para un seminario de investigacion (Anexo 3). Ademas, se
conversd con el Departamento de Matematica del establecimiento y con la

profesora que estaria a cargo del curso en el que se aplicaria el cuestionario.

El cuestionario entregado a los estudiantes tenia una carta de consentimiento
informado donde se explicaba el proyecto a realizar, de manera que
estuvieran informados del objetivo para el cual seria considerada la
informacidon obtenida en los cuestionarios, si estaban dispuestos a participar
debian firmar la carta, en caso contrario no (Anexo II). Los alumnos
requirieron de un tiempo aproximado de 20 minutos para responder todos

los items.
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3.5 Analisis de datos

Los datos se tabularon en una planilla Microsoft Excel para realizar el
respectivo analisis estadistico, cada uno con su grafico correspondiente, los
cuales se examinaron en un analisis descriptivo. El analisis de los datos se
realizd a través del programa Statical Package for the Social Sciences
(SPSS). El cual es un sistema de analisis estadistico y gestién de datos cuyo
uso estd especialmente enfocado al tratamiento de los datos en ciencias

sociales.

La prueba que se utilizé fue la t-student o t-test. La prueba T para muestras
independientes se utiliza para ver la existencia de diferencias significativas
en una variable de escala entre dos grupos diferentes, en este caso nosotros
verificamos si existian diferencias entre promedios de notas de hombres y
mujeres. Esta prueba nos entregd los estadisticos descriptivos de las
variables comparadas, también nos ofrece, en primer lugar, el contraste de
Levene (F) para saber si las varianzas de ambos grupos son iguales (u
homogéneas), en caso que no lo sean la T realiza una pequefia correccion.
La informacidon que proporciona la prueba T-test es: el valor del estadistico,

los grados de libertad, el nivel de significacion, las diferencias de acuerdo a
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las variables comparadas, el error tipico de la diferencia, los limites del

intervalo de confianza de la diferencia.

En estadistica, para seleccionar una prueba es necesario asegurarse que se
cumplan una serie de supuestos. La prueba T-test tiene requisitos y

supuestos.

Los requisitos son:

e Compara dos grupos.

e Con una variable continua; es decir la variable dependiente esta
medida como escala (intervalo o razoén).

e Las muestras son suficientemente grandes (mayores de 24).

Los supuestos son:

e La homogeneidad de las variables, que se comprueba, con la
prueba de Levene.

e La poblacién se distribuye como una curva normal.
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CAPITULO 1IV:

ANALISIS DE RESULTADOS
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4.1 Resultados

Con los resultados obtenidos en esta seccion se dio respuesta al primer y
segundo objetivo, que eran respectivamente, establecer diferencias entre el
rendimiento en Matematica considerando género y, por otro lado, establecer
diferencias entre la actitud para el aprendizaje de Matematica de estudiantes
hombres y mujeres de segundo medio de un liceo de la region del Bio-Bio.
Se analizé la media aritmética de las notas de Matematica del primer
semestre para establecer comparacién entre género y se estudid la actitud
en base a las diferentes dimensiones presentes en el “Cuestionario de Actitud
hacia la matematica”. Se realizé un analisis descriptivo y ademas un test

estadistico para apoyar dicho estudio.
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4.2 Resultados descriptivos de la comparacion de medias por
género

o
(52
1

Promedio de Notas
w >
w (0] H (6]
| | |

N
w
1

N
I

Hombre Mujer

Figura 2. Comparacion de género y promedio de notas en la asignatura de
Matematica del primer semestre de estudiantes de segundo medio.

Los promedios de las calificaciones del primer semestre del curso de
Matematica de 114 estudiantes de segundo medio (61 hombres, 53 mujeres)
se muestran en la Figura 2. En general, el promedio para hombres y mujeres
esta alrededor de 5.0 y no se observan grandes diferencias entre género. El
analisis estadistico (t-test) para comparar diferencias entre el promedio de
notas entre hombres y mujeres no arrojé diferencias significativas t-test

(0.460,112), p=0,646.
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Figura 3. Comparaciéon de género y puntaje promedio de la dimension
Afectividad en la asignatura de Matematica de estudiantes de segundo
medio.

El puntaje promedio obtenido en la dimension Afectividad del “Cuestionario
de Actitudes hacia la matematica” aplicado a estudiantes de segundo medio
se muestra en la Figura 3. Se observa que la media de los puntajes en

hombres y mujeres bordea los 25 puntos, por tanto, no se percibe diferencia

alguna entre género.
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Figura 4. Comparaciéon de género y puntaje promedio de la dimension
Aplicabilidad en la asignatura de Matematica de estudiantes de segundo
medio.

El puntaje promedio obtenido en la dimensién Aplicabilidad del “Cuestionario
de Actitudes hacia la matematica” aplicado a estudiantes de segundo medio
se muestra en la Figura 4. Se puede ver que la media del puntaje obtenido

en la dimensién Aplicabilidad entre hombre y mujer es similar por lo que no

se observa una clara diferencia entre género.
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Figura 5. Comparaciéon de género y puntaje promedio de la dimension
Habilidad en la asignatura de Matematica de estudiantes de segundo medio.

El puntaje promedio obtenido en la dimensidén Habilidad del “Cuestionario de
Actitudes hacia la matematica” aplicado a estudiantes de segundo medio se
muestra en la Figura 5. No se verifican diferencias significativas entre género
en la dimensién Habilidad, ya que como se puede ver, las medias de los

puntajes obtenidos entre hombre y mujer estan alrededor de 25 puntos.
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Figura 6. Comparaciéon de género y puntaje promedio de la dimension
Ansiedad en la asignatura de Matematica de estudiantes de segundo medio.

El puntaje promedio obtenido en la dimensidon Ansiedad del “Cuestionario de
Actitudes hacia la matematica” aplicado a estudiantes de segundo medio se
muestra en la Figura 6. Se observa que la media obtenida en la dimensidn
Ansiedad son muy similares entre hombres y mujeres, es por esto, que no se
verifican diferencias claras entre género en dicha dimension.

El analisis estadistico (ANOVA FACTORIAL) para comparar diferencias entre
la actitud hacia la Matematica, considerando género (hombre y mujer) y
cuatro dimensiones (Afectividad, aplicabilidad, habilidad y ansiedad) no
arrojo diferencias significativas entre los grupos comparados ANOVA, Género

(1.822,1), p=0.178, Dimensiones (0.006,3), p=0.999, tampoco se detectd
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una interaccion entre los factores analizados, Género y dimension (1.240,3),

p=1.244.

4.3 Categorizacion en base a percentiles de las diferentes
dimensiones del "“Cuestionario de actitudes hacia Ia
matematica”

La siguiente seccion responde el primer objetivo de la investigacion, que es

describir la actitud para el aprendizaje de Matematica en estudiantes de

segundo medio de un liceo de la regidn del Bio-Bio. Para ello, se elaboraron
tablas, construidas en base a percentiles para cuantificar la cantidad de
estudiantes presentes en cada categoria y asi establecer diferencias entre
género y describir la actitud hacia la Matematica por cada dimension
presente en el “Cuestionario de Actitud hacia la matematica”. Ademas, se

construyeron graficos de area para establecer tendencias visibles en la

categorizacién establecida en las tablas.
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Tabla 3.

Categorias de Actitud en base a percentiles de la dimension Afectividad
considerando género

Afectividad
Categoria Hombre Mujer
Muy 14 14
Desfavorable:
19-P5
Desfavorable: 15 15
P20-Pao
Indiferente: 7 4
P40-Pso
Favorable: 15 8
Peo-Pso
Muy Favorable: 10 12
Pgo-34

La distribucidon de estudiantes en cinco categorias (quintiles) respecto a la
dimension Afectividad del “Cuestionario de actitudes hacia la matematica” se
muestra en la Tabla 3. Se aprecia que, en la mayor cantidad de los
estudiantes, tanto en hombre como mujeres, se encuentran en las categorias
Muy Desfavorable, Desfavorable, Favorable y Muy Favorable. La categoria

Indiferente presenta una cantidad reducida de estudiantes.
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Figura 7. Comparacion de género y categorias relacionadas a la dimensién
Afectividad en la asignatura de Matematica en estudiantes de segundo
medio.

La categorizacién por género respecto a la dimension afectividad se muestra
en la Figura 7. No se aprecia una tendencia clara que muestre diferencias

aparentes en las categorias de la dimensién Afectividad entre hombres y

mujeres.
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Tabla 4.

Categorias de Actitud en base a percentiles de la dimensidon Aplicabilidad
considerando género

Aplicabilidad
Categoria Hombre Mujer
Muy 11 14
Desfavorable:
16-P>o
Desfavorable: 10 11
P20-Pao
Indiferente: 14 14
P40-Pso
Favorable: 16 9
Peo-Pso
Muy Favorable: 10 5
Pgo-40

La distribucidon de estudiantes en cinco categorias (quintiles) respecto a la
dimension Aplicabilidad del “Cuestionario de actitudes hacia la matematica”
se muestra en la Tabla 4. Se observa que la mayor cantidad de estudiantes
se encuentran en la categoria Favorable, por lo que se puede decir que hay
una actitud positiva de parte de los hombres en la dimension Aplicabilidad a
diferencia de las mujeres donde la mayor cantidad se encuentra en las

categorias Muy Desfavorable e Indiferente.
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Figura 8. Comparacién de género y categorias relacionadas a la dimensién
Aplicabilidad en la asignatura de Matematica en estudiantes de segundo

medio.

La categorizacion por género respecto a la dimensién Aplicabilidad se

muestra en la Figura 8. Se aprecia una tendencia que muestra que los

hombres presentan un mayor porcentaje de aplicabilidad de la Matematica

respecto a las mujeres.
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Tabla 5.

Categorias de Actitud en base a percentiles de la dimension Habilidad
considerando género

Habilidad
Categoria Hombre Mujer
Muy 10 14
Desfavorable:
16-P>o
Desfavorable: 10 13
P20-Pao
Indiferente: 21 16
P40-Pso
Favorable: 10 4
Peo-Pso
Muy Favorable: 10 6
Pgo-36

La distribucidon de estudiantes en cinco categorias (quintiles) respecto a la
dimension Habilidad del “Cuestionario de actitudes hacia la matematica” se
muestra en la Tabla 5. No se aprecia una clara diferencia, ya que tanto en
hombres como mujeres la mayor cantidad de estudiantes estdn presentes en
la categoria Indiferente. Sin embargo, la diferencia presente entre hombres y

mujeres en la cantidad de estudiantes de la categoria Favorable muestra que
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los estudiantes hombres presentan una mejor actitud hacia la Matematica en

la dimension Habilidad.
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16-P20 P80-36
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Figura 9. Comparacién de género y categorias relacionadas a la dimensién
Habilidad en la asignatura de Matematica en estudiantes de segundo medio.

La categorizacién por género respecto a la dimensidon Habilidad se muestra
en la Figura 9. Se aprecia una leve tendencia que muestra que los hombres
presentan un mayor porcentaje de habilidad hacia la Matematica respecto a

las mujeres.
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Tabla 6.

Categorias de Actitud en base a percentiles de la dimensién Ansiedad
considerando género

Ansiedad
Categoria Hombre Mujer
Muy 16 13
Desfavorable:
12-P5
Desfavorable: 14 13
P20-Pao
Indiferente: 9 10
P40-Pso
Favorable: 14 7
Peo-Pso
Muy Favorable: 8 10
Pgo-32

La distribucidon de estudiantes en cinco categorias (quintiles) respecto a la
dimension Ansiedad del “Cuestionario de actitudes hacia la matematica” se
muestra en la Tabla 6. Se observa que la mayor cantidad de estudiantes se

encuentran en la categoria Muy Desfavorable.
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Figura 10. Comparacién de género y categorias relacionadas a la dimensidn
Ansiedad en la asignatura de Matematica en estudiantes de segundo medio.

La categorizacién por género respecto a la dimensidon Ansiedad se muestra

en la Figura 10. No se aprecia una tendencia clara que muestre diferencias

en las categorias de Ansiedad entre hombres y mujeres.
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4.4 Relacion Actitud-Rendimiento
La siguiente seccion se describe la actitud hacia la Matematica considerando
las diferentes categorias del total de la muestra y el rendimiento académico

de los estudiantes.

o

P Nl
N w1 N
1

Promedio notas primer semestre
w

N

Muy Desfavorable Indiferente Favorable Muy Favorable
desfavorable

Categorias

Figura 11. Comparacion entre categorias de actitud hacia la matematica vy
promedio de notas del primer semestre en la asignatura de Matematica de
estudiantes de segundo medio.

La comparacidon entre categorias de actitud hacia la Matematica y promedio
de notas del primer semestre se muestra en la Figura 11. No se aprecia una
tendencia clara que permita establecer una relacion entre el promedio de

notas y la categoria de actitud hacia la Matematica en los estudiantes de

segundo medio.
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CAPITULO V:
DISCUSION
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5.1 Discusion

La realizacion de este proyecto de investigacion tuvo como principal idea
verificar, comprender y analizar (estadisticamente) ciertas creencias y
pensamientos que se encuentran incrustados en nuestra sociedad; como lo
es la diferencia de género, en este caso enfocado en las actitudes hacia la
Matematica y la relacién con el rendimiento que se puede visualizar entre
mujeres y hombres de los segundos medio del colegio Los Acacios de

Concepcion, Bio-Bio.

5.2 Diferencias de Género en Rendimiento Académico

Los resultados del estudio no muestran una clara diferencia entre el
rendimiento de hombres y mujeres en la asignatura de Matematica. Sin
embargo, muestran un bajo rendimiento en ambos géneros. Novel,
Constante y Lara (2004), mencionan que el bajo rendimiento en Matematica
esta relacionado con las dificultades que presenta el alumno en esta materia.
A su vez, aluden a que entre otros factores que influyen esta la mayor
exigencia de madurez cognitiva, los cambios fisioldgicos y psicoldgicos de la
adolescencia y la metodologia de ensefianza empleada. En la prueba PISA

del afo 2012, Chile obtuvo un puntaje promedio de 423 puntos en
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Matematica, los hombres obtuvieron un promedio de 436 puntos, 25 puntos
mas que las mujeres, cuyo puntaje fue de 411 puntos. Por otra parte, la
prueba TIMSS revelé que Chile tiene la mayor brecha de género que el
promedio internacional. En Matematica, por ejemplo, las mujeres obtuvieron
409 puntos y los hombres 424, mientras que el promedio internacional es de
469 puntos para las mujeres y 465 para los varones. En esta investigacion se
observé un patrén diferente, ya que no se encontraron diferencias
significativas en relacion al género en el rendimiento escolar en la asignatura

de Matematica.

5.3 Actitud para el Aprendizaje de Matematica

Los resultados de esta investigacion no muestran una diferencia significativa
en las actitudes de los estudiantes hacia la Matematica considerando el
género. Mamani (2012), concluye que existen varios factores los cuales
explican por qué no existe diferencia en las dimensiones que mide el
cuestionario de “actitudes hacia la matematica”, lo que puede ser explicado
por la frecuente actitud negativa hacia esta materia por parte de los

estudiantes. En esta investigacion se observé un patron similar donde no se
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encontraron diferencias claras con respecto a la actitud hacia la Matematica
entre hombres y mujeres de segundo medio.

El éxito o fracaso de los estudiantes en el aprendizaje de la asignatura de
Matematica responde a multiples variables que pueden estar relacionadas
con la trayectoria escolar de cada individuo. Summers (1986), menciona que
no se nace con ciertas capacidades cognitivas para aprender, sino que se van
aprendiendo a través del tiempo y con experiencia. Asi, las actitudes no son
el factor mas relevante para el aprendizaje, puesto que el ambito afectivo
también es un predictor del éxito del estudiante considerando sus emociones
o sentimientos hacia la matematica. Asi se refiere Martinez Padron (2003)
diciendo que "no es posible que un sujeto pueda construir y reconstruir
competencias matematicas, si a la par y de manera imbricada, no construye
y reconstruye su inteligencia y sus actitudes positivas y apropiadas hacia la

matematica". El mismo autor agrega que:

En el aula, los estudiantes (y también los docentes) construyen
actitudes positivas, neutras o negativas hacia la matematica. Las

primeras pueden conducir a que ellos se enamoren de la matematica y
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esto permita la construccién de ambitos de carifio, estimacién vy
reconocimiento. Las segundas conducen a la ausencia de interés,
atencion y preocupacion por la matematica. Las terceras conducen

hacia el rechazo de la matematica.

(Lucero, 2014). Entendiendo que los profesores también pueden formar
parte de los factores que propician una actitud negativa de los estudiantes
con la asignatura, este tema podria ser utilizado como un nuevo objetivo o

hipotesis para investigaciones posteriores de esta misma indole.

5.4 Actitud y Rendimiento

Los datos de esta investigacion no muestran una evidente asociacion entre el
rendimiento y la actitud hacia la Matematica en estudiantes de segundo
medio (Figura 11). Por lo tanto, no fue posible establecer tendencia que
permita interpretar posibles asociaciones entre la actitud hacia el aprendizaje
de Matematica y el rendimiento de los estudiantes incluidos en Ila
investigacion. Es posible que debido al desinterés generalizado producto de

la frustraciéon y la poca motivacion que implica el no poder enfrentar
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exitosamente un area que ha sido catalogada en nuestra cultura como
“dificil” conlleve a desarrollar una actitud de indiferencia de los estudiantes
con respecto a las evaluaciones de esta asignatura. En un estudio realizado
por Mato (2006) donde analizé la actitud hacia la matematica de 1220
alumnos (586 chicos y 634 chicas), los resultados concluyeron que ésta varia
en funcién del tipo de establecimiento y del curso. De igual manera,
determind que existe una alta correlacién positiva y significativa entre la
actitud y el rendimiento escolar. Coincidiendo con Martinez-Otero (1997)
sobre los factores que influyen en el rendimiento académico tales como los
intelectuales, personalidad, habitos y técnicas de estudios, intereses
profesionales, clima social escolar y ambiente familiar. En este sentido, es
importante considerar la actitud hacia el aprendizaje de Matematica ya que
también puede ser un factor relevante en el rendimiento escolar en esta
asignatura. Asi, es necesario que los profesores modifiquen sus metodologias
de ensefianza y consideren los intereses de los estudiantes involucrando su
contexto y clima escolar para que sean los alumnos los protagonistas del

proceso estudiantil.
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CAPITULO VI:
LIMITACIONES Y PROYECCIONES
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6.1 Limitaciones y Proyecciones

La muestra de la poblacién de alumnos hombres y mujeres utilizadas en esta
investigacion representa un porcentaje bastante pequeno en relacién al total
de estudiantes en el sistema educativo actual, lo cual podria arrojar algunas
diferencias no apreciadas en este estudio. De igual forma, el instrumento
utilizado se centra sdélo en algunas de las dimensiones que afectan la actitud,
existiendo muchas otras no consideradas. Sin mencionar las variables
externas que también lograrian influir en gran medida en la actitud y el
rendimiento de los estudiantes. Seria interesante poder ampliar la muestra
hacia un mayor numero de establecimientos educacionales y que amplie la
diversidad de estudiantes incluyendo variables como dependencia escolar
(Municipalizado, Subvencionado y Particular), condicién socioecondmica vy
ubicacion (rural o urbana).

Seria recomendable que en el futuro préximo se realice una propuesta
didactica que incluya las necesidades e intereses de los alumnos
considerando las eventuales diferencias de género lo que permitiria mejorar
las metodologias de enseflanza y avanzar hacia una educacion de

Matematica mas inclusiva.
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En futuras investigaciones de este tipo podrian incluir objetivos asociados a
conocer qué factores desarrollan y determinan las actitudes positivas o

negativas de los alumnos hacia el aprendizaje de Matematica.
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ANEXO 1
HOJA DE CONSENTIMIENTO INFORMADO AL ESTUDIANTE

CONSENTIMIENTO INFORMADO
HOJA DE INFORMACION AL ESTUDIANTE

Estimado estudiante:

Le informamos del desarrollo de un estudio de investigacién que estamos llevando a cabo sobre
“DIFERENCIAS EN LA ACTITUD HACIA LA MATEMATICA CON RESPECTO AL GENERO Y
RENDIMIENTO ESCOLAR DE ESTUDIANTES DE SEGUNDO MEDIO DE LA REGION DEL
BIO-BIO”

El objetivo del estudio es analizar si existen diferencias de género con respecto a la actitud y al
rendimiento escolar en el aprendizaje de matematica en estudiantes de segundo medio.

Los beneficios que aporta permitiran guiar a los docentes con respecto a la disposicién que
presentan los alumnos hacia la asignatura de matematica, ya sea hombre o mujer y su relacion
con el rendimiento académico, de esta manera disefiar mejores estrategias pedagdgicas que
faciliten el desarrollo de una actitud positiva para el aprendizaje y ensefianza de la matematica.
Por este motivo necesitamos su colaboracién, para conocer los resultados de la investigacion y
su posterior analisis

Gracias por su colaboracion.

Atentamente, el equipo investigador
Universidad Catélica de la Santisima Concepcién

acepto participar en el estudio de dicha investigacion.

Manifiesto que tras haber leido este documento me considero adecuadamente informado/a y
haber aclarado todas mis dudas con el personal del equipo investigador.

Por lo tanto, doy mi consentimiento voluntario para realizar las pruebas y preguntas que se me

tengan que hacer para dicho estudio.

Firma del estudiante
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ANEXO 2
INSTRUMENTO APLICADO

ENCUESTA DE ACTITUDES HACIA LA MATEMATICA

IDENTIFICACION DEL ENTREVISTADO

(N\To] 1] o] (=N

Edad: | _|[ | afios Sexo: F [ | M []

INSTRUCCIONES

En la presente encuesta no hay respuesta correcta ni incorrecta, s6lo deseamos saber si usted
estd de acuerdo o en desacuerdo con cada una de los siguientes items. Por ejemplo, ante el
item:

Me gusta la matematica: TD D I A TA
Usted indica su opinion haciendo un circulo en una de las cinco alternativas de la derecha.

Estas alternativas significan lo siguiente:

VALORES
1 2 3 4 5
TD D I A TA
Totalmente en En desacuerdo  No sabe o no puede De acuerdo  Totalmente
Desacuerdo responder, indiferente de acuerdo

No tome mucho tiempo en ninguna de las afirmaciones, mas bien asegurese de responder a
cada una de ellas. Trabaje rapidamente, pero con cuidado. Recuerde que no hay respuesta
correcta o incorrecta, lo que interesa es su opinién. Deje que su experiencia anterior lo guie

para marcar su verdadera opinion.
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NO

ITEMS

TD

TA

1 | La matemética es amena y estimulante
para mi

2 | La matematica es un area valiosa y
necesaria

3 | Pienso que podria estudiar mateméatica
mas dificil

4 | La matematica usualmente me hace
sentir incOmodo y nervioso

5 | Siempre dejo en ultimo lugar mis tareas
de matematica porque no me gustan

6 | La matematica me servira para hacer
estudios de especializacion

7 | Por alguna razon, a pesar que estudio,
la matematica me parece
particularmente dificil

8 | Siempre soy capaz de controlar mi
nerviosismo en las pruebas de
matematica

9 | Yo disfruto con los problemas que me
dejan como tarea en mi clase de
matematica

10 | EI curso de matematica sirve para
ensefar a pensar

11 | Los términos y simbolos usados en

matematica nunca me resultan dificiles
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12

Algunas veces me siento tenso e

incobmodo en clases de matematica

13 | El curso de matematica no es mi curso
favorito

14 | Solo deberian estudiar mateméatica
aquellos que la aplicaran en su futuro

15 | El curso de matematica es muy
extenso, no puedo entenderlo

16 | Generalmente me he sentido seguro al
intentar hacer matematica

17 | No me molestaria en absoluto tomar
mas cursos de matematica

18 | La matematica me resulta Utiles para
mi profesion

19 | Confio en poder hacer ejercicios mas
complicados en matematica

20 | Solo en las pruebas de matematica me
sudan las manos o0 me duele el
estomago

21 | Prefiero estudiar cualquier otra materia
en lugar de matematica

22 | Guardaré mis cuadernos de
matematica porque posiblemente me
serviran

23 | Generalmente tengo dificultades para

resolver los ejercicios de matematica
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24 | Las pruebas de matematica no
provocan en mi mayor ansiedad que
cualquier otra prueba

25 | Seria feliz de obtener mis méas altas
notas en mateméatica

26 | Necesitare de la matematica para mi
futuro trabajo

27 | Puedo aprender cualquier concepto
matematico si lo explican bien

28 | Mi mente se pone en blanco y soy
incapaz de pensar claramente cuando
hago matematica

29 | Ojala nunca hubieran inventado la
matematica
Solo deberian ensefiar en mateméatica

30 |las cosas practicas que utilizaremos
cuando salgamos del colegio

31 | La matematica no son dificiles para mi
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ANEXO 3
CARTA DE AUTORIZACION PARA DIRECTOR DEL
ESTABLECIMIENTO

UNIVERSIDAD CATOLICA
DE LA SANTISIMA CONCEPCION

FACULTAD DE EDUCACION

Departamento de Fundamentos de la Pedagogia

Concepcion, 23 de septiembre de 2015
Rector
Eduardo Mosso Chamorro

Colegio Técnico Profesional Los Acacios
Presente

De nuestra consideracion:

La Universidad Catélica de la Santisima Concepcién, a través de la carrera de Pedagogia en
Educacion Media en Matematica, lleva adelante el proceso de Seminario de Carrera del
estudiante del mismo, que constituye un proceso riguroso de investigacion educacional aplicado
a la realidad local, con alto valor formativo para instalar en los estudiantes de Pedagogia en
Educacion Media en Matematica en las competencias investigativas necesarias para el ejercicio

de su practica profesional.

En este proceso se pretende indagar en los diferentes planos de la realidad educacional de los
establecimientos educacionales de la regién, con el fin de obtener informacién objetiva y
cientificamente trabajada que puede ser de mucha utilidad para su establecimiento educacional,

en tanto que podria obtener informacién relevante para la practica educativa en relacion a los
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niveles de rendimiento de los estudiantes en el area de la matematica. Cabe sefialar que la

informacion obtenida es de absoluta confidencialidad para los colegios.

Por lo tanto, es de vital importancia para nuestros alumnos investigadores, contar con su

aprobacién como Director/a, para desarrollar parte de su estudio en su prestigiosa institucion.

El tema a investigar en esta oportunidad es: “Diferencias en la actitud hacia la matemética
con respecto al género y rendimiento escolar de estudiantes de segundo medio de la
region del Bio-Bio” y el estudiante de pregrado responsable de ello es: Eduardo Merino A.,
Rut: 18.110.031 - 1, siendo asesorado por el académico de nuestra Facultad de Educacion: Dr.

Felipe Sepulveda Lopez (email:_fsepulveda@ucsc.cl; Teléfono: 41 234 5136).

Para llevar a cabo esta investigacion cuantitativa el Sr. Merino debera realizar encuestas a los
estudiantes del curso de matemética para recoger informacion con respecto a la actitud para el
aprendizaje y asociar los resultados de este instrumento con el rendimiento desarrollado por los
estudiantes de dicho curso durante el primer semestre escolar. De esta manera también se le
solicita tener acceso a los promedios del primer semestre del curso de matematica en el
presente afio. Nuevamente se reafirma que los datos recogidos en la investigacion van a tener

un caracter de confidencialidad para los estudiantes participantes del estudio.

Por la presente, expresamos a usted nuestros mas cordiales saludos y agradecimientos de
parte de la Facultad de Educacion y en especial del Departamento de Fundamentos de la
Pedagogia, por apoyar el trabajo investigativo de nuestros estudiantes, que por cierto

redundara en la calidad educativa de nuestra regién.

Para cualquier consulta rogamos ponerse en contacto con el profesor guia de la estudiante.

Sin otro particular, saluda cordialmente a usted,

Académico Dr. Felipe Sepulveda L. Dra. Marcela Bizama M.

Profesor Guia Jefa Departamento Fundamentos de la Pedagogia
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