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RESUMEN

La presente tesis, tiene por finalidad disefiar un modelo de analisis de la practica de
aula dominante, en la busqueda de mejoras del proceso de ensefianza y aprendizaje. Para lo
cual se realiz6 un diagnostico, a traves de una entrevista semi-estructurada, para
posteriormente optar por desarrollar un estudio de caso en la intervencion, cuya caracteristica
es el analisis en profundidad de la problematica. Se observd, las practicas de aula de una
docente cuya metodologia es de tipo tradicional, la cual imparte clases de matematicas en el

primer ciclo basico de un colegio de la comuna de San Pedro de la Paz.

Lo acontecido al interior de las salas resta protagonismo a los estudiantes, alcanza
aprendizajes memoristicos, de poca profundizacion, carente de contexto significativo, con
escasas las instancias de participacion en el logro de los nuevos saberes, ademas de la falta
de herramientas fortalecedoras de la entrega de los conocimientos, como lo son el uso de
metodologias activas, con estrategias colaborativas de aprendizaje y la integracion de

diferentes recursos.

Se introducen los criterios de idoneidad didactica del enfoque ontosemiético de la
instruccion matematica (EOS), considerando las seis facetas que lo forman, sus componentes
e indicadores respectivos, para abordar esta problematica, en la basqueda de los elementos

que una buena clase debe poseer.

Para fortalecer el proyecto de investigacion, se efectuaron conversatorios de las

observaciones de aula realizadas, a lo que suma también la realizacion de dos grupos focales
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con docentes del mismo establecimiento y ciclo de la profesora, como también se llevaron a
cabo talleres para la entrega de algunas metodologias de aprendizaje en las que se favorece

y valora la participacion de los estudiantes.

ABSTRACT

The purpose of this thesis is to design a model of analysis of the dominant
classroom practice, in the search for improvements in the teaching and learning process. For
which a diagnosis was made, through a semi-structured interview, to later choose to develop
a case study in the intervention, whose characteristic is the in-depth analysis of the problem.
It was observed, the classroom practices of a teacher whose methodology is of a traditional
type, which teaches math classes in the first basic cycle of a school in the municipality of
San Pedro de la Paz.

What happened inside the rooms reduces the prominence to the students, reaches
memorial learning, of little depth, lacking significant context, with few instances of
participation in the achievement of new knowledge, in addition to the lack of strengthening
tools for delivery of knowledge, such as the use of active methodologies, with collaborative
learning strategies and the integration of different resources.

The criteria of didactic suitability of the ontosemiotic approach to mathematical

instruction (EOS) are introduced, considering the six facets that form it, its respective
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components and indicators, to address this problem, in the search for the elements that a good
class must possess.

To strengthen the research project, conversations were made of the classroom
observations made, which also includes the realization of two focus groups with teachers
from the same establishment and teacher's cycle, as well as workshops for the delivery of

some learning methodologies in which student participation is favored and valued.

10



UNIVERSIDAD CATOLICA DE LA SANTISIMA CONCEPCION
FACULTAD DE EDUCACION — FACULTAD DE INGENIERIA
MAGISTER EN DIDACTICA DE LA MATEMATICA

INTRODUCCION

El manejo de contenidos que posee un docente, va mas alla de los conocimientos
matematicos propiamente tal, teniendo que identificar, ademas, la relacién que estos tienen
con los contextos significativos de los estudiantes. Para ello debe prever de instancias que
favorezcan el aprendizaje y realizar una planificacion metodica, que le otorga la posibilidad

de seleccionar las actividades relevantes a plantear a sus alumnos.

La busqueda de respuestas en la labor que desempefian los docentes tanto al interior
del aula como fuera de ella, como medio efectivo de fortalecimiento de la entrega del
conocimiento a los estudiantes, es una preocupacion que ha despertado el interés de variadas
tendencias. Por ello y con la finalidad de mejorar la labor desarrollada por el profesor, el
sentido del presente proyecto es lograr que la manera de ensefiar, favorezca la construccién
de conocimientos, pasando de una ensefianza descriptiva-explicativa a una didactica que se
enfoque en la intervencion efectiva en el aula, basada en los criterios de idoneidad didactica
que se enmarcan dentro del Enfoque Ontosemi6tico del Conocimiento (EOS). De este modo
al otorgar las herramientas que este enfoque plantea, se mejore la forma de planificar la clase

y la posterior entrega de saberes en el proceso de instruccion.

Por lo expuesto anteriormente, se requiere de la Teoria de Idoneidad Didéactica y de
las dimensiones que la conforman (epistémica, cognitiva, mediacional, interaccional,
emocional y ecoldgica) como un medio para analizar las practicas pedagogicas, a través del

modelo de anélisis didactico manifestado en el Enfoque Ontosemiotico.

11
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En el contexto donde se desarrollara la intervencion, se observa que la entrega de los
saberes en la mayoria de las clases, es de tipo tradicional, donde los estudiantes tienen un rol
pasivo y el docente es respetado como el duefio del saber y centro de la clase, considerando
sus creencias en la entrega del conocimiento. Frente a esta condicion, se espera realizar
modificaciones de la préctica pedagodgica, la que contemple que el docente posea un
conocimiento profundo de la disciplina que imparte, de tal modo, sea una herramienta de real
apoyo al logro de los aprendizajes propuestos a los estudiantes. Al mismo tiempo se pretende
considerar en el aula aspectos significativos, como los estilos de aprendizajes en la propuesta
de metodologias activas. La practica de aula sera fortalecida al generar instancias de dialogo
y reflexién entre docentes del &rea de las matematicas, para el intercambio de experiencias
exitosas, lo cual provocara que se sumen diversas herramientas implementadas en la labor

docente.

La mejora en el proceso de ensefianza-aprendizaje requiere de trabajo en equipo
organizado, donde la reflexion, bien sea de su propia practica, como también de las
implementadas por otros docentes, sea una instancia real de intercambios de experiencia
enriquecida, calificada como una herramienta relevante a considerar. Es por ello que se
considera como marco teorico de referencia a la Teoria de la Idoneidad Didactica, la cual
propone algunas estrategias que favorecen el enriquecimiento de la practica docente a través

de la interaccion.

La nocion de ldoneidad Didactica, perteneciente al enfoque ontosemidtico del
conocimiento y de la instrucciébn matematica (EOS), consigue proporcionar elementos
nuevos Y significativos en la confeccidn de una teoria de disefio educativo, adecuada para

guiar los procesos de ensefianza y aprendizaje de las matematicas y otros planos del saber,

12
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ya que entrega de lineamientos y criterios generales a los docentes para fortalecer la practica

pedagogica (Godino, 2011d).

A través de la observacion de la clase y bajo la perspectiva de la idoneidad didéctica,
el observador tiene la posibilidad de describir, explicar y analizar lo que sucede al interior
del aula, proponiendo a los estudiantes los seis criterios que ordenan el proceso de ensefianza-
aprendizaje, sus componentes e indicadores respectivos: epistémica (relativa a los
significados institucionales), cognitiva (significados personales), mediacional (recursos
tecnoldgicos y temporales), emocional (actitudes, afectos, emociones), interaccional
(interacciones profesor alumno), y ecoldgica (proyecto educativo, curriculo, entorno social e
institucional).

La intervencidon estd conformada por cuatro capitulos, el primero de ellos,
Diagnostico del Problema, se describe la problemaética y los antecedentes que la respaldan,
donde se reconocen las carencias o deficiencias de la accion del docente en cuanto al disefio
de instruccion que ofrece a sus estudiantes, producto de una practica establecida por afios y
validada en el establecimiento, afectando el aprendizaje, al no producirse instancias de
profundizacién de los saberes. Se identifican las causas y consecuencias de las préacticas en
el aula, presentando el arbol de problemas, con apoyo visual. En esta seccidn se incorporan
antecedentes bibliograficos y contextuales, que respaldan la modificacion del disefio de
instruccion hacia la transicién de la incorporacion de un modelo que permita orientar las
acciones del docente en el aula, bajo los Criterios de ldoneidad Didactica. También se
presenta la metodologia de investigacion a utilizar, de tipo cualitativa, que contard con
técnicas para recabar informacion como la conformacion de grupo focal. De acuerdo a

Martinez (2012):

13
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Se le denomina focal porque se enfoca en un tema especifico y en reducido numero
de sujetos. Es un grupo de discusion porque realiza su trabajo de blsqueda a través
de la interaccion discursiva y la contrastacion de las opiniones de sus miembros (pag.

48).

Ademas de la técnica anterior, el proyecto se enriquecié con una entrevista semi-
estructurada, como instrumento de diagndstico, la que se refuerza con la codificacion de la
misma y la propuesta de categorias y sub-categorias, que se visualizan mediante de redes
semanticas. Se implementa el uso de la técnica llamada estudio de caso que facilita recopilar

informacion relacionada a la problematica, orientada a un solo individuo.

El segundo capitulo, Disefio del Plan de Intervencion, se presenta la justificacion del
proyecto y como los Criterios de Idoneidad Didactica del EOS transforman el proceso de
ensefianza-aprendizaje a través de su implementacion en el modelo instruccional. En esta
seccidn, se sefialan los objetivos del plan, la matriz del proyecto con los indicadores, los
propdsitos, los resultados, la carta Gantt de la aplicacion y el arbol de objetivos que se espera
alcanzar, una vez aplicada la intervencion. Se integra ademas la estrategia evaluativa del plan
de intervencion, a modo de confrontar la realidad de lo que sucede en el aula, con la propuesta

a alcanzar.

Posteriormente en el tercer capitulo, Resultados de la Intervencion, se describe la
propuesta, con la modalidad de observacion de la préctica docente, sus posteriores analisis y
retroalimentaciones, con el apoyo de audios y videos, ademas de las pautas correspondientes.
Las observaciones de clases y sus posteriores analisis fueron planteadas a través de los

componentes e indicadores de los criterios de idoneidad Didactica, para ver la presencia o

14
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ausencia de ellos. Posteriormente a cada observacion de clases, se llevd a cabo un
conversatorio con la docente, para fortalecer el manejo de los criterios de idoneidad didéctico,
tratando de este modo de fortalecer la préactica, en busca de una integracion progresiva del

nuevo disefio de instruccion.

En este capitulo también se efectla el analisis de los dos grupos focales realizados,
con la presentacion de las categorias y subcategorias correspondientes, ademas del
acompafiamiento de redes semanticas, que fortalecen la presentacion a través de un disefio

que conecta lo emergente en dichas instancias.

En el capitulo cuarto y final, se presentan las conclusiones, proyecciones y

limitaciones, resultantes del proyecto de intervencion llevado a cabo.

15



CAPITULO I

UNIVERSIDAD CATOLICA DE LA SANTISIMA CONCEPCION
FACULTAD DE EDUCACION — FACULTAD DE INGENIERIA
MAGISTER EN DIDACTICA DE LA MATEMATICA
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11 PRESENTACION DEL PROBLEMA

1.1.1 Antecedentes del problema

El contexto en el que se lleva a cabo el proyecto de intervencion, es un
establecimiento educacional perteneciente a la Fundacién Belén, ubicado en la comuna de
San Pedro de la Paz, formado por 75 docentes y una matricula de 1.559 alumnos, distribuidos
desde pre-bésica a cuarto medio, por lo que el curso en su mayoria estd compuesto por
estudiantes que han compartido aula desde pequefios. El colegio no cuenta con proyecto de
apoyo a la labor docente, ni de integracion escolar (PIE), por lo que los docentes deben buscar
las estrategias necesarias para apoyar en el aula a quienes lo requieren, pero no es una

determinante.

Cabe subrayar que dicho entidad, destaca por sus logros en pruebas estandarizadas
que se aplican a nivel nacional y también en la formacién del alumnado desde un modelo
academicista, tratando de entregar la mayor cantidad de saberes, en un ambiente de trabajo
ordenado, metddico y rigido de impartir la mayor cantidad de conocimientos. Se confia en
que los docentes tengan las habilidades y experiencias metodoldgicas necesarias para la
entrega del conocimiento, capacidad de adaptacion a las diferencias individuales propias de
los estudiantes y de creatividad en el planteamiento de contenidos, para el logro de los

mejores resultados afio tras afo.
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El establecimiento, ademas del curriculo dispuesto en los Planes y Programas, cuenta
con contenidos complementarios, lo que conlleva a mantener una rigurosidad en la
secuenciacion de actividades generadas, para el logro de los objetivos propuestos, lo que

requiere de docentes aptos para proponer tareas que apunten a ello.

La problemaética a intervenir, nace porque en sus aulas hay un nimero considerable
de docentes que demuestran un estancamiento o retroceso en cuanto a la entrega de saberes
brindados en el proceso de ensefianza. Reconociendo también que la metodologia de trabajo
que predomina, no es efectiva, por lo que se pretende; mejorar las précticas en el aula, otorgar
posibilidades a los estudiantes de construir sus saberes, plantear situaciones desafiantes,
lograr resolver problemas dados o creados, empleando diversas estrategias para resolverlos

y alcanzar respuestas adecuadas, todo esto a la luz de los Criterios de la Idoneidad Didéactica.

Al interior del establecimiento se pueden reconocer ciertos inconvenientes
metodoldgicos que van desde la planificacién y posterior entrega de conocimientos, que
incluye los contenidos complementarios propios del establecimiento y las practicas de los
docentes, producto de la articulacion, que se debe realizar con el curriculum nacional. Es por
esto que se espera fortalecer las técnicas de ensefianza, optimizando las estrategias
pedagdgicas utilizadas por los docentes, asi alcanzar un ambiente educativo que favorezca el
desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes, ejercitando las habilidades que ayudan
a crear las condiciones necesarias para lograrlo, organizando el tiempo y las instancias que
se requieren para lograr mejorar la entrega de los saberes, favoreciendo un método en la
dindmica de trabajo que permita al alumno desarrollar habilidades de orden superior,
beneficiar el debate y el intercambio de opiniones, realizar preguntas significativas, plantear

oposiciones elaboradas, apoyar los procedimientos cientificos y favorecer el trabajo en
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equipo, tanto en los estudiantes como en los docentes. Estas técnicas de ensefianza otorgan
la posibilidad a los estudiantes de construir sus propias contestaciones, a partir de la reflexion

por sobre la memorizacion reconociendo y seleccionando la posible respuesta (Lopez, 2012).

Para ello se requiere de profesores capacitados y con competencias, que conozcan
préacticas matematicas adecuadas y sean capaces de aplicarlas a situaciones problemaéticas,
considerando ademas que los estudiantes adquieren los conocimientos con mayor facilidad,
cuando son integradas las diferencias individuales, que incluyen los diversos estilos de
aprendizajes, ya que poseen habilidades que les inclinan hacia determinadas estrategias

cognitiva, que les son Utiles para otorgar significado a las nuevos ensefianzas.

En relacién a las capacitaciones, tendientes a beneficiar los métodos formativos y
didacticos de entrega de conocimiento, se ha instalado una iniciativa parcelada de quienes
tienen la responsabilidad de promoverlas, lo que en ocasiones es propuesto de modo
voluntario a los profesores. Esto le resta relevancia a la consolidacidén de métodos académicos
y pedagdgicos que debiesen mostrar los docentes, dificultando el avance de la calidad
metodoldgica en la entrega de los saberes, suscitando la carencia de técnicas definidas como
institucion en la entrega de conocimientos, porque se ha cimentado un trabajo empobrecido
en relacion al trabajo en equipo, a la planificacion, a las instancias de reflexion, al intercambio

de experiencias relevantes de aula y posterior entrega de los conocimientos.

Las practicas docentes que se observan, son centradas en el profesor, las cuales
fomentan la memorizacion de contenidos, desarrollando de este modo habilidades basicas
del pensamiento, carentes de desafios que impliquen la participacion activa de los

estudiantes, logrando resultados de corto plazo, los que se diluyen con facilidad en el tiempo
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y no otorgan la ocasiéon de vivir experiencias, en las cuales los estudiantes puedan ser
protagonista de la internalizacion de sus saberes. Esto demuestra la carencia de herramientas
metodoldgicas que brinden a los alumnos la posibilidad de ser protagonista de la adquisicion

de sus aprendizajes.

Las practicas pedagdgicas actuales, en relacion a la generaciéon del conocimiento,
incitan el privilegiar metodologias activas, como ocasion para proponer en el aula un
escenario, en los cuales, el centro del trabajo sea el estudiante. Esto requiere de exigencias
diversas, que apunten al logro de la autonomia, a la aceptacion de respuestas propias, por
parte de los estudiantes y al otorgar situaciones en las cuales el desarrollo de habilidades sea

una oportunidad para desenvolverse en la vida diaria.

El desarrollo de habilidades en relacion a la propuesta en los Planes y Programas de
Estudio de Matematicas es dificultoso, requiere que los docentes manejen métodos de
ensefianza, examinen y reconstruyan periédicamente contenidos, logren la entrega de saberes
a los estudiantes de forma Optima, conociendo la progresion adecuada de ellos, ademas de
conseguir la contextualizacion significativa y la relacion que se puede lograr con las diversas

areas de aprendizaje.

La propuesta que se plantea es redisefiar la préctica en el aula, a través del andlisis
didactico, modificando el proceso de ensefianza-aprendizaje, bajo los seis Criterios de la
Idoneidad Didéctica, desarrollando el pensamiento critico de los estudiantes, brindando
instancias reales de reflexion y adquiriendo independencia intelectual, por lo que es necesario

reflexionar entonces sobre las formas y estrategias que se utilizan en este proceso.
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Objetivo General:

Disefiar un modelo de andlisis de la tarea del docente en los procesos de ensefianza y

aprendizaje, sobre la base de los Criterios de la Idoneidad DidActica.

Objetivos especificos:
1. Identificar Criterios de Idoneidad Didactica presentes en la practica docente.
2. Valorar la préctica docente con base a los Criterios de Idoneidad Didactica.

3. Emplear practicas de ensefianza aprendizaje en las cuales se incorporen

metodologias activas y técnicas participativas

De acuerdo a los antecedentes descritos, el problema central relacionado al
diagnostico, busca mejorar las estrategias utilizadas por los docentes que muestran la
dificultad para plantear contenidos teéricos y concebir métodos didacticos apropiados para
que los estudiantes adquieran los aprendizajes de manera efectiva, lo cual requiere una
disposicion hacia la reflexion e investigacion tanto del docente y los restantes actores que

participan de la responsabilidad del proyecto educativo.

1.1.2 Descripcion de las causas del Problema

En el problema detectado se plantean tres causas que lo generan:

I.  La metodologia utilizada en las aulas es de tipo tradicional, esta contiene una sub-
causa relacionada al desconocimiento de estrategias didacticas que deben

implementar los docentes en las aulas.
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Il.  Corresponde a la inseguridad de los docentes en la entrega de los contenidos, los
cuales se imparten de forma aislada, en ocasiones sin una secuenciacion adecuada,
necesaria para ser internalizada por los estudiantes. La cual incluye una sub-causa
relacionada a la ausencia de capacitaciones eficientes para el manejo de la progresion

de contenidos.

[1l.  Contempla el trabajo individual de los docentes, debido al escaso tiempo que posee
para interactuar con sus pares, brindando la mayor parte del tiempo a tareas
administrativa, por sobre lo pedagodgico. Se sostiene en la sub-causa enlazada a la
carencia de tiempo para preparacion y planificacion, debido a los espacios reducidos

para actividades de reflexion de los profesores.

En las préacticas de aula observadas, predomina un docente como protagonista del
proceso de ensefianza-aprendizaje, el que se presenta como duefio absoluto del saber y los
estudiantes como receptores pasivos del conocimiento, quienes se limitan a repetir de modo
memoristico lo expuesto. Por su parte, los profesores aluden a que es dificultoso un cambio
de metodologia por la falta de tiempo y a lo extenso del curriculo establecido, acrecentado
por los contenidos complementarios. Todo esto lleva a que los alumnos sean motivados a
realizar una repeticion de lo mostrado, privandoles de desarrollar habilidades de orden

superior.

Al respecto las actuales Bases Curriculares (2012) sefialan que:

La matematica no es un cuerpo fijo e inmutable de conocimientos, hechos y
procedimientos que se aprenden a recitar. Hacer matematicas no consiste

simplemente en calcular las respuestas a problemas propuestos, usando un repertorio
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especifico de técnicas probadas. En otras palabras, es una ciencia que exige explorar

y experimentar, descubriendo patrones, configuraciones, estructuras y dinamicas

(pag. 86).

Se observa asi, un desequilibrio entre las orientaciones planteadas en los Planes y
Programas y lo que ocurre en las aulas. Los docentes persisten en entregar clases expositivas,
utilizando patrones en sus practicas y luego ejercicios, para luego repetir lo planteado,
dejando escasas instancias para que los estudiantes elaboren de forma colectiva o individual
el concepto matematico, como sefiala Planas & Reeuwijk (2002-1997) citados por Alsina &

Domingo (2010).

Los docentes poseen experiencia profesional, otorgada por los afios que llevan
dedicandose a esta labor, pero utilizan en su practica pedagdgica metodologia tradicional de
ensefianza, con clases principalmente magistrales, demostrando de este modo
desconocimiento en el manejo y empleo de estrategias de ensefianza-aprendizaje de tipo

constructivista.

Aun cuando los docentes reconocen que en la actualidad se requiere implementar una
préactica centrada en el alumno, en la que se generen las condiciones para que los estudiantes
se apropien del conocimiento, desarrollen habilidades de orden superior y que se les permitan
resolver situaciones problematicas, que les brinden la oportunidad de desarrollar las
herramientas necesarias para enfrentarse al diario vivir, se mantiene un formato tradicional
de entrega de los contenidos, carentes de metodologias y técnicas, lo cual hace que los

alumnos no se muestren interesados en las propuestas de aprendizajes.
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La educacion tradicional fomenta que los estudiantes logren aprender los productos
finales de la investigacion cientifica, en lugar de favorecer en ellos el proceso de la
investigacion. De este modo se privilegia el ejercicio reiterado, carente de situaciones
significativas que beneficien la discusion y reflexion, con aulas ordenadas de manera frontal,
lo que facilita el control por parte del docente de la participacion pasiva de los educandos.
De esta forma no se les permite pensar, tampoco a ser criticos y reflexivos. Como legado los
estudiantes reciben de este tipo de educacion, s6lo habitos de inhibicion intelectual que los

hacen sumamente pasivos (Gonzélez, 2003).

La inseguridad de los docentes en la entrega de los contenidos, implica un gran
desafio a remediar, ya que es el responsable de ampliar el horizonte cultural de los
estudiantes. El establecimiento educacional otorga la libertad al profesor, en relacion a la
toma de decisiones del cdmo entregar los contenidos propuestos tanto por el MINEDUC en
los Planes y Programas vigentes, como los complementarios, propios del establecimiento,
que corresponde a una profundizacion de los temas y no a una elaboracion de una propuesta
diferente a las exigencias ministeriales. Lo amplio del programa de estudio instalado, impide
que los docentes logren ahondar de manera adecuada los conceptos matematicos a entregar,
pues deben abarcar demasiadas tematicas, entregadas en poco tiempo. La responsabilidad del
profesor es la formulacion de propuestas de ensefianza, las que deben contener una mirada
renovada del proceso de ensefianza, incluyendo las diferencias socio-culturales y a las
personas como seres individuales. Mirado de esta manera, el profesor debe poseer
caracteristicas tales que, lo hagan ser competente en el camino del ejercicio profesional,

transitando a ser un experto en la tarea de educador (Avalos, 2011).
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Un problema relevante que afecta a los disefiadores del curriculo, a los profesores y
a los formadores de docentes, ha sido el definir qué ensefiar y como ensefiar, lo cual aqueja
a la Educacion Matematica. Por ello es que, en la presente propuesta, se plantea que la idea
de los Criterios de Idoneidad Didactica de la Matematica, inserta en el Enfoque
Ontosemidtico del Conocimiento (EOS), puede ser un aporte importante en el disefio,
implementacién y evaluacion del proceso de ensefianza-aprendizaje de la clases de
matematicas, centrando el proyecto en el propoésito de ellos que es guiar el mejoramiento de

los procesos (Torres, 2011a).

Al respecto Godino, Font & Wilhelmi (2007) sefialan que:

Es necesario que los profesores planifiquen la ensefianza teniendo en cuenta los
significados institucionales que se pretenden estudiar, adoptando para los mismos una
vision amplia, no reducida a los aspectos discursivos (idoneidad epistémica).
Asimismo, es necesario disefiar e implementar una trayectoria didactica que tenga en
cuenta los conocimientos iniciales de los estudiantes (idoneidad cognitiva), identificar
y resolver los conflictos semi6ticos que aparecen en todo proceso de estudio,
empleando los recursos materiales y temporales necesarios (idoneidad interaccional
y mediacional). Estas idoneidades deben ser integradas teniendo en cuenta las
interacciones entre las mismas, lo cual requiere hablar de la idoneidad didéactica como
criterio sistémico de pertinencia (adecuacion al proyecto de ensefianza) de un proceso
de instruccidn, uno de cuyos indicadores empiricos puede ser la adaptacion entre los
significados personales logrados por los estudiantes y los significados institucionales

pretendidos/ implementados (idoneidad cognitiva) (pag. 17).
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Las herramientas para llevar a cabo un buen proceso de instruccion estan en las
capacitaciones relevantes que requieren los docentes, que los motiven, con énfasis en la
practica de aula, que otorguen una dosis de realidad al proceso de ensefianza, se espera de
estas instancias lograr un nuevo conocimiento. Pero en ocasiones se encuentran con cursos
tedricos, dificiles de comprender o intensos, pero breves en el tiempo, lo cual desmotiva a
los docentes, pues no existe un seguimiento ni instancias de retroalimentacion a las nuevas

préacticas que se pretenden instalar (Navarro & Verdisco, 2000).

En el establecimiento, los profesores tienden a desarrollar una labor administrativa
verdaderamente eficiente, pero la tarea pedagdgica implica mé&s que eso, requiere de
instancias verdaderas de reflexion frente a la comunidad educativa. Esto reduce
significativamente la oportunidad de analizar y reflexionar sobre las practicas de aulas y priva
de momentos en las cuales se fortalezca la labor docente a través de la autocritica, del
intercambio de experiencia y de la retroalimentacion constante entre sus pares. Por lo que se
observa un trabajo aislado y con oportunidades débiles de reflexion, lo que dificulta el trabajo
en equipo entre profesores impidiendo innovar en la planificacion y en la propuesta de

actividades a los estudiantes.

El trabajo en solitario, instalado en los docentes, dificulta el tener las oportunidades
de observar y analizar la relacion que se produce entre los diferentes actores del proceso de
ensefianza-aprendizaje que se gesta en el aula. La necesidad de asumir una posicion reflexiva
acerca de la propia préactica, impulsaria cambios, que apunten al mejoramiento de los
procesos de ensefianza y de aprendizaje, que integren mas alla de las acciones que se generan

en el aula, logrando que los estudiantes salgan favorecidos.
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El escenario escolar es variado y complejo de intervenir, debido a multiples factores,
lo cierto es que se debe tener la claridad de los recursos que se utilizan al interior de las salas
y los beneficios que éstos generan en el logro de los aprendizajes de los estudiantes, foco de
atencion del quehacer educativo. Por ello el docente debe reconocer la dificultad que
contienen los objetos y significados matematicos puestos en juego en las tareas dadas,
predecir potenciales problemas instalados en las actividades, prever eventuales conflictos,
acomodarlos a las capacidades de sus estudiantes y a los objetivos de aprendizaje. De este
modo se intenta mejorar la manera de entregar los conocimientos con una gran capacidad de
innovacion, enfocada a la seleccion y adaptacion de situaciones problematicas que
promuevan la contextualizacion de los contenidos matematicos, su aplicacion y ejercitacion

(Serrano, 2009).

Al respecto Maturana (1996) citado por Trujillo (1998), afirma que el crear espacios
de interaccidn, que favorezcan la convivencia y la reflexion, son oportunidades en las cuales
puede emerger algo nuevo. Los docentes estan llamados a realizar revisiones permanentes y
a emitir andlisis criticos de sus propias practicas y de las presentadas por otros docentes,
saliendo del individualismo, pues el trabajo en equipo es elemental para la mejora de

practicas de aula que favorecen un trabajo colaborativo (Trujillo, 1998).

De esta forma la Teoria de la Idoneidad Didactica, pudiera ser un instrumento de gran
utilidad, pues se plantea la necesidad de que el docente adquiera una conducta reflexiva en
relacién a su propia labor, pudiendo compartir dichas reflexiones con el resto de los
integrantes de su comunidad educativa. Convirtiendo dichas instancias de crecimiento
profesional, en oportunidades relevantes, que conduzcan al intercambio de experiencias entre

pares.
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Es por esto que, como base que da sustento al presente proyecto de intervencion, se
ha considerado al Enfoque Ontosemidtico del Conocimiento e Instruccion Matematica
(EOS), el cual plantea que para la entrega de conocimientos matematicos, los docentes deben
instruirse de manera responsable, a través de las muchas investigaciones existentes, pasando
a ser una tarea tecnoldgica y no una mera actividad artesanal (Godino, 2012). Demostrando
de esta manera la calidad profesional de cada docente al prepararse conscientemente, ante

cada situacion que tenga que presentar a los estudiantes.

1.1.3 Descripcion de las consecuencias del problema

El problema manifestado provoca tres efectos relacionados a:

I.  Aprendizajes de tipo memoristico

Il.  Frustracion de los docentes por expectativas esperadas.

[1l.  El trabajo individual de los profesores

El primer efecto, relacionado al aprendizaje de tipo memoristico, proveniente de la
ensefianza tradicional centrada en el docente, en la cual los educandos realizan una
reproduccion de lo expuesto, que se presentan carentes de contexto significativo. Esto
provoca saberes que se deben retomar permanentemente, es decir, de corto plazo, que han
sido impuestos por el profesor, quien se limita a dar instrucciones para que los alumnos
logren lo esperado. En dicha dindmica los estudiantes son distanciados de la construccion de
los contenidos y de la apropiacion de los mismos, lo que a su vez provoca que los resultados

pretendidos a lograr a través de los objetivos propuestos, sean deficientes.
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Al respecto Moreira (2005) alude que:

Sabemos que el aprendizaje significativo se caracteriza por la interaccion entre el
nuevo conocimiento y el conocimiento previo. En ese proceso, que es no literal y no
arbitrario, el nuevo conocimiento adquiere significados para el aprendiz y el
conocimiento previo queda mas rico, mas diferenciado, mas elaborado en relacién

con los significados ya presentes y, sobre todo, més estable (pag. 85-86).

En relacion al segundo efecto, de preferencia se enfatiza el desarrollo de algoritmos
por sobre la conexion con los conocimientos que los alumnos poseen, por lo que se
empobrece la reflexion asociada a la argumentacion que este proceso conlleva, porque los
problemas matematicos se presentan de modo direccionado, logrando una respuesta unica y
sin relacion con contextos relevantes para los estudiantes. De este modo se aleja el desarrollo

de habilidades de orden superior.

Por lo que Diaz (2011) citado por (Gutiérrez & Hernandez, 2016) sefiala que:

. no puede existir esfuerzo por aprender, si un estudiante no hace suya la
problemética de un tema que requiere ser aprendido. De ahi la importancia que el
docente no solo domine el saber cientifico como objeto de la ensefianza o se apoye
en teorias cognitivas de aprendizaje que le permitan explicar el proceso de
construccién del conocimiento, sino que ademas pueda disefiar una situacion de
aprendizaje articulando los problemas del contexto con saberes; y asi, pueda
desenvolverse en una sociedad que le demanda nuevos desempefios para relacionarse
en un marco de pluralidad y democracia, y en un mundo global e independiente

(pag.208).
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La sociedad ha ido cambiando y con ello se plantea el gran desafio que es la
elaboracion de situaciones con contextos relevantes, con la finalidad de que nuestros
estudiantes adquieran lo que necesitan como personas, acordes a las demandas que en la

actualidad se requieren.

En oposicion a lo planteado, Moreira (2005) sefiala que:

En contraposicion al aprendizaje significativo, en el otro extremo de un continuo, esta
el aprendizaje mecénico, en el cual nuevas informaciones son memorizadas de
manera arbitraria, al pie de la letra, no significativa. Ese aprendizaje, en la escuela,
sirve para «pasar en las evaluaciones», pero tiene poca retencion, no requiere

comprension y no da cuenta de situaciones nuevas (p.85).

Los estudiantes al ser guiados de esta forma, son sesgados, al negarles la oportunidad
de construir nuevos saberes, pues se enfrentan a situaciones carentes de sentido y sin
contextos reales, inducidos a aplicar una u otra operacién matematica, con el objetivo de
Ilegar a un resultado, sin la generacién de estrategias desarrolladas en la interaccion. Lo que
se pretende en esta realidad es resolver problemas, llevar a la practica las definiciones o

algoritmos aprendidos, entregados de modo parcelado en cada objetivo de aprendizaje.

Se observa ademas, que los docentes carecen de herramientas para interpretar
adecuadamente la presentacion de contenidos de manera adecuada, en relacion a lo planteado
en los planes y programas de estudio, pasando por alto aspectos relevantes que los estudiantes
requieren, para poder recibir un nuevo objetivo de aprendizaje, lo cual se aprecia en la
informacion mostrada en las situaciones de aula observadas. Esto provoca un

empobrecimiento en el desarrollo de procesos principales para los procesos de ensefianza-

30



UNIVERSIDAD CATOLICA DE LA SANTISIMA CONCEPCION
FACULTAD DE EDUCACION — FACULTAD DE INGENIERIA
MAGISTER EN DIDACTICA DE LA MATEMATICA

aprendizaje, que son de responsabilidad del docente, como la seleccién de contenidos a
exponer, presentando las matematicas en contextos poco relevantes, que no van mas alla de
procesos de resolucion, sin alcanzar niveles altos de desarrollo de habilidades, careciendo asi

de momentos de reflexion, de argumentacion y de sistematizacion.

En relacion a lo anterior Watts & Jofili (1998) citado en Martin del Pozo, Fernandez,

Gonzalez & de Juanas, (2003) expresan que:

El conocimiento cientifico constituye un referente de primer orden para la
determinacion del conocimiento escolar. Pero, no es menos cierto que el
conocimiento cotidiano, presente en el medio social y en las ideas de los alumnos,

también debe ser un referente continuo (pag. 5).

Lo cual invita a entregar los conocimientos matematicos provenientes de
comunidades de matematicos, pero considerando situaciones que sean significativas para los
estudiantes, de este modo se le otorga la oportunidad de generar aprendizajes que perduren
en el tiempo, el que podra aplicarlo a nuevos contextos, desarrollando una transferencia de
acuerdo a las experiencias otorgadas en el aula y vinculadas a sus experiencias previas, lo
cual se espera mejorar con la problematica a intervenir. De acuerdo a Ausebel (1976) el
aprendizaje significativo facilita que el estudiante relacione la informacion nueva con la que
ya posee; reacomodando y rehaciendo ambos datos en este transcurso del proceso de

ensefianza-aprendizaje (Diaz, 2003).
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Lopez (2012) explica que:

La mision de la escuela no es tanto ensefiar al alumno una multitud de conocimientos
que pertenecen a campos muy especializados, sino, ante todo, aprender a aprender,
procurar que el alumno llegue a adquirir una autonomia intelectual. Esto se puede
lograr atendiendo el desarrollo de destrezas de orden superior como las del
pensamiento critico. Su progreso va mas all4 del entrenamiento de habilidades
cognitivas; se distingue ademas, por las disposiciones que cada persona aporta a una
tarea de pensamiento, rasgos como la apertura mental, el intento de estar bien y la
sensibilidad hacia las creencias, los sentimientos y el conocimiento ajeno y la manera

en que se enfrenta a los retos de la vida (pag. 41).

En la figura 1 se presenta el arbol de problema, como una manera de desarrollar un
disefio que facilite detectar las causas y los efectos que lo ocasionan, las interconexiones que
despliegan, concibiendo un modelo que explica visualmente el por qué se origina la
problematica. El proyecto de intervencion estd encauzado a contribuir a la mejora de la

problematica central, su andlisis y posterior desarrollo de estrategias para la mejora.
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114 ARBOL DEL PROBLEMA

Resultados deficientes de objetivos propuestos.

Efecto 1
Aprendizajes memoristicos.

I

Problema Central

Empobrecimiento de procesos relevantes.

Efecto 2
Frustracion de los docentes por expectativas
esperadas.

Ineficiente trabajo en equipo por falta de esta
préactica.

Efecto 3

Ausencia de trabajo colaborativo de los
docentes

Dificultad de los docentes para plantear contenidos tedricos y concebir métodos para que los
estudiantes adquieran los aprendizajes de manera efectiva.

Causa 1
Uso de metodologia de escuela tradicional.

Sub causa 1
Desconocimiento de estrategias metodoldgicas.

Causa 2
Inseguridad en el manejo de contenido para ser
entregados de manera eficiente.

Sub causa 2
Desconocimiento de la progresion de contenidos.

Figura 1. Presentacion del Arbol de Problema con sus Causas y Efectos.

Causa 3
Trabajo individual de los docentes.

Sub causa 3
Carencia de tiempo para planificar y
reflexionar.
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1.2 JUSTIFICACION DEL PROBLEMA

En la préctica, la mayoria de los docentes cree que, si realiza definiciones de forma
precisa y a cabalidad, sus estudiantes interiorizardn los conocimientos matematicos al
escucharlo atentamente. Siendo esta manera de ensefiar meramente expositiva, de trasvasije
del saber ya establecido, asimilando las nociones matematicas de su discurso. De modo
contrario, un docente puede plantear a sus estudiantes situaciones problematicas,
otorgandoles la oportunidad de abordarlas y observar las diversas estrategias de resolucion,
siendo el profesor un facilitador, cuya misién es hacer sugerencias, para que los estudiantes
trabajen por cuenta propia, poniendo a los educandos ante una situacion que les permitira
construir con sentido y funcionalidad un determinado conocimiento matematico (Chamorro,

2005).

En observaciones de clases realizadas a diversos docentes, se ha percibido que la
metodologia utilizada para promover el aprendizaje en las aulas de manera predominante, es
la ensefianza tradicional, donde los profesores realizan una transmision de contenidos
textuales, inertes y descontextualizados, por lo que carecen de sentido para los alumnos
quienes se muestran desmotivados, ya que se trata de entrega de saberes. Esta manera de
educar se vuelve en ensefianzas poco significativas, desprovistas de sentido, lo que conlleva

a la incapacidad de los estudiantes para lograr generalizaciones de lo aprendido (Diaz, 2003).

Al interior de las aulas se requiere realizar cambios para que todos los estudiantes
puedan lograr los aprendizajes, sentirse incluidos y participantes activos del proceso de
ensefianza. La entrega del saber requiere de la sintonia entre el que ensefia y quien aprende,

estableciendo una conexion de confianza y afecto, porque cada estudiante es un ser Gnico y
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con necesidades propias. El profesor es el encargado de entregar los aprendizajes a todos sus
alumnos, para ello debe crear el ambiente adecuado y considerar lo que cada uno de sus
escolares demanda. Por lo tanto, su labor es realizar adecuaciones y modificaciones en la
entrega de saberes en el proceso de ensefianza, asi fluye el conocimiento y llega a todos los

estudiantes.

En palabras de Bruosseau, “el aprendizaje se considera como una modificacion del
conocimiento que el alumno debe producir por si mismo y que el maestro solo debe
provocar”, es decir, para hacer funcionar un conocimiento en el alumno, el profesor ha de
investigar una situacion adecuada. Ademas para que exista un contexto de aprendizaje, es
preciso que la respuesta preliminar que el alumno proporcione a la pregunta entregada, no
sea la que pretendemos instruir, pues si ya fuese necesario poseer el conocimiento que se va
a ensefiar para poder responder, no se trataria de una contexto de aprendizaje, seria de
aplicacion de conocimientos ya asimilados o de refuerzo de conocimientos previos (Parra,

1994).

Con el objetivo de entregar estrategias facilitadoras diversas, surge la necesidad de
efectuar modificaciones en las practicas metodolégicas, esto subsanaria en parte la brecha
que se produce debido al trabajo pedagdgico de la mayoria de los docentes que es de modo
tradicional, en las cuales los estudiantes son meros receptores y poco 0 nada participan en la
construccion de sus aprendizajes, recibiendo de este modo saberes muchas veces alejado de
los contextos reales. En palabras de Ausubel (1976) como se cité en Moreira (1997) “el
aprendizaje significativo es el mecanismo humano, por excelencia, para adquirir y almacenar
la inmensa cantidad de ideas e informaciones representadas en cualquier campo de

conocimiento” (pag. 2).
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Estas modificaciones al interior de las aulas requieren llevarse a cabo, pues
concederian oportunidades reales de aprendizaje, cambiando el rol del docente, ya que los
estudiantes podrian interactuar junto a sus pares, siendo protagonistas de sus aprendizajes,
transitando de un rol pasivo a otro participativo. Vygotsky (citado en Diez-Palomar y Flecha,
2010) senala que “El aprendizaje activa una serie de procesos internos de desarrollo que son
capaces de operar s6lo cuando el nifio esta interactuando con personas de su entorno y en

cooperacion con sus compaifieros” (Vygotsky 1979 p.89). (Diez-Palomar & Flecha, 2010).

De este modo se debe generar un ambiente educativo de ensefianza, que no dificulte
ni entorpezca el aprendizaje, donde los estudiantes junto a sus pares, puedan vivir los saberes,
de forma cooperativa o colaborativa, integrando situaciones significativas, basadas en la
resolucion de problemas relevantes y en una constante interaccion entre el alumno y el medio

que lo rodea.

Darle significado a la ensefianza de las matematicas, basadas en las situaciones
problematicas relevantes y, por otro lado, aumentar la importancia del aprendizaje de
contenidos matematicos, no es algo facil, trae consigo desarrollar en los docentes habilidades
para determinar la situacion adecuada y elevar el nivel de las preguntas a utilizar, para un
real desarrollo de habilidades de orden superior. Lograr este objetivo no es simple, requiere
desplegar mdaltiples variables, transformandolo en un proceso complejo. El enfrentar a los
estudiantes a tareas desafiantes, provoca desconcierto, que trae consigo remecer y poner en
marcha el conocimiento, recurrir a la discusion, tomar en cuenta las posiciones de los demas,
obligando de este modo a cimentar ideas. Al respecto una verdadera situacion problema,

obliga a superar un obstaculo a costa de un aprendizaje inédito, ya se trate de una simple
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transferencia de una generalizacion o de la construccion de un conocimiento completamente

nuevo (Perrenoud, 2004).

De acuerdo a Brousseau, al interior de las aulas, las tareas generadas deben ser como
la actividad cientifica en el saber y hacer matematicas, no es solo manejar definiciones y
teoremas, lo importante es ocuparse del problema y su solucién; abordandolo con buenas
preguntas, llevando al estudiante a reflexionar, realizar conjeturas, analizar y lograr la
interaccion con sus pares. El rol del profesor es proponer situaciones relevantes que hagan a
los alumnos vivir las matematicas, en la busqueda de la solucion, explicando los caminos que

lo llevaron a ella.

Acorde a los modelos de ensefianza que se van instalando para lograr los objetivos
propuestos, es indispensable implementar diversas formas de evaluar, modificando los
métodos que dificultan y no otorgan oportunidades coherentes a los estilos de aprendizajes
presentes en las aulas. Es necesario darse un tiempo para reflexionar y tomar decisiones que
favorezcan que los estudiantes logren mejores y mayores conocimientos. Al incorporar
nuevos enfoques que permitan recoger informacion mediante otras miradas, se aspira a
mejorar el proceso de ensefianza aprendizaje. Considerando que, los planes y programas
vigentes, sefialan que la evaluacion de los aprendizajes beneficia tanto al profesor como a los
alumnos, pues se logra conocer los avances alcanzados y ademas se identifican aquellas areas
que requieren ser reforzadas, de este modo el docente puede tomar decisiones adecuando su

planificacion a las necesidades de los educandos.

El cambio en la metodologia de trabajo, no solo busca hacer cosas diferentes, sino

que hacerlas mejor para conservar las modificaciones, lo que conlleva a realizar innovaciones
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en la forma de evaluar. Para ello se debe otorgar herramientas a los docentes, que desarrollen
actitudes para enfrentar los cambios de modo progresivo, mejorar la metodologia y optimizar
los recursos disponibles, para articular los nuevos métodos e incorporando la evaluacion

formativa a los cambios (Sabalza, 2003).

Basados en la reflexion de la préctica de la ensefianza, es que se considera al Enfoque
Ontosemiotico del Conocimiento y la Instruccion Matematica (EOS), como teoria de la
Didactica de las Matematicas, el cual estima que la nocion de Idoneidad Didéactica enlazada
al sistema de indicadores que la conforman, puede otorgar elementos originales y
significativos para la confeccion de una teoria instruccional, que logre beneficiar tanto al
investigador como al profesor, permitiendo guiar los procesos de ensefianza- aprendizaje de
las matematicas y de otras areas, entregando principios y criterios generales, generando un
primer paso para afrontar los problemas de ensefianza y aprendizaje, ya que se centran en
modelizar los propios conocimientos a ensefiar y en los aprendizajes logrados por los
estudiantes. La idea de Idoneidad Didéctica se sitta en la direccion de establecer conexiones
entre los modelos epistémicos y cognitivos relacionados con el contenido y la practica del

disefio, desarrollo y evaluacién de las intervenciones en el aula (Godino, 2014).

El Enfoque Ontosemiético supone que la idoneidad total de un asunto de estudio, se
valora teniendo presente un conjunto de criterios, denominados Criterios de Idoneidad,
centrandose en apreciar las miradas de los docentes, en relacion al cambio en el proceso de

ensefianza y aprendizaje, encaminado a lograr una matematica de interés para los estudiantes.
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1.3 ANTECEDENTES BIBLIOGRAFICOS Y CONTEXTUALES

131 Antecedentes empiricos

La complejidad de alcanzar un cambio de paradigma como desafio para enfrentar las
nuevas demandas de los estudiantes, otorga una oportunidad de actualizar la practica docente,
a traves de variadas herramientas que comprendan jornadas de reflexion, anélisis de la
teoria y practicas de aulas, siendo una inquietud permanente en educacion, pues esta la
presencia de variados factores que los expertos deben controlar, que abarca desde una
adecuada preparacion del conocimiento a un manejo de estrategias que facilitarian el proceso

de ensefianza-aprendizaje.

Este proceso es dificultoso de alcanzar y complejo de situar, pues se enfrenta a un
sistema didactico ya instalado, que requiere de tomar un camino diferente, que favorezca al
estudiante en la adquisicion de nuevos saberes. Esto se observa en la cantidad de

investigaciones que hay al respecto y mirar las practicas de aulas que persisten.

Al respecto Godino (2011) sefiala que:

La accion efectiva sobre los problemas reales de la clase requiere desarrollar teorias
instruccionales especificas que ayuden al profesor en la toma de decisiones en las
fases de disefio, implementacion y evaluacion. Se precisa elaborar teorias educativas
que articulen las facetas epistémica y ecoldgica (teorias curriculares), junto con
teorias del aprendizaje (facetas cognitiva y afectiva) y teorias orientadas al disefio

instruccional, esto es, a la practica de la ensefianza (pag. 2).
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La propuesta de cambio viene estudiandose desde mediados del siglo pasado,
teniendo relacién con lo planteado por muchos investigadores, en la busqueda de aportes
descriptivos y explicativos de los procesos de ensefianza y aprendizaje, considerando al

estudiante como protagonista y al docente como un facilitador del proceso.

Al respecto, es la Didactica de las Matematicas, quien debe orientar de manera
fundamentada las tareas a realizar en las practicas de aula, para asi suscitar su avance
progresivo, requiriéndose para ello teorias de indole instruccional. La nocion de idoneidad
didactica correspondiente a una de las dimensiones del enfoque ontosemiotico del
conocimiento y la instruccion matematica, junto al sistema de indicadores que la desarrollan,
pueden ser el punto de partida de una teoria de la instruccion matematica orientada hacia la

mejora progresiva de la ensefianza (Godino, 2011b).

Para realizar un cambio del proceso de ensefianza-aprendizaje, se plantea el uso de
metodologias activas, donde a los estudiantes se les otorgue roles dentro de un trabajo en
equipo, con un objetivo en comun, en el que el éxito dependa del compromiso de los
integrantes y de la interaccion que se genera entre ellos, de este modo se consigue el
desarrollo de habilidades de nivel superior. En esta forma de trabajo en el aula, el docente
establece los grupos heterogéneos, define el objetivo a alcanzar, organiza los medios que
faciliten la tarea, guia el proceso de trabajo y define el papel que debe desempefiar cada

integrante del equipo.

El trabajo en equipo debe tener una finalidad clara y ser instalada por el docente.
David y Roger Johnson, psicélogos sociales, lo han definido como situaciones de aprendizaje

en las que los objetivos de los participantes estan estrechamente vinculados, que cada uno de
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ellos “solamente puede alcanzar sus objetivos si y so6lo si los demas pueden alcanzar los
suyos”, generando asi una interdependencia, en la cual se requiere del trabajo dptimo de cada

uno de los integrantes (Pefia, 2010).

Esta modalidad de trabajo no solo esta dirigida a los estudiantes, sino que también a
los profesores, como una manera de mejorar la entrega de la ensefianza de las matematicas y
guia de la labor docente. Mediante el trabajo colaborativo se realiza intercambio de
experiencias valoradas como efectivas, orientadas a resolver problemas reales. A traves de la
reflexion se enriquece la participacion de los docentes, permitiéndoles abordar las
dificultades en conjunto, generando respuestas que integren las opiniones consensuadas de
todos los miembros de la comunidad (Agencia de Calidad de Educacion, 2016). El trabajo
docente no solo se limita a interactuar en el aula con los educandos, su labor comprende
acciones que requieren ser vistas antes y después del proceso educativo llevado a cabo

(Garcia, Loredo, & Garranza, 2008).

Lo cierto es que no existen recetas de como ensefiar, pero si estan las investigaciones
gue nos encaminan a tomar decisiones, las que deben ser reflexionadas y contrastadas para

poder sentar aquellas que son aplicables a la realidad (Godino, 2011f).

1.3.2 Antecedentes tedricos

El presente trabajo se nutre de diferentes fuentes o antecedentes presentes en el
enfogque ontosemidtico del conocimiento y la instruccion matematica (EOS) (Godino, 2002;
Godino, Batanero & Font, 2007). Considerando la nocién de idoneidad didéactica y el sistema

de indicadores empiricos que la desarrollan, introducida por Godino y Cols. La que es
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presentada en diversos trabajos (Godino, Contreras & Font, 2006; Godino, Bencomo, Font
& Wilhelmi, 2007) como un acercamiento a la elaboracion de teoria de la instruccion

matematica orientada a la mejora paulatina de la préctica de la ensefianza de las matematicas.

Lateoria de idoneidad didactica correspondiente al EOS, entrega principios y criterios
resultantes de la investigacion como medios significativos para la confeccion de una teoria
de instruccidn, que sean acertados para guiar los procesos de ensefianza y aprendizaje de las

matematicas y también de otras areas curriculares (Godino, 2011c).

El Enfoque Ontosemiético (EOS) es un marco teérico que ha surgido en el seno de la
Didactica de las Matematicas con el proposito de articular diferentes puntos de vista y
nociones tedricas sobre el conocimiento matematico, su ensefianza y aprendizaje. Con dicho
fin se adopta una perspectiva global, teniendo en cuenta las diversas dimensiones implicadas
y las interacciones entre las mismas, como se representa en la figura 2. Se resalta el caracter

relacional y multidimensional de la ensefianza de las matematicas.

Para (Frankle, Kazemi & Battey, 2007) citado por Godino (2011):

La ensefianza es relacional. Los profesores, los estudiantes, y el contenido sélo se
pueden comprender unos en relacion a los otros. El profesor trabaja para orquestar el
contenido, las representaciones del contenido, y las interrelaciones de las personas
que intervienen en la clase. Los modos de estar de los estudiantes, sus formas de
participacion, y su aprendizaje emerge de estas relaciones mutuamente constitutivas.

La ensefianza es también multidimensional (pag. 4).
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1.3.3 Desarrollo de una teoria de Disefio Instruccional

Son variadas las definiciones que se han efectuado en relacion a disefio instruccional,
considerando la perspectiva de diferentes autores, de acuerdo a lo que sefiala Bruner (1969)
el disefio instruccional se dedica a la planeacion, la preparacion y el disefio de los recursos y
contextos precisos para que se desarrolle el aprendizaje. Por otro lado, Reigeluth (1983),
precisa al disefio instruccional como la instruccién motivada en instaurar métodos favorables
de instruccion, al formar modificaciones esperadas en los conocimientos y habilidades del
estudiante. Mientras que para Berger & Kam (1996) el disefio instruccional es la ciencia de
formacion de descripciones minuciosas para el desarrollo, implementacion, evaluacion, y
mantenimiento de situaciones que proporcionan el aprendizaje de pequefias y grandes
unidades de contenidos, en diferentes niveles de dificultad. Por otro lado, segiin Broderick
(2001) el disefio instruccional es el arte y ciencia aplicada de crear un ambiente instruccional
y los materiales, claros y efectivos, que apoyaran al alumno a desplegar el potencial para
alcanzar tareas precisas. Mas extensa resulta la descripcion de Richey, Fields & Foson (2001)
en la que se apunta que el disefio instruccional requiere de una planificacion instruccional
ordenada que contiene la valoracion de necesidades, el desarrollo, la evaluacion, la

implementacién y el mantenimiento de materiales y programas (Belloch, 2017).

Lo que sucede al interior del aula, en la interaccion docente y estudiantes, necesita de
una teoria instruccional que oriente el disefio de la clase para organizar los distintos aspectos
que ella requiere, alineando las teorias curriculares (facetas epistémica y ecoldgica) con las
teorias del aprendizaje (facetas cognitivas y afectivas) ademas de las teorias que encaminan

la practica de la ensefianza (Godino, 2011c).
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1.34 La nocion de Idoneidad Didactica

La movilizacion de una préctica descriptiva-explicativa de intervencion efectiva en el
aula, ha sido establecida en el EOS (Godino, Contreras & Font, 2006; Godino, Bencomo,
Font & Wilhelmi, 2007). Esta nocidn es el comienzo de una teoria de disefio instruccional,
la que incluye en el proceso de ensefianza-aprendizaje las dimensiones epistémicas—
ecoldgica, cognitiva — afectiva, interaccional — mediacional, participantes en el proceso de
estudio especifico, cuya presencia hace valorar el proceso de instruccion matematica. Esta
nocion de Idoneidad Didactica puede servir de punto de partida para una teoria de disefio
instruccional (Teoria de la Idoneidad Did&ctica), ya que tiene en consideracion, de manera
integral, las dimensiones epistémica — ecoldgica, cognitiva — afectiva, interaccional —
mediacional participantes en los procesos de estudio de las areas curriculares especificas

(Godino, 2011c).

Para valorar la idoneidad didactica de los procesos de instruccion matematica, se
propone como minimo los siguientes seis criterios (Godino, Batanero & Font, 2007):

1. Idoneidad epistémica, para valorar si las matematicas que se ensefian son unas
“buenas matematicas”.

2. Idoneidad cognitiva, para valorar, antes de iniciar el proceso de instruccion, si lo
que se quiere ensefar estd a una distancia razonable de lo que saben los alumnos vy,
después del proceso, si los aprendizajes logrados se acercan a los que se pretendian
ensefar.

3. ldoneidad interaccional, para valorar si la interaccion ha resuelto dudas y

dificultades de los alumnos.
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4. ldoneidad mediacional, para valorar la adecuacion de recursos materiales y
temporales utilizados en el proceso de instruccion.

5. Idoneidad emocional (afectiva), para valorar la implicacién (interés, motivacion)
de los alumnos en el proceso de instruccion.

6. ldoneidad ecoldgica, para valorar la adecuacion del proceso de instruccién al
proyecto educativo del centro, las directrices curriculares, las condiciones del entorno

social y profesional, etc.

Las idoneidades parciales representadas en el hexagono regular (Fig. 2), corresponden
a un proceso de estudio pretendido o planificado en el cual de modo intencional se pretende
un grado méaximo de la presencia de las seis idoneidades. En su interior esta representado un
hexagono irregular que significa las idoneidades que evidentemente se mostraron en el
proceso de estudio planificado. En la base est4 ubicada la idoneidad epistémica y cognitiva,
estimando que el proceso de estudio gira en torno de unos conocimientos especificos

(Godino, 2011c).
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Elitéelggo(::mn Recursos técnicos

Comunicacion Tiempo
INTERACCIONAL MEDIACIONAL
(Negociacion) (Disponibilidad)

AFECTIVA ECOLOGICA
(Implicacion) ’ (Adaptacion)

Actitudes ;

Emociones Sociedad

Motivaciones Escqela

Curriculo

COGNITIVA EPISTEMICA
(Proximidad) (Representatividad)

Acoplamiento
Participacion
Apropiacion

Figura 2. Facetas de la Idoneidad Didactica (Godino, 2014, p. 42).
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1.4, MARCO METODOLOGICO DEL DIAGNOSTICO

1.4.1 Antecedentes Metodoldgicos

Se realiza un estudio de caso, donde el foco de atencidn del proyecto de intervencion,
sera una docente egresada de la UCSC de la carrera de Pedagogia General Basica con
mencién en Estudio y Comprension de la Naturaleza, quien desarrolla clases de matematicas
en los terceros basicos y la que se vinculd al grupo de docentes del &rea, luego de un
reemplazo. Se considera, ademas, en la intervencion al resto del equipo de docentes del area,
como grupo colaborador en las diversas tareas que se espera realizar para el éxito del

proyecto.

El proposito de la intervencion se encuadra en el paradigma de investigacion
cualitativa mediante la aplicacion de la Metodologia de Estudio de Caso, con sus tres fases:
fase de indagacion-planeacion, fase de ejecucion-observacion y fase de revision-reflexion.
De este modo la recopilacion de informacion se comienza con la aplicacion de una entrevista
semi-estructurada (Anexo 2), para continuar con la observacion estructurada de clases,
terminando con la revision de videos de las clases realizadas en conjunto con la docente,
fortalecidas con conversatorios, destinados a retroalimentar la practica observada, en virtud
de los criterios de idoneidad didactica a implementar en el modelo de instruccion.
Complementado ademéas con la conformacion de grupos focales, en los cuales sus

participantes comparten la misma realidad de la docente participante en el estudio de caso.

El objetivo de este diagnostico es reconocer las practicas de aula empleada

actualmente por la docente, mediante instancias de reflexion y de dialogo, como ayuda para
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describir la practica y posteriormente elaborar planificaciones que incorporen las

modificaciones que mejoren la entrega de nuevos conocimientos a los estudiantes.

La docente imparte clases de matematicas en primero Yy tercero basico, con un total
de 35 horas pedagdgicas, distribuidas en cinco cursos, que comprende tres terceros basicos,
con 36 alumnos(as) cada uno y dos primeros basicos de 27 alumnos(as) respectivamente, que
pertenecen al ciclo junior del establecimiento, el que abarca los niveles de primero a quinto

basico.

1.4.2 Informantes

El aporte a la factibilidad de este proyecto fueron los profesores pertenecientes al
departamento de matematicas ciclo junior, entregando antecedentes relevantes para dar

respuesta a los objetivos manifestados en esta propuesta.

Los criterios utilizados para considerar a los docentes fueron los siguientes:

e Ser profesor de Educacion General Bésico

e Impartir la disciplina de matemaéticas, teniendo a lo menos dos afios de
experiencia en la labor docente en los niveles de primero a quinto bésico.

e Pertenecer al departamento de matematicas del establecimiento educacional

en el cual se realiza el proyecto de intervencion.
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1.4.3. Técnicas e instrumentos de recoleccidon de datos

Las técnicas de recoleccion de informacion, correspondientes a la recoleccion de
datos cualitativos, comenzé con el Diagndstico aplicado, a través de una entrevista semi-
estructurada, realizada a la docente, compuesta por preguntas previamente establecidas
(Anexo 2). Por su parte el entrevistador, se mantuvo atento a la informacién que va
obteniendo, de esa manera poder intervenir, formulando nuevas preguntas que nacen de la
interaccion personal con el entrevistado. Este tipo de dindmica es muy util en el estudio
descriptivo y en las fases de exploracion para el disefio del instrumento de recoleccion de
datos. Este método de entrevista en profundidad puede explicarse como una técnica de
interrelacién social, que pone en correspondencia de comunicacién franca a un
investigador/entrevistador y a un individuo que es el entrevistado con el cual se genera una
relacion peculiar de conocimiento que es dialdgica, espontanea, concentrada y de intensidad

cambiante (Canales, 2006).

Gallego (2002) menciona que:

La distancia de la entrevista con respecto a una conversacion ordinaria se encuentra
ya en el nivel pragmatico. Una conversacion ordinaria puede tener maltiples sentidos
pragmaticos; pero el principal sentido pragmatico de la entrevista se encuentra en la
investigacion. Es un habla para ser observada. Como tal habla, la mayor pertinencia
metodoldgica de la entrevista se encuentra en investigaciones que buscan aproximarse

a las experiencias de los sujetos (pag. 416).

La conversacion que se produce, entre dos 0 mas personas en una entrevista, no es al

azar, tiene un proposito claro e intencionado, determinado por el entrevistador, pues utilizara
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la informacion para el tema de su interés, orientado al objetivo de la investigacion. A traves
del transcurso de la entrevista, muchas veces el entrevistador necesita tomar decisiones, por
lo tanto, debe estar atento a optimizar el recurso, dada las respuestas del entrevistado. El
entrevistador dosifica el tiempo, cuida el lenguaje verbal y no verbal utilizado, con el fin de

no intimidar o propiciar restricciones en los testimonios del entrevistado (Diaz-Bravo, 2013).

Otro medio para reunir informacion son las entrevistas de grupo, denominadas grupos
focales, los cuales entregarian un campo mas amplio de informacion que otras estrategias de
investigacion, éstas contienen preguntas cerradas, elaboradas previamente. Son entrevistas
de grupo, compuesto por un moderador y 6 a 8 participantes, los que debieran provenir de un

contexto relacionado.

Hamui & Varela (2013) sefialan que:

Se trata de una técnica que privilegia el habla, y cuyo interés consiste en captar la
forma de pensar, sentir y vivir de los individuos que conforman el grupo. Los grupos
focales se llevan a cabo en el marco de protocolos de investigacion e incluyen una
teméatica especifica, preguntas de investigacion planteadas, objetivos claros,

justificacion y lineamientos (pag. 57).

Las sesiones llevadas a cabo mediante los grupos focales (Anexo 7 y 8), se
fundamentan principalmente en el tipo de préctica que se lleva a cabo, desde la planificacion
hasta el resultado de la entrega de los conocimientos a los estudiantes. Se efectian dos grupos
focales que se incorporan al analisis de la clase de la docente que participa del estudio de
caso, observaciones a la practica observada y posteriores mejoras a llevar a cabo para

optimizar los recursos.
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Para incrementar la participacion y el aprendizaje de todos, se presentan metodologias
activas y técnicas participativas como alternativa de cambio en la entrega de los contenidos,
ademas de diversas estrategias como recursos que permitan mejorar las précticas docentes

tanto en el aula como fuera de ella.

1.4.4 Andlisis de la Informacién

Con el objetivo de disminuir la cantidad de datos cualitativos reunidos en la entrevista
semi-estructurada, se sometié a una primera etapa de reduccién, mediante el proceso de
codificacion, facilitando el manejo de la informacion, permitiendo su analisis mediante la
designacion de siglas, codigos y definicion dada a los conceptos tedricos mas relevantes o a

las frases destacadas y relacionadas con el proyecto de intervencion, (Tabla 1).

Tabla1l Codificacion de Entrevista a Docente
Codificacion de Entrevista a Docente

Sigla Cédigo Definicion

L Lineamientos Se refiere a las herramientas que nos da una direccion,
tendencia o rasgo caracteristico a usar para la ensefianza

GDA Guia de apoyo Se refiere al documento que orienta e incluye los
principios o procedimientos para encauzar la ensefianza

oM Objetivos minimos Se refiere a los logros minimos esperados a alcanzar

RES Respetar esta secuencia Se refiere a mantener y aceptar una seguidilla de
instrucciones

PYP Planes y Programas Se refiere a los planes y programas exigidos por el
Ministerio de Educacion

GE Grupo Etario Se refiere a un grupo de alumnos de edades similares

DC Desarrollo Cognitivo Se refiere a los conocimientos que debieran tener los
alumnos

| Internalizado Se refiere al proceso necesario para incorporar en los
alumnos los conocimientos en su desarrollo

DH Desarrollando habilidades Se refiere a la forma de dar mayor capacidad con
diferentes grados de competencia frente a un objetivo de
acuerdo a su edad

R Referente Se refiere a tener las actividades propuesta como
ejemplo a seguir

PC Profundizar contenidos Se refiere a analizar al detalle o reflexion aguda sobre los

contenidos
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Tiempos adecuados
Diluye facilmente
Estrategias para ensefiar
Debe utilizar

Plan de clases
Secuenciacion
Revisarse permanentemente
Llegar a lograr

Meta a alcanzar

Una Nebulosa

Papel

Estudiante un rol activo

Mayor participacion
Comunicacion

Respeto
Como trabajar en grupo

Transformacion
Realizar conclusiones

Habilidades de orden superior

Metodologias activas

Cambio

Ensefien a ensefiar
Préctica habitual

Problemas
Conectarse con diversas areas

Comprendan

Se refiere al tiempo necesario para abarcar toda la red de
contenidos

Se refiere a la pérdida de los conocimientos adquiridos
por poca profundizacion o falta de tiempo

Se refiere al conjunto de actividades, técnicas y medios
planificadas

Se refiere a las herramientas a usar como método de
ensefianza planteado

Se refiere a la forma que se van a entregar los
conocimientos para facilitar el aprendizaje

Se refiere a la entrega ordenada de entregar los
conocimientos para alcanzar las metas

Se refiere a la actualizacién de los objetivos trazados
para alcanzar las metas

Se refiere a las metas propuestas a alcanzar

Se refiere a los resultados que se persiguen alcanzar

Se refiere al desconocimiento de los objetivos de niveles
superiores

Se refiere al rol que tienen los docentes en la entrega de
los conocimientos

Se refiere a que los estudiantes sean parte del proceso de
aprendizaje

Se refiere a aumentar la participacion de los alumnos

Se refiere a que los alumnos tengan mayor conocimiento
de las estrategia, planes, etc.

Se refiere a la atmosfera que se crea cuando interactGan
docentes y estudiantes

Se refiere a la forma que se quiere alcanzar con un
cambio de practicas pedagdgica

Se refiere al cambio de la forma de ensefiar

Se refiere a que los alumnos sean capaces de llegar a la
meta con un cambio de estrategia

Se refiere al logro de mayores habilidades con una nueva
metodologia

Se refiere a una estrategia pedagdgica que promueve que
el alumno participe activamente del proceso de
aprendizaje.

Se refiere a ir desde una metodologia tradicional a una
activa

Se refiere a la capacitacion en métodos de ensefianza

Se refiere al método de comportamiento realizado en
forma frecuente

Se refiere plantear nuevo tipos de problemas que
incorpore diversas areas

Se refiere a incluir en la metodologia otras areas de
conocimiento

Se refiere a incorporar una metodologia para facilitar la
ensefianza a los alumnos
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Estrategias

Vincular a diferentes areas
Al servicio

Parceladas

Vinculado

Vinculando los saberes

Mayor significado
Diversas éreas

Diferentes instancias
Transversalidad
Trabajariamos en equipo
Facilitaria

Proyecto en comin

Misma area

Multidisciplinar

Entra en sintonia

Estrategia de trabajo positivo

Realicen en equipo
Respetando sello propio

Ponerse de acuerdo
Momentos para reflexionar

Compartir experiencias
Es favorable

Actualizados

Intercambio
Experiencias valiosas

Se refiere a una serie de acciones muy meditadas,
encaminadas hacia un fin determinado.

Se refiere a incluir otras &reas del conocimiento en la
ensefianza de las matematicas

Se refiere a poner las matematicas a disposicion en otras
areas del conocimiento para enriquecer el saber

Se refiere que no debe aislarse las matematicas como un
todo

Se refiere a que las matematicas deben vincularse con
otras areas del conocimiento

Se refiere que se pueden abordar saberes desde distintas
areas del conocimiento

Se refiere a lograr mejores resultados

Se refiere a otras &reas del conocimiento, no solo
matematica

Se refiere a los espacias que deben existir para la entrega
del conocimiento

Se refiere a que debe ser para todas las areas los
contenidos a ensefiar

Se refiere al trabajo cohesionado realizado por docentes
bajo un objetivo comdn

Se refiere a ser mas facil cuando se trabaja con objetivos
comunes

Se refiere al conjunto de ideas, planes y acciones que se
desarrollan de manera coordinada con el objetivo de
lograr el cumplimiento de un objetivo.

Se refiere de igual asignatura

Se refiere a acuerdos entre diferentes areas de la
ensefianza y la forma de entregar conocimiento

Se refiere a la armonia entre dos 0 mas docentes cuando
existe se trabaja en equipo

Se refiere a la creacion de un ambiente de

trabajo positivo para maximizar los resultados

Se refiere a trabajo a realizar por un grupo de docentes
Se refiere a aceptar formas distintas de enfoque de otros
docentes

Se refiere a lograr acuerdo comunes tras un objetivo

Se refiere al tiempo dedicado al anélisis de la tarea
pedagdgica

Se refiere a transferir conocimientos obtenidos

Se refiere a que compartir las experiencia ayuda a
mejorar las competencias de los docentes

Se refiere a que se debe compartir las experiencias
continuamente

Se refiere a la entrega y recepcion de experiencias

Se refiere a los conocimientos adquiridos que sean
robustos, solidos y que favorecen el desempefio
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Précticas Pedagdgicas

Diferentes contenidos
Proceso dinamico

Précticas de otros
Retroalimentacion

Instancias de conversacion
Experiencias de otros

Mirar otras practicas docentes
Compartir saberes
Actualizacidn permanente
Experiencias importantes
Aprendizaje propuesto para la

clase
Buena capacitacion

Algo en didactica

Herramientas al servicio
Sentir comprometida
Adecuandome al cambio

Esta Metodologia conductista

Integrar diversas area

Diferentes miradas

Evaluaciones integradoras

Se refiere a las variadas acciones que el docente ejecuta
para permitir el proceso de formacion integral en el
estudiante

Se refiere a la aplicacion de conocimientos diversos
debidamente planificados

Se refiere a la forma de trabajar que constantemente debe
estar en evolucion

Se refiere a los métodos de ensefianza realizado por otros
docentes

Se refiere a la informacidn de respuesta recibida para
mejorar la metodologia

Se refiere al punto de encuentro entre docentes para
andlisis de situaciones problematicas

Se refiere a los conocimiento o habilidad adquiridos en
el tiempo por otros docentes

Se refiere a observar practicas en el aula por otros
docentes

Se refiere a que a través de la observacion en aulas se
pueden intercambiar conocimientos y experiencias

Se refiere a que a través de compartir los saberes se esta
en una actualizacion permanente

Se refiere a la adquisicién de experiencias importantes a
través de reuniones o jornadas de departamentos

Se refiere a la interaccion de los estudiantes con docentes
en jornadas o reuniones

Se refiere a la adquisicién de capacidades o habilidades
para mejorar la formacion y actualizacion de los
docentes

Se refiere a las circunstancias de la ensefianza para la
cual se necesitan: quien ensefia, quien aprende y el
contexto de aprendizaje

Se refiere a los recursos que invertirian al beneficio del
colegio

Se refiere a actuar en pos de alcanzar objetivos por
encima de lo que se espera

Se refiere a adecuarse para realizar algo nuevo o
diferente

Se refiere a la relacion entre el estimulo y la respuesta,
postulando que el aprendizaje es la adquisicion de
nuevas conductas 0 comportamientos

Se refiere a la dindmica para incluir otras areas del
conocimiento para generar conocimientos cada vez
mayor

Se refiere a incluir otras formas de enfoque que
aprendizaje

Se refiere a la evaluacion del aprendizaje que valora
globalmente el trabajo realizado
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Objetivo comin
Apoyo de otras areas
Modo interdisciplinar

Otras areas de aprendizaje
Generando articulacion

Miradas de docentes
Oportunidad de comunicarnos
Intereses de otros docentes
Calidad a los aprendizajes

Diversas areas

Se refiere al objetivo que todos los involucrados en la
ensefianza compartan para lograr una meta.

Se refiere a la ayuda de otras areas que sostiene la
integracion

Se refiere a acuerdos entre diferentes areas de la
ensefianza y la forma de entregar conocimiento

Se refiere a garantizar la formacion integral

Se refiere a unir otras areas de aprendizaje pero haciendo
posible el movimiento de cada una

Se refiere al andlisis de situaciones problematicas con
diferentes enfoques

Se refiere a la generacion de intercambio de opiniones y
puntos de vistas o enfoques

Se refiere al involucramiento de los docentes en el
trabajo en equipo

Se refiere a lo que queda cognitivamente luego del
proceso de ensefianza-aprendizaje

Se refiere a otras &reas del conocimiento

Fuente: Elaboracion propia.

La finalidad de esta fase de la codificacion reside en escoger una categoria central en

CuUyo entorno se organizan, se constituyen y se congregan el resto de categorias. Es una forma

de explicar donde el investigador juzga el fendémeno central, utilizando la entrevista. Se

brinda una panoramica general del caso, cuya consecuencia deberia ser una categoria central

sobre la cual se desarrollan, de nuevo, sus rasgos y dimensiones y que se asocia a las demas

categorias, utilizando las partes y relaciones de la codificacion (Hernandez R. , 2014)

De este modo se efectud una revisién de lo mas destacado, determinando tres

categorias, las que a su vez se complementan con sus respectivas sub-categorias, con el

objetivo de facilitar el estudio del contenido, facilitando comprender la estrategia de

ensefianza utilizada y los requerimientos para mejorar los procesos de ensefianza aprendizaje,

que complementan los aspectos que se espera fortalecer. Se ofrece a continuacion una

resumida definicion de las categorias determinadas:
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C1: Metodologia activas, es una ensefianza centrada en el alumno, en el desarrollo de
sus competencias. Esta metodologia considera a los estudiantes como los constructores y
creadores de sus aprendizajes y desarrollo de habilidades a través de asociaciones que se
suman a la red de conocimientos que posee, donde los agrega a la red ya existente. De la
forma que se conecte el nuevo saber, dependera si sera utilizado o no a situaciones que se
enfrente el estudiante. Esta metodologia modifica la percepcion del aprendizaje a un proceso
y no solo se remite a la recepcion pasiva de la informacion y acumulacién de ella (Campo,

2017).

C2: Manejo del Curriculo, comprendido en el sentido educativo, como la delineacién
que facilita la organizacion de las tareas docentes potenciando el proceso de ensefianza-
aprendizaje. Los docentes tienen que estar en una permanente actualizacion de saberes,
sumergidos en el logro, ejecucién y la utilizacién de nuevos planteamientos metodoldgicos,
a favor del proceso de ensefianza, alcanzando asi contenidos planteados en el curriculo

(Freire, Paez, Nufiez, Narvaez, & Infante, 2018).

C3: Trabajo en equipo, el cambio de paradigma pedagdgico centrado en el
estudiante, requiere de coordinacion de los docentes, donde deben convertirse en
facilitadores. Es indispensable considerar el trabajo en equipo para generar instancias que
fomenten el trabajo colaborativo, compartir estrategias diversas, intercambiar experiencias
pedagdgicas, pudiendo con ello, mejorar el disefio de la ensefianza, a través de instancias de

reflexion docente.
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1.5 RESULTADOS DEL DIAGNOSTICO

1.5.1 Andlisis de resultados informacién cualitativa

Los resultados que nacen a traves del andlisis cualitativo de los antecedentes que
surgieron en la entrevista semi-estructurada realizada a la docente, foco del estudio de caso,
apuntan a conocer la practica en el aula, centrando la mirada en los aspectos que se deben
considerar, para optimizar la entrega del saber. Las categorias determinadas se complementan
con las respuestas dadas por la profesora en la entrevista sumando antecedentes, acorde a lo

que maneja, en relacion a los diferentes conceptos de las diversas tematicas planteadas.
CATEGORIA 1. Metodologia activa

La metodologia activa como transformacion del sistema tradicional, va acorde a las
caracteristicas propias de cada estudiante, quien es el protagonista. Conjuntamente con sus
intereses se establece los contenidos a tratar, los que son parte de contextos significativos,
que considera las experiencias para ser instalados, viviendo de manera activa la construccién

de sus aprendizajes.

La vision constructivista cognitiva, sostiene que los estudiantes son creadores de sus
conocimientos y desarrollo de habilidades. La tarea del docente es generar los espacios de
creatividad, a través de las actividades y recursos didacticos a utilizar. El educador de modo
intencional entrega las tareas, actividades y provoca la interaccién social al interior del aula

encauzando, con toda su creatividad, el quehacer educativo a lograr el objetivo propuesto.
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Es importante destacar que la docente, ha tenido una formacion académica en la cual
se le ha entregado herramientas pedagdgicas, que no esta poniendo al servicio de los
estudiantes, demostrando un estancamiento relacionado al desarrollo del aprendizaje para

que este sea significativo. Con relacion a ello comenta que:

(...)" el aprendizaje significativo es algo importante para el alumno, por
ejemplo, al darle un problema matematico debo pensar que tengo que crear una
situacion en la cual piense que la ha vivido o le puede suceder. Yo comienzo mis
clases con un problema y los estudiantes lo resuelven, luego les pido el resultado

para corregirlo (...) (Entrevista a docente).

Subcategoria: Rol del docente.

La metodologia imperante es de tipo conductista, donde el docente es quien entrega
el conocimiento. La profesora reconoce que un cambio seria beneficioso, porque sabe de las
debilidades que tiene el sistema instalado, que dificulta el que los alumnos sean protagonistas
y construyan sus propios los saberes, ya que se entregan sin contexto significativo para ellos.
El otorgar nuevos roles a los estudiantes, donde se den las instancias de mayor participacion

y protagonismo apoyaria al desarrollo de competencias. Al respecto:

(...) Creo que es una gran oportunidad para cambiar el papel que tenemos los
docentes en la ensefianza, es dando a los estudiantes un rol activo, con mayor
participacion donde se fomente la comunicacion en base al respeto para poder
instalar un cambio como: trabajar en grupos. Esta transformacién a la que nos
debemos acostumbrar, puede brindarnos la posibilidad de llegar a obtener

conclusiones (...) (Entrevista a docente).
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De cierto modo, la docente tiene la claridad que la metodologia utilizada no es la
Optima para el logro del proceso de los aprendizajes matematicos, ya que se muestra
preocupada en como entregar la ensefianza para llegar a desarrollar habilidades de orden

superior, ya que estima que han sido privados los estudiantes.

Sub categoria: Rol de estudiantes

Es una de las dificultades que los docentes enfrentan, dado que los estudiantes desean
participar activamente, pero, el rol pasivo de ellos en este modelo tradicional de ensefianza,
permite que el docente pueda volcar todos los contenidos. Esta pasividad de los educandos,
se confunde con el entendimiento y comprensién de la infinidad de informacidn sin contextos
que desfila frente a ellos, donde la disciplina adquiere un papel fundamental, brindando las
condiciones al profesor, para que dicte su catedra, sin interrupciones, ya que algunas veces
el deseo de participar se sanciona, sin atender a los diferentes estilos de aprendizaje que

poseen los estudiantes. Tal como plantea en la entrevista la docente:

(...) Con situaciones que les sean familiares, importantes para ellos, de esta forma
lograriamos que aprendan bien, de mejor manera, construyendo sus aprendizajes.
Haciendo un cambio de metodologia lograriamos mayor participacién llegando al
desarrollo de habilidades de orden superior como la reflexion. Los estudiantes
demostrarian una real motivacion mayor a través de un cambio de la metodologia de

tipo tradicional que por afios llevamos entregando (...) (Entrevista a docente).

Las habilidades de orden superior, tan anheladas de desarrollar por los docentes, son

nombradas, pero con la metodologia imperante, es dificultoso de aplicar, limitando por ello
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el desarrollo integral de los estudiantes, restringiendo las instancias para el desarrollo del

pensamiento critico, que los estudiantes sean capaces de emitir.

Subcategoria: Dificultades

El docente esta consciente de que los espacios se deben generar, para desplegar
habilidades que apunten a la adquisicion de herramientas, modificar el proceso de ensefianza-
aprendizaje, utilizando metodologias activas, las que en el curriculum vigente se nos invita

a desarrollar. Lo anterior se refleja en el siguiente parrafo:

(...) Para lograr una metodologia de enseiianza se requiere de capacitar a los
profesores en metodologias activas para poder realizar un cambio de este tipo, debe

ser importante (...) (Entrevista a docente).

No pasa tan solo con el uso de metodologias activas, porgque no garantiza el éxito para
la totalidad de los estudiantes, ni el nivel de exigencia del curriculo, que cubra todo el plan
de estudio. Existe una necesidad de adquirir métodos que faciliten el aprendizaje, nuevas
estrategias y técnicas de tipo participativa donde el estudiante sea el responsable de este

proceso Y el docente un facilitador.

(...) Que nos enserien a enseniar como una prdctica habitual, en base a problemas
que conecten con diversas areas, para que comprendan con mayor facilidad, con
estrategias facilitadoras, ya que no manejo adecuadamente metodologias que
apunten a un trabajo distinto al que realizamos la mayoria o todos los docentes del

colegio (...) (Entrevista a docente).
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Este concepto, de acuerdo a la teoria de Ausebell, tiene relacion con la nueva
informacion planteada al estudiante, que logra significado mediante el anclaje con la
estructura cognitiva que posee, la que constantemente se encuentra reestructurandose en un
proceso dindmico. Este aprendizaje no es internalizado de manera exacta, pues se
complementa con las ideas propias del aprendizaje otorgandole significado propio. El
aprendizaje mecénico en cambio no se relaciona con los conocimientos preconcebidos, por
lo que es no significativo, el cual es almacenado de manera impuesta y exacta en la mente de
los estudiantes, la cual no se vincula con la estructura cognitiva preexistente, por lo que no

logra significado (Moreira, 2005a).

Es un aprendizaje significativo es un aprendizaje con sentido, fundamentalmente esta
relacionado a recurrir a los conocimientos previos de los alumnos, para cimentar un nuevo
aprendizaje. Por lo que el docente se transforma en el mediador entre los contenidos y los
estudiantes, quienes participan activamente de lo que aprenden. Se deben dar las condiciones
para alcanzar la participacion, mediante estrategias que faciliten que se motiven y se

dispongan para aprendan. Al respecto el docente declara:

(...) el aprendizaje significativo es algo importante para el alumno, por ejemplo, al
darle un problema matematico debo pensar que tengo que crear una situacion en la cual
piense que la ha vivido o le puede suceder. Yo comienzo mis clases con un problema y los
estudiantes lo resuelven, luego les pido el resultado para corregirlo (...) (Entrevista a

docente).

A partir de las categorias extraidas, que agruparon los conceptos o palabras

seleccionadas como tal, se plantearon redes semanticas para cada una de las categorias
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generadas, las que facilitan percibir como se entrelazan los conceptos dados en las respuestas

de la docente.

En relacion a lo expuesto en la Categoria 1, denominada Metodologia Activa, que se
complementa con las subcategorias denominadas Docentes, Estudiantes y estructura

curricular, se concibe la siguiente red semantica:
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Figura 3. Red Semantica. Categoria Denominada Metodologia Activa.
Fuente: Elaboracion propia.
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CATEGORIA 2. Manejo del curriculo

El manejo del curriculo, facilita la labor del profesorado, al ser una guia orientadora
de la secuencia de contenidos a entregar a los estudiantes que es utilizada como referente
para la planificacion de cada clase. Al contrastar el curriculo con la préctica habitual, nos
encontramos con tiempos designados a profundizar los objetivos esperados, utilizados para
otros nuevos objetivos, en una suerte de carrera por vaciar saberes descontextualizados, los
cuales carecen de sentido, siendo esta practica frustrante para los docentes. Se debe precisar
que el curriculo nacional es muy amplio y carece de espacio suficiente para otorgar las
posibilidades de alcanzar la diversidad de estilos de aprendizajes de nifios y nifias en las aulas.

Dentro de esta categoria se distinguen las siguientes sub-categorias:

Sub categoria: Planes y programas

Esta categoria tiene relacion con los contenidos que deben ser entregados, con la
finalidad de elevar los logros académicos del establecimiento, enfrentando permanentemente
a los docentes a la busqueda de mejores resultados. Si bien, ellos cumplen con impartir los
contenidos propios del curriculum nacional, deben ademés hacer entrega de los contenidos
propios del establecimiento, en una blsqueda permanente de mantener la excelencia, lo que
implica carecer del tiempo para profundizar los saberes, generando una suerte de entrega de
cantidad y no calidad, siendo un proceso agobiante. La importancia dada a los planes de

estudio queda de manifiesto en la entrevista, cuando la docente expresa que:

“(...) Los planes y programas lo utilizo como lineamiento, guia de apoyo de lo que
se debe ensefiar y ensefiar bien, tal como los objetivos minimos, los cuales debo

alcanzar y ver que mis alumnos los aprendan bien, respetando esta secuencia (...)
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(Entrevista a docente).

No obstante, a lo expresado, en las observaciones de aula realizada, se presentan
contradicciones entre el decir y el hacer, pues presentan falencias en los saberes que entregan,
debido a la inseguridad en el manejo de contenidos y desconocimiento de la progresion de

los mismos, lo que dificulta el proceso de ensefianza-aprendizaje:

(...) Por ejemplo en relacion al dmbito numérico establecido en los Planes y
Programas, considerando el grupo etario y desarrollo cognitivo de los estudiantes,
para que los conocimientos sean internalizados, desarrollando habilidades acordes
a su edad, se requiere dar tiempo a los alumnos para que puedan comprender el
ambito numérico que se debe ensefiar y las operaciones matematicas que deben

manejar acorde a ello (...) (Entrevista a docente).

El docente corrobora que el manejo del curriculo no es a cabalidad, ya que el ambito
numeérico que ella utiliza, es superior al que deben manejar en las operatorias. Lo que parece
ser entendido, en realidad no es comprendido. Por lo que admite que las capacitaciones a las

cuales le ha correspondido participar no han sido lo suficiente claras. Es asi como:

(..) Solo en los niveles que imparto clases sé hasta donde tengo que llegar con los
nifios, en los otros niveles desconozco, tengo una nebulosa, debiera tener la claridad
para saber dirigir de manera adecuada la entrega de conocimientos, en ocasiones se

me complica (...) (Entrevista a docente).
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Sub-categoria: Objetivos minimos.

Estos detallan los aprendizajes que deben ser alcanzados por los estudiantes,
incorporando los objetivos transversales como condicion en la entrega de los contenidos en
contextos de interés para los alumnos, cambiando su rol pasivo a participativo, para lo cual
los educadores deben adecuarse. La docente en este sentido se muestra de acuerdo con el
ordenamiento, pero reconoce un desconocimiento con la secuenciacién, ya que solo se

maneja en el nivel que ella interviene. Al respecto dice:

(...) Reconozco que es importante tener la claridad de la secuenciacion de ellos, ya
que no se debe improvisar, por lo que deben revisarse permanentemente para
conocer lo que se tiene que llegar a lograr con los nifios y manejar bien el curriculum,
lo que nos posibilita conocer la meta a alcanzar con los nifios, aunque debo
reconocer que me manejo en los niveles que he realizado clases y tengo una nebulosa

con los contenidos que corresponde a otros niveles (...) (Entrevista a docente).

Sub-categoria: Dificultades

Las dificultades a que se enfrentan los docentes para desarrollar un manejo cabal del
curriculo, como la participacion de capacitaciones que han sido poco eficientes, los escasos
tiempos para reflexionar y apropiarse del curriculo de manera efectiva, provoca que se
diluyan facilmente en el tiempo y no se instalen como una préactica habitual. EI mejoramiento
de la calidad educativa requiere de una practica docente actualizada, que incorpore el manejo

y el cumplimiento de los objetivos propuestos.

(...) Me exijo metas altas, pero son muchas veces desmedidas, ya que los contenidos
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se presentan a un nivel mas alto o superior a la madurez que poseen los alumnos por
lo que los contenidos planteados se diluyen con facilidad y muchos no logran las
calificaciones esperadas, pues se avanza demasiado rapido y los estudiantes deben
tener cierta madurez para alcanzarlos, Ademas hay varios nifios por curso que
necesitan de apoyo diferencial pero no contamos con ese apoyo (...) Entrevista a

docente.

La entrega de los contenidos, aun cuando se presentan como contenidos minimos
obligatorios, es amplio y, en el establecimiento a intervenir se deben de cubrir un conjunto
de contenidos complementarios. Este planteamiento de objetivos minimos a cumplir genera
un desaliento en el cuerpo docente, que esta de manera permanente enfrentado a una serie de

exigencias que debe de llevar a cabo. Al respecto la docente entrevistada plantea que:

(...) Esto me desanima porque hay mucho esfuerzo detras de cada accion que realizo
en el aula y los nifios olvidan con rapidez, a pesar de todas las actividades, quizas
voy muy rapido y no pensamos en los nifios, no lo sé, pero es lo que se me exige, a
veces puedo modificar las actividades, pero si les dedico mucho tiempo, la entrega

de contenidos se estanca (...) Entrevista a docente.

La categoria Manejo del curriculo y sus respectivas subcategorias Planes y
Programas, Objetivos y Dificultades, es modelada por la red seméntica representada en la
figura 4, en la cual se observan las interrelaciones correspondientes, otorgando informacion

de manera visual.

67



UNIVERSIDAD CATOLICA DE LA SANTISIMA CONCEPCION
FACULTAD DE EDUCACION — FACULTAD DE INGENIERIA
MAGISTER EN DIDACTICA DE LA MATEMATICA

Manejo del curriculo

Prezenta

Dificultades en
docentes

Dominio de

De acuerdo Conacer
Planes y Objetivos
Programas
Desarrollar
Entregan Orientan -
Objetivos transversales
Lineamiento Proceso educativo Evaluaciones
estandarizadas
Para Atravées de Facilitando
Alcanzar Aprendizajes
P ) Labor docente
metas esperados

Traspaso del saber

Herramientas
didacticas

Capacitaciones
deficientes

Figura 4. Red semantica, Categoria Denominada Manejo del Curriculo (Entrevista a Docente).

Fuente: Elaboracién propia.
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CATEGORIA 3: Trabajo en equipo

El trabajo entre profesores, pensado desde todo punto de vista, es muy beneficioso, dando
solucién a problemas concretos que se presentan, a traves de la interaccion que se genera entre
pares, otorgando calidad e identidad al equipo, formado por docentes de una misma &rea, ciclo o

colegio.

No obstante, conociendo toda la importancia del trabajo colaborativo en torno a la necesidad
de intercambiar ideas, opiniones, experiencias, entre otros, es dificultoso, debido a las escasas
instancias efectivas para llevarlo a cabo y de manera optima. Lo que se observa en la practica, en
instancias como consejo de profesores y reuniones de departamento, en las cuales la participacion
es pasiva, replicando el modelo de clase tradicional, donde el que guia la instancia debe ser
escuchado y el docente acata lo expuesto de modo pasivo, es decir, sin participacion activa, en un
rol distante. El trabajo en equipo tiene caracteristicas que le son propias, que conforman su
naturaleza de trabajo colaborativo y la dindmica a la que esta sujeta, especialmente en lo que se

refiere a los elementos que le otorgan su significado (Lépez, 2007).
Subcategoria: Aprendizaje entre pares

La formacién de equipos de profesores destinados al aprendizaje entre pares, entrega la
posibilidad de que personas que trabajan en una misma area, con metas y objetivos en comun,
puedan compartir en instancias destinadas a intercambiar conocimientos, experiencias
significativas, con el objetivo de conocer otras practicas de aula, logrando renovar sus
conocimientos, con otras formas de trabajo, con la finalidad de lograr mejoras en los aprendizajes

de sus alumnos.
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(...) Cuando hemos compartido alguna actividad, siempre hay un profesor que sabe algo
mas y al compartir lo que sabe es bueno, ya que participamos la misma realidad
educacional, por lo que creo me sirve mucho el participar de algo asi. Generando algo asi

como monitores (...) (Entrevista a docente).

(...) seria bueno el poder participar de reuniones diferentes en las cuales se trabaje en
relacion a temas que nos cueste, materias complicadas, que otras profesoras realicen bien
y me puedan contar como lo hacen. Creo que eso es ideal y me sentiria que el trabajo fue
provechoso. También yo puedo compartir las actividades que me resultan bien, eso me
gustaria, porque trabajamos entre cuatro paredes y se hacen reuniones donde vemos temas
de alumnos, con pocos momentos para hablar de temas importantes relacionadas con
asignatura y cuando tenemos reuniones de departamento y conversamos materias en

comun, siento que es bueno (...) (Entrevista a docente).

Las realidades comunes, con demandas sociales similares, permiten generar un dialogo
enriquecido entre pares, la que se movilizan desde las practicas habituales, a los conocimientos
tedricos que las respaldan. Esto facilita que fluya la comprension y el conocimiento, provocando
mas que una simple conversacion, sino que la profundizacion al efectuar cambios en la entrega del
conocimiento. Aprovechando la experiencia de los profesores para fortalecer al resto del equipo de
trabajo. El saber docente se va adquiriendo fundamentalmente en el contexto de una interaccion

social.
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Arias (2009) sefiala que:

Es, en las interacciones sociales, donde se puede observar, distinguir o percibir la vivencia
cotidiana del mundo social, haciendo énfasis en el discurso explicito y oculto de las
relaciones de los individuos, en un determinado lugar o escenario. Es en dichas relaciones,
donde se producen comportamientos que tienen relacion con las demandas, conflictos e

influencias de la sociedad y la cultura (pag. 32).

Subcategoria: Instancias de reflexion

Las instancias de reflexién generan espacios donde fluye el conocimiento y el intercambio
del mismo, més alla de un nivel tedrico, facilitando la ampliacion del capital cultural. La generacion
de este recurso modifica la forma de relacionarse, posibilitando salir del aislamiento habitual. En
estas ocasiones es posible conocer las creencias que son comunes y diferencias que sostienen,

ademas de aspectos que les son comunes.

Al respecto Domingo (2013) sefiala que:

La practica reflexiva abre la puerta a los docentes a un nuevo panorama y los hace entrar
sugestivamente en un circulo de pensamientos y acciones sobre su quehacer profesional v,
como consecuencia, altera sus perspectivas de la educacion y profesionaliza su labor
docente. Estas actitudes y disposiciones positivas que la practica reflexiva genera en ellos,
siendo mucho, no son suficiente para lograr esa mejora profesional; se precisa que se
produzcan algunos cambios de enfoques curriculares innovadores y planteamientos

didacticos (pag. 156).
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De este modo se puede ver el proposito de las practicas reflexivas, que posibilitan la
participacion activa de docentes, pertenecientes a un mismo contexto educativo, facilitando el
acompafiamiento entre pares que requieran fortalecer diversas areas, realizando de manera conjunta

mejoras desde la planificacion a la posterior entrega en el aula.

Dicho en palabras de Lopez (2007) en su libro 14 ideas claves. EI Trabajo en equipo del

profesorado:

Hay docentes que colaboran con sus compafieros suelen llevar también esta actividad al
aula promoviendo, en mayor o menor grado el trabajo cooperativo con sus alumnos, ya que
colaborar no es un mero proceso técnico, sino que supone una actitud que impregna el
conjunto de la vida de la escuela y conforma la cultura de la colaboracion que se extiende
a todos los momentos y situaciones de la vida del centro. Ese sera nuestro horizonte, para
Ilegar a él partiremos del fomento de proyectos comunes que interesen al profesorado (pag.

24).

De acuerdo a lo anterior, se desprende la categoria 3 Trabajo en Equipo y las subcategorias
Aprendizaje entre Pares e Instancias de Reflexion, lo que se representa en la siguiente red

semantica correspondiente a la figura 5:
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Figura 5. Red semantica.
Docente).
Fuente: Elaboracion propia.
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Categoria Denominada Trabajo en Equipo (Entrevista a

El objetivo de este diagnostico era investigar las estrategias didacticas utilizadas por la

docente en el proceso de instruccién, como logra facilitar la construccién de conocimientos, a

través de los métodos de ensefianza que emplea en el aula, considerando como problematica, el

uso excesivo de estrategias expositivas, que conllevan a que la participacion de los estudiantes se

reduzca a replicar los conocimientos impuestos, limitando a procesar la informacion que reciben,

sin tener instancias de construir sus aprendizajes, ya que se orienta a una participacion pasiva,

sujeta a las oportunidades que sélo la docente determina.

La recopilacién de informacion comienza con un estudio de caso, el que consideré una

entrevista semi-estructurada inicial, para luego realizar el analisis y categorizacion de la misma. Se
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incorporaron, ademas, otros instrumentos cualitativos para obtener informacion relevante de la
interaccion que se genera al interior del aula, como los grupos focales de conversacion.
Posteriormente, el proyecto se da a conocer al equipo de docentes pertenecientes al departamento
de matematicas correspondiente a los niveles de primero a quinto basico, al cual pertenece la
profesora, con la finalidad de sumar la participacion de ellos en instancias de reflexion, analisis de
observacion de aula, formacion de grupos focales de discusion como departamento de matematicas

correspondiente.

De acuerdo a los resultados obtenidos, a través de la aplicacion de los diferentes
procedimientos cualitativos, se ha podido determinar la escasa utilizacion de estrategias de aula
manejadas por la docente, que faciliten la explicacion de contenidos, la comprension de los
mismos, que motiven la participacion de los estudiantes y que conlleven a mejorar los procesos de

ensefianza-aprendizaje.

Segun lo indicado por la docente, mayoritariamente utiliza en el aula estrategias de tipo
tradicional, considerando la aprension de cambiar la préctica instalada, que estima adecuada,
debido a las exigencias propias del establecimiento, que enmarcan el curriculo hora a hora, con
pocas instancias de retroalimentacion, debido a lo extenso del mismo. A su vez, se observa una
rigurosidad en los tiempos destinados a cubrir los aprendizajes esperados, se planifica la
transmision del objetivo, pero las demandas de evaluacion carecen de tiempos reales destinados a
las mejoras que ellas necesitan para una efectiva retroalimentacion, tanto para los estudiantes, asi
como para los docentes. Este avance es monitoreado y considerado en la evaluacion de desemperio
de cada profesor, por lo que espera solo avances, lo que necesariamente carece de relacion con la

calidad de los conocimientos entregados.
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Otro factor que considera es la competitividad de los estudiantes, que se vincula
directamente con las aprensiones que traen desde el hogar, con apoderados que ponen a la
calificacion en un sitio de relevancia, no asi a la evaluacion propiamente tal, la cual entrega

informacion para la toma de decisiones de como poder apoyar a los estudiantes.

El docente cree que el promover una metodologia diferente a la utilizada, requiere de mucho
tiempo para implementarla y lograr que se cubra el aspecto curricular del colegio, ya que piensa
que la forma de guiar la clase de modo conductista, facilita avanzar de acuerdo a la planificacion
dada, por lo que la metodologia de tipo tradicional utilizada por afios, facilita la propuesta del
establecimiento educacional. Lo que no necesariamente es significativo, ya que los estudiantes

dificilmente logran internalizar los aprendizajes.

Durante el diagnoéstico, la observacion de aula ha sido de mucha importancia, para
determinar el tipo de ensefianza tradicional presente en las aulas, con alumnos oyentes, cuyo centro
es el profesor, el que provoca pocas instancias de intervencién de los estudiantes, con practicas
carente de oportunidades de reflexion y de trabajo cooperativo, lo que perjudica el desarrollo de
habilidades sociales. Las razones son diversas para no ser implementadas, las que van desde el
poco conocimiento de estrategias, hasta la inseguridad de los docentes de perder el control de la

disciplina y verse con ello, dificultada la entrega de los contenidos planteados.

En cuanto al alcance de la presente intervencion se logra crear la inquietud en el equipo de
profesores pertenecientes al departamento de matematicas de primer ciclo basico, compuesto por
5 docentes, quienes participaron activamente de los grupos focales y reconocen que deben realizar

la tarea con mayor entrega y dedicacion, al aceptar sus bondades y limitaciones, considerando el
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cambio que como educadores deben efectuar, ante los actuales retos que se presentan, los que

involucran a toda la comunidad educativa.

Segun lo sefialado anteriormente, la labor del docente es asumir las demandas que requieren
nuestros estudiantes, otorgando respuesta a sus inquietudes, para lo cual requiere de la utilizacion
de variados medios en el proceso de ensefianza-aprendizaje, los que faciliten el otorgar
oportunidades para desarrollar el pensamiento critico de los estudiantes, alcanzando una
significativa comprension y mejora en la habilidad en la conquista de conocimientos. Para ello es
relevante generar instancias de reflexion en las que puedan intercambiar experiencias y

conocimientos.

En conclusién, es urgente generar espacios de preparacién, para lograr un cambio de
estrategia de ensefianza de los docentes, mediante jornadas de reflexién y de capacitacion efectivas
que faciliten a los profesores manejar diversos métodos acordes a las necesidades de los educandos.
Realizando jornadas colaborativas con otros profesores, de la misma forma que lo realizaran sus

estudiantes en las salas de clase.
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CAPITULO II:

DISENO DEL PLAN DE INTERVENCION
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2.1 Justificacion del plan de intervencion

Resulta relevante ir més alla del discurso del docente para conocer las estrategias de
ensefianzas utilizada en la sala de clases. Mediante la aplicacién del diagndstico, a través de
diversos instrumentos de investigacion cualitativa, se pudo determinar que en las aulas, la estrategia
que predomina es la expositiva, por lo que la participacion de los estudiantes se limita a comentarios
de lo expuesto por los docentes en relacion a los saberes, delimitdndose a procesar la informacion
que recibe, en lugar de brindarles la oportunidad de construir sus aprendizajes, es decir, el
desarrollo del pensamiento critico de los alumnos, el que se ve perjudicado por el uso y abuso de
métodos de ensefianza arraigadas, cuyo centro es el profesor, en la cual la intervencién y accion de
los educando es escasa, mas bien de oyente, con pocas instancias de reflexion, limitando el

desarrollo de habilidades sociales y cooperativas.

El tipo de metodologia activa, no se promueven en el establecimiento educacional, debido
a diversos motivos, los que van desde el temor de los docentes a quebrantar el control de la
disciplina de aula, el numero de alumnos por aula, incumplir con los avances curriculares
establecidos por el colegio, ausencia de profesionales de la educacion capacitados para ello,
creencia de los cambios deben ser delineados por sus superiores directos de los docentes,

recibiendo los pasos a seguir, entre otros.

A su vez, se cree que dificultaria abarcar los contenidos que se espera entregar a todos los
estudiantes por igual, sin ajustes ni adecuaciones curriculares, dejando contenidos planteados en el
curriculo fuera del alcance de los alumnos, en un afan de traspasar contenidos para dar
cumplimiento a las exigencias académicas, entregando saberes sin sentido y alejados del contexto

de interés de los educandos.
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El trabajo colaborativo, como estrategia didactica, demanda dedicacion y tiempo para ser
implementada, por lo que los docentes presentan dificultades para utilizarlas, aludiendo a lo
acotado de los espacios que poseen y a que esta forma de instruccion lo demanda. Esta modalidad
incluye a toda la comunidad educativa, siendo un cambio radical a la préctica que por afios ha sido
utilizada, en la cual el estudiante sera evaluado, a través de la accion e interaccion de su equipo de

trabajo.

De acuerdo al diagnostico se ha determinado que al interior de las aulas se requiere realizar
cambios para que todos los educandos puedan lograr los aprendizajes, sentirse incluidos y
participantes activos del proceso de ensefianza-aprendizaje. La entrega del saber requiere de una
sintonia entre el que ensefia y quien aprende, estableciendo una conexién de afecto. Es el docente
es el encargado de entregar las ensefianzas a los alumnos y para lograr el objetivo se debe crear un
ambiente propicio para lo que cada uno demanda. Por lo tanto, su tarea es realizar adecuaciones y

modificaciones en la entrega de saberes, asi fluye el conocimiento y llega a todos los estudiantes.

El Enfoque Ontosemiotico (EOS) es un marco tedrico amplio que organiza, unifica y
clarifica nociones de otras teorias, enfoques y modelos con el fin de describir e investigar, de forma
holistica, los procesos de aprender y ensefiar matematicas (Torres, 2011b). El cual esta conformado
por cinco dimensiones, los que a su vez poseen caracteristicas propias y vinculantes entre si. De
ellos se ha considerado los Criterios de Idoneidad Didactica, como medio de analisis y reflexion

de la labor docente.

Segun Godino, Batanero, Giacamore & Font (2017):

La idoneidad didactica de un proceso de instruccion se define como el grado en que

dicho proceso (o una parte del mismo) relne ciertas caracteristicas que permiten calificarlo
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como idéneo (6ptimo o adecuado) para conseguir la adaptacion entre los significados
personales logrados por los estudiantes (aprendizaje) y los significados institucionales
pretendidos o implementados (ensefianza), teniendo en cuenta las circunstancias y recursos

disponibles (entorno) (pag. 101).

A su vez la Idoneidad Didéctica, esta conformada por un conjunto de seis criterios llamados
Criterios de Idoneidad, los que en las interrelaciones planteadas en un proceso de ensefianza-
aprendizaje, deben tener presencia. La Idoneidad Didactica considera la articulacion acorde y
armonica de los siguientes criterios de idoneidades: epistémica, cognitiva, mediacional, emocional,
interaccional y ecologica. Estos deben ser integrados, teniendo en cuenta los vinculos existentes
entre los mismos, lo cual requiere hablar de la Idoneidad Didactica como criterio sistémico de
adecuacion y pertinencia respecto del proyecto educativo global. Los criterios se pueden emplear
en el analisis del desarrollo de un tema de estudio en particular, en la planificacion o en el desarrollo
de una unidad didactica; frente a un proceso de estudio preciso implementado en una sesién de
clase; a la planificacion o el desarrollo de una unidad didactica, siendo a un nivel mas global. Estos
pueden ser Utiles para el analisis de aspectos tanto parciales de un tema de estudio como de un

material didactico, un manual escolar, respuestas de los alumnos (Godino, 2011e).

Es por ello que de acuerdo a Godino (2011)

...lanocion de idoneidad didactica, puede aportar elementos originales y significativos para
elaborar una teoria de disefio instruccional, apropiada para orientar los procesos de
ensefianza y aprendizaje de las matematicas y otras areas curriculares. Una teoria de la
instruccion en un area de contenido especifico no puede dar recetas de actuacién para cada

circunstancia, pero si principios y criterios generales basados en resultados contrastados por
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la investigacion para los cuales existe consenso en la comunidad cientifica correspondiente

(pag. 114).

2.2 La Idoneidad Didactica

Los conocimientos netamente matematicos no es tan solo lo que el profesor requiere para
implementar y evaluar los procesos de ensefianza y aprendizaje, todo lo que interviene en tales
procesos es complejo, por lo que se necesita un conocimiento acabado de la matematica y su
ensefianza, que va mas alla de lo que requieren los estudiantes, lo que se denomina conocimiento

didactico.

Al respecto Godino, Giacomone, Batanero & Font (2017) sefialan que:

Todas estas facetas forman parte del conocimiento especializado del profesor de
matematicas en la medida en que tales procesos ponen en juego algun contenido
matematico, sea comun o ampliado. Ademas, todas ellas se relacionan entre si; por ejemplo,
dada una tarea matemaética determinada, el profesor debe ser capaz de movilizar la
diversidad de significados que se ponen en juego (faceta epistémica) y también debe poder
resolver la tarea, utilizando distintos procedimientos, mostrar diversas justificaciones y
explicaciones, o bien variarla para adaptarla a los conocimientos de los alumnos (facetas

instruccional y cognitiva) (pag. 97).

Por lo que se desprende que es el profesor quien debe tener la preparacion para adecuar los
procesos de ensefianza aprendizaje teniendo presente los criterios de idoneidad didactica desde la

perspectiva del enfoque ontosemiotico del conocimiento y la instruccion matematica del EOS.

La idoneidad epistémica, segin Godino, Contreras & Font (2009) la entendemos como:
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. un programa formativo, o un proceso de estudio matematico, tiene mayor idoneidad
epistétmica en la medida en que los significados institucionales implementados (o
pretendidos) representan bien a un significado de referencia. Dicho significado de
referencia serd relativo al nivel educativo en el que tiene lugar el proceso de estudio y debera
ser elaborado teniendo en cuenta los diversos tipos de problemas y contextos de uso del

contenido objeto de ensefianza, asi como las practicas operativas y discursivas requeridas

(pég. 118).

Para poder observar la presencia de los componentes e indicadores de la idoneidad

epistémica, se presenta la siguiente tabla, en la que se describen los indicadores relevantes para que
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se pueda implementar esta idoneidad en el aula.

Tabla2 Componentes e Indicadores de la Idoneidad Epistémica
Componentes e indicadores de la Idoneidad Epistémica (matematica)

Componentes

Indicadores

Situaciones-problemas

Lenguajes

Reglas (Definiciones,
proposiciones,
procedimientos)

Argumentos

Relaciones

Se presenta una muestra representativa y articulada de situaciones de
contextualizacion, ejercitacion y aplicacion

Se proponen situaciones de generacion de problemas
(problematizacion)

Uso de diferentes modos de expresién matematica (verbal, grafica,
simbolica...), traducciones y conversiones entre los mismas.

Nivel del lenguaje adecuado a los nifios a que se dirige

Se proponen situaciones de expresion matematica e interpretacion
Las definiciones y procedimientos son claros y correctos, y estan
adaptados al nivel educativo al que se dirigen

Se presentan los enunciados y procedimientos fundamentales del
tema para el nivel educativo dado

Se proponen situaciones donde los alumnos tengan que generar o
negociar definiciones proposiciones o procedimientos

Las explicaciones, comprobaciones y demostraciones son adecuadas
al nivel educativo a que se dirigen

Se promueven situaciones donde el alumno tenga que argumentar

Los objetos matematicos (problemas, definiciones, proposiciones,
etc.) se relacionan y conectan entre si.

Se identifican y articulan los diversos significados de los objetos que
intervienen en las practicas

Fuente: Recuperado de Indicadores de la idoneidad didactica de procesos de ensefianza y aprendizaje de las
matematicas Juan D. Godino 2011.
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La idoneidad cognitiva, que indica que los nuevos contenidos implementados o pretendidos

entregar a los estudiantes deben estar en la zona de desarrollo potencial de ellos.

Al respecto sefialada Godino (2011) que:

En el marco del EOS se asume que el aprendizaje implica la apropiacion de los significados
institucionales pretendidos por parte de los estudiantes, mediante la participacion en la
comunidad de précticas generada en la clase. Supone el acoplamiento progresivo entre los
significados personales iniciales de los estudiantes y los significados institucionales
planificados. Los significados son entendidos en términos de practicas operativas y
discursivas y supone ademas el reconocimiento e interrelacion de los objetos que

intervienen en dichas précticas (pag. 121).

La idoneidad cognitiva requiere de la presencia en la practica de aula de a lo menos los
componentes e indicadores que se indican en la siguiente tabla:

Tabla 3 Componentes e Indicadores de la Idoneidad Cognitiva
Componentes e Indicadores de la Idoneidad Cognitiva

Componentes Indicadores
Conocimientos previos = Los alumnos tienen conocimientos previos necesarios para el
(se tienen en cuenta los estudio del tema (bien se han estudiado anteriormente o el

mismos elementos que para la
idoneidad epistémica)

Adaptaciones curriculares a las
diferencias individuales

Aprendizaje: (Se tienen en
cuenta los mismos elementos

que para la idoneidad
epistémica: situaciones,
lenguaje, conceptos,

procedimientos,
proposiciones, argumentos y
relaciones entre los mismos)

profesor planifica su estudio)

Los contenidos pretendidos se pueden alcanzar (tienen una
dificultad manejable) en sus diversos componentes

Se incluyen actividades de ampliacion y de refuerzo

Se promueve el acceso y el logro de todos los estudiantes.

Los diversos modos de evaluacion indican que los alumnos logran
la apropiacion de los conocimientos pretendidos (incluyendo
comprension y competencia):

Comprension  conceptual 'y proposicional; competencia
comunicativa 'y argumentativa; fluencia procedimental;
comprension situacional; competencia metacognitiva

La evaluacion tiene en cuenta distintos niveles de comprension y
competencia

Los resultados de las evaluaciones se difunden y usan para tomar
decisiones

Fuente: Recuperado de Indicadores de la idoneidad didactica de procesos de ensefianza y aprendizaje de las

matematicas Juan D. Godino 2011.
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Los nuevos contenidos a entregar por los docentes, se esperan que sean apropiados,
razonables y motivadores, para facilitar el aprendizaje de las matematicas, de modo tal que sean
atractivos y significativas para ellos. La idoneidad afectiva se observa cuando el proceso de
instruccion esta presente en la implicacion, interés y motivacion de los estudiantes. En la tabla 3,

se incorporan los componentes e indicadores seleccionados.

Al respecto Godino (2011f) indica que:

La resolucion de cualquier problema matematico lleva asociada una situacion afectiva para
el sujeto implicado, quien pone en juego no solamente practicas operativas y discursivas
para dar una respuesta al problema, sino también moviliza creencias, actitudes, emociones
o valores que condicionan en mayor o menor grado y diferente sentido la respuesta
cognitiva requerida (pag. 11).

Tabla4 Odoneidad Afectiva
Idoneidad Afectiva

Componentes Indicadores
= Las tareas tienen interés para los alumnos
Intereses y necesidades = Se proponen situaciones que permitan valorar la utilidad de las

matematicas en la vida cotidiana y profesional
= Se promueve la participacion en las actividades, la perseverancia,
Actitudes responsabilidad, etc.
= Se favorece la argumentacion en situaciones de igualdad; el
argumento se valora en si mismo y no por quién lo dice
=  Se promueve la autoestima, evitando el rechazo, fobia o miedo a
Emociones las matematicas
= Se resaltan las cualidades de estética y precision de las
matematicas
Fuente: Recuperado de Indicadores de la idoneidad didactica de procesos de ensefianza y aprendizaje de las
matematicas Juan D. Godino 2011.

El considerar situaciones de interés para los estudiantes, que involucren procesos afectivos,
que permitan ver la utilidad de las matematicas desde situaciones simples y cercanas a otras que,
requieran un mayor desplazamiento de conocimiento, con instancias en las cuales se respete a los

alumnos, se fortalezca su participacion activa y el desarrollo de valores como el respeto y
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perseverancia, hacen que los procesos de entrega del conocimiento, sea factible de lograr,

instalandose desde los afectos.

En relacion a la idoneidad interaccional, que determina el grado en que la interaccion de
los estudiantes facilita el reconocer y solucionar conflictos de significado, ademas de favorecer la
responsabilidad con el aprendizaje y el desarrollo de competencias comunicativas, ya que se
generan instancias de conversacion en las logran interacciones entre docente-alumnos y entre los

alumnos (Godino, 2011).

Tabla5 Componentes e Indicadores de Idoneidad Interraccional
Componentes e Indicadores de Idoneidad Interaccional
Componentes Indicadores
= El profesor hace una presentacion adecuada del tema (presentacion clara 'y
bien organizada, no habla demasiado rapido, enfatiza los conceptos clave
del tema, etc.)
» = Reconoce Yy resuelve los conflictos de los alumnos (se hacen preguntas y
Interaccion docente respuestas adecuadas, etc.)
discente = Se busca llegar a consensos con base al mejor argumento
= Se usan diversos recursos retdricos y argumentativos para implicar y captar
la atencion de los alumnos.
= Se facilita la inclusién de los alumnos en la dindmica de la clase
Interaccion entre =  Se favorece el didlogo y comunicacion entre los estudiantes
alumnos =  Tratan de convencerse a si mismos y a los demas de la validez de sus
afirmaciones, conjeturas y respuestas, apoyandose en argumentos
matematicos
= Se favorece la inclusién en el grupo y se evita la exclusién
=  Se contemplan momentos en los que los estudiantes asumen la
responsabilidad del estudio (plantean cuestiones y presentan soluciones;
Autonomia exploran ejemplos y contraejemplos para investigar y conjeturar; usan una
variedad de herramientas para razonar, hacer conexiones, resolver
problemas y comunicarlos)
Evaluacion »  Observacion sistematica del progreso cognitivo de los alumnos
formativa
Fuente: Recuperado de Indicadores de la idoneidad didactica de procesos de ensefianza y aprendizaje de las
matematicas Juan D. Godino 2011.

La Idoneidad mediacional se entiende como el grado de disponibilidad y adecuacién de los
recursos materiales y temporales para el desarrollo del proceso de ensefianza aprendizaje, los cuales
inciden en las oportunidades que se brindan en las aulas, destinadas al fortalecimiento de los

procesos de enseflanza-aprendizaje (Godino, 2011).
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Tabla6 Componentes e Indicadores de ldoneidad Mediacional

Componentes e Indicadores de Idoneidad Mediacional
Componentes Indicadores

=  Se usan materiales manipulativos e informaticos que permiten

Recursos materiales introducir buenas situaciones, lenguajes, procedimientos,
(Manipulativos,  calculadoras, argumentaciones adaptadas al contenido pretendido
ordenadores) = Lasdefiniciones y propiedades son contextualizadas y motivadas

usando situaciones y modelos concretos y visualizaciones
=  El ndmero y la distribucion de los alumnos permite llevar a cabo
Numero de alumnos, horario y la ensefianza pretendida
condiciones del aula = El horario del curso es apropiado (por ejemplo, no se imparten
todas las sesiones a Ultima hora)
= El aula y la distribucién de los alumnos es adecuada para el
desarrollo del proceso instruccional pretendido

Tiempo (De ensefianza = EIl tiempo (presencial y no presencial) es suficiente para la

colectivo/tutorizacion;  tiempo ensefianza pretendida

de aprendizaje) =  Se dedica suficiente tiempo a los contenidos méas importantes del
tema

=  Se dedica tiempo suficiente a los contenidos que presentan méas
dificultad de comprension
Fuente: Recuperado de Indicadores de la idoneidad didactica de procesos de ensefianza y aprendizaje de las
matematicas Juan D. Godino 2011.

El uso adecuado de los medios manipulativos y la tecnologia, facilitan la presentacion de
nuevo contenido y al mismo tiempo el logro del aprendizaje, los docentes aptos buscan los recursos
y medios para desarrollar la comprension de los estudiantes, ser atractivo para los estudiantes,
provocando interés y ampliando su profesionalismo en relacion a las matematicas, pues provoca el
interés de todos o0s estudiantes. Los recursos y herramientas tecnolégicas utilizadas

significativamente, posibilitan el acceso para todos los alumnos a las matematicas de alta calidad.

La faceta denominada idoneidad ecoldgica tiene relacion con lo que se esta entregando a
los estudiantes, es apropiado para la realidad en la cual se transmite, tanto al interior del aula como
el exterior de ella. El contexto educativo pone sus propios objetivos y valores, insertos en el
proyecto el centro de educacion que pertenecen los diferentes docentes implicados en el proceso,

los cuales forman parte de una comunidad educativa.
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Tabla7 Componentes e Indicadores de Idoneidad Ecoldgica

Componentes e Indicadores de ldoneidad Ecologica

Componentes Indicadores

Adaptacion al curriculo =

Apertura hacia la innovacién "
didéctica -
Adaptacion socio- profesional .
y cultural

Educacién en valores .
Conexiones intra e interdisciplinares =

Los contenidos, su implementacion y
evaluacion se corresponden con las
directrices curriculares

Innovacién basada en la investigacion y la
practica reflexiva

Integracion de nuevas tecnologias
(calculadoras, ordenadores, TIC, etc.) en el
proyecto educativo

Los contenidos contribuyen a la formacion
socio-profesional de los estudiantes

Se contempla la formacion en valores
democraticos y el pensamiento critico
Los contenidos se relacionan con otros
contenidos intra e interdisciplinares

Fuente: Recuperado de Indicadores de la idoneidad didactica de procesos de ensefianza y aprendizaje de las

matematicas Juan D. Godino 2011.

El proyecto de intervencion, tiene como objetivo redisefiar la practica en el aula, a través
del analisis didactico, transformando el proceso de ensefianza-aprendizaje, mediante los seis
Criterios de la Idoneidad Didactica, desarrollando el pensamiento critico de los estudiantes,
ofreciendo instancias efectivas de reflexion y alcanzando independencia intelectual, por lo que es

preciso reflexionar en relacion a las metodologias y estrategias que se utilizan en el proceso de

ensefianza-aprendizaje.

2.3 Obijetivos del plan de intervencion

2.3.1 Objetivo General

Disefiar un modelo de analisis de la tarea del docente en los procesos de ensefianza y

aprendizaje, sobre la base de los Criterios de la Idoneidad Didactica.
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2.3.2  Objetivos especificos:
1. ldentificar Criterios de Idoneidad Didactica presentes en la practica docente.
2. Valorar la préctica docente con base a los Criterios de Idoneidad Didactica.

3. Emplear précticas de ensefianza aprendizaje en las cuales se incorporen

metodologias y técnicas activas.

A continuacidn, se presenta matriz de los objetivos del proyecto (Tabla 8), que facilita tener una mirada
general de la investigacion y permite ubicar las tareas que se proponen como relevantes, representando las
acciones que se necesitan realizar para el logro de la propuesta. La carta Gantt ordena la gestién porque
otorga la programacion en el tiempo, para el logro a alcanzar. Se presenta ademas el arbol de objetivos, a
modo de ensefiar las metas a conseguir con la propuesta y el arbol de soluciones del proyecto de

intervencion.

88



Tabla 8 Matriz de Proyecto de Plan de Intervencion

FIN

Propdsito
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Matriz de Proyecto de plan de Intervencion

Resumen narrativo de Objetivos

Indicadores

Medios de verificacion

Reconstruccion del disefio de instruccion
empleado en el aula, a través de la insercién
en la labor educativa de los Criterios de
Idoneidad Didactica, los cuales le permitiran

mejorar la practica docente.

Docentes capaces de modificar su quehacer
pedagdgico, para enfrentar las demandas de
los alumnos, a través de estrategias variadas,
incorporando metodologias activas, con
mayor seguridad en el dominio de contenidos
y potenciando el trabajo colaborativo entre

pares.

Al término del proyecto de
intervencion se espera que la docente
incorpore en el disefio de instruccién
los Criterios de Idoneidad DidActica en
un 75% de las clases observadas.
Manejo de la progresion de contenidos
del curriculum del ciclo
correspondiente a lo menos en el 60%
de las unidades tematicas trabajadas.
Logro del 75% de las clases
observables con uso de metodologias

activas y de técnicas participativas.

Al término de la intervencion mas del
80%, de las clases de la docente,
muestran un cambio en el disefio de
instruccion en el aula, incorporando en
ellas los Criterios de Idoneidad
Didactica.

Los docentes participan activamente a lo
menos en el 80% de las jornadas de

reflexion de las practicas de aula

Implementacion de los Cl observada en
el disefio de instruccion utilizada en el
aula

Informacion entregada en
conversatorios

Participacion activa en el resumen de
progresién de contenidos
Incorporacién de metodologias activas
y técnicas participativas en el disefio de
instruccion

Observaciones de aula

Jornadas de intercambio de
experiencias

Lista de asistencia
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Indicadores

Medios de verificacion

Resultados (componentes)

R.1: R.1: La docente participa de programa de

capacitaciones para la implementacién
de un disefio de instruccion efectivo en
el aula, enmarcado en los Criterios de

Idoneidad Didactica.

R.2: La docente evidencia una modificacion de

R.3:

la orientacion metodoldgica,

incorporando en sus practicas los

Criterios de Idoneidad Didactica

La docente maneja estrategias para la
implementacion de técnicas

participativas y de metodologias activas.

1. Participacion en capacitaciones para dar a conocer los
Criterios de Idoneidad Didéctica.

2. NUmero de jornadas de Grupo focal, relacionada a las
précticas de ensefianza utilizadas por las docentes a través
de andlisis de videos

3. Porcentaje de presencia de los Criterios de idoneidad
Didéctica en las clases impartidas.

4. Nimero de jornadas de andlisis de progresion de
contenidos a través de grupos focales

1. Porcentaje de planificaciones en las cuales se especifique
la presencia de los seis criterios de Idoneidad Didactica.

2. Numero de observaciones de aula en las que el disefio de
instruccion presenta los Criterios de Idoneidad Didactica.

1. Porcentaje de actividades propuestas para el desarrollo de
metodologias activas y técnicas participativa.
2. Numero de clases que incluyen metodologias activas.

Registro de capacitaciones
Listas de capacitaciones con
firmas.

Video
Participacion  en
focales.
Observacion de clases para ver
la  efectividad de la
capacitacién Observacion de
aula.

grupos

Planificaciones quincenales,
acorde a las redes de
contenidos y las progresiones.

Pauta de observacion de aula

Registro de asistencia
Notas de campo de
observacién de aulas
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Resumen narrativo de Objetivos

Indicadores Medios de verificacion

Actividades

1.1 Analisis de video 22_Indicadores de la idoneidad
didactica de procesos de ensefianza y aprendizaje de
las mateméticas.

1.2. Documentacion acerca de Criterios de idoneidad
didactica.

2.1. Jornadas de grupos focales para reflexionar en
relacion al disefio de instruccién.

2.2. Observaciones de aula realizadas a la docente

2.3. Monitoreo semanal de la presencia de los criterios

de idoneidad en el aula a través de la observacién de
aula

2.4. Trabajo colaborativo para favorecer el uso de
estrategias para desarrollar habilidades de orden
superior.

3.1. Instancias de anélisis de practicas de aulas
consideradas exitosas.

3.2. Jornadas para la implementacion de situaciones
problematicas a favor de un conocimiento funcional.

Participacion de analisis de video de a lo menos el 80% del Uso de video como informativo de los

equipo de docentes, para el manejo de los CI. Cl.
Entrega de documentacion de PDF al 100% los docentes.  Utilizacion de material utilizado

En el 80% de las clases observadas se presentan a lo menos Registros de audios, videos, pauta de
4 Criterios de ldoneidad Didactica observacién de aula.

Participacion en grupos focales de a lo menos del 80% de
docentes del departamento de Matematicas.

Preguntas de grupo focal

Anadlisis de audios, videos, notas de
Participacion de a lo menos 80% en la implementacién.,.  campo
Valoracion de presencia de los Cl en observaciones de aula. Registro de observacion de aula

A lo menos el 80% de las jornadas de trabajo de
Departamento desarrollan trabajo colaborativo.

Revisién de notas de campo de
observaciones de clases

Generacion de situaciones
problematicas como ABP, que integren
a lo menos dos subsectores.

El equipo de departamento de Matematica, participa en
capacitaciones relacionadas en ABP, junto a docentes de
otras areas, para comenzar a tener una mirada coman.

Aplicacion en el aula de metodologias
activas y técnicas participativas a lo
Menos una vez por semana

Participacion de a lo menos en el 75% de jornadas
interdisciplinarias

Participacion en capacitaciones de a lo menos 75% de las

3.3. Capacitaciones en metodologias activas y técnicas 10rnadas

participativas

Fuente: Elaboracion propia.
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Tabla9 Carta Gantt

Carta Gantt de la Aplicacién del Proyecto.

Obijetivos del Proyecto

Actividades

DI

EN FE MA AB MA JU JU

Identificar los Criterios de

Didactica presentes en la practica docente.

Valorar la préactica docente con base a los

Criterios de Idoneidad Didactica.

Emplear précticas de

metodologias activas
participativas.

ensefianza vy
aprendizaje en las cuales se incorporen

y

técnicas

Idoneidad Informe a la Direccion del establecimiento del proyecto.

Reunion de Departamento de Matematicas para plantear intervencion.

Aplicacidn de entrevista a docente
Anélisis de entrevista

Lectura y relectura de los datos reportados en entrevista

Trabajo en equipo de docentes para la identificacion de los criterios de
idoneidad predominantes en la practica docente.

Reflexion de clase observada a través de video para retroalimentacién e
intercambio de experiencias.

Realizacion Ciclos de reflexion en relacién a los Criterios de Idoneidad
Didactica.

Capacitaciones a los docentes para identificar los Criterios de Idoneidad
Didactica.

Observacion de aula

Reflexion critica en relacién a la metodologia integrada.

Capacitacién en relacién al manejo de metodologias y técnicas activas en
el aula.

Elaboracién de instrumentos que incorporen las metodologias y técnicas
activas a implementar en el aulas
Observacion de aula

Retroalimentacion de clase observada a través de grupos focales.

Fuente: Elaboracion propia
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2.3.3  Arbol de Objetivos

Utilizacion de evaluacion formativa como
parte de la ensefianza en el trabajo de aula.

Desarrollo de competencias y habilidades a
través de diversos recursos entregados.

Eficiente implementacién de trabajo en equipo,
mejorando la interaccion entre docentes.

t

t

1

Desarrollo de aprendizajes significativos

Satisfaccion de los docentes por el logro de
metas alcanzadas por sus estudiantes.

Se fomenta un trabajo colaborativo,
participativo, que permite fortalecer y
reconstruir experiencias docentes.

1

]

Objetivo Central

e Instruccién Matematica (EOS).

Lograr que los docentes sean capaces de plantear contenidos teéricos y concebir métodos para que los estudiantes adquieran los
aprendizajes de manera efectiva bajo los Criterios de Idoneidad Didactica propuestos en el Enfoque Ontosemiético del Conocimiento

1

Medio 1
Utilizacion de metodologias en las cuales los
alumnos adquieran protagonismo.

Medio 2
Consistencia en el manejo de contenidos los
gue se imparten de modo eficiente.

Sub Medio 1
Conduccion acabada de estrategias de
ensefianza.

Figura 6. Correspondiente a Arbol de Objetivos.

Fuente: Elaboracién propia

1

Sub Medio 2
Docentes conocedores de la progresion de
contenidos.

Medio 3
Trabajo colaborativo y participativo de los
docentes.

Sub Medio 3

Instancias de planificacion y reflexion mediante
el analisis de factores presentes en el proceso de
ensefianza y aprendizaje.
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2.3.4  Arbol de soluciones

Mejora considerable en el logro de los objetivos
planteados a los estudiantes

Se otorga a los estudiantes instancias reales de
aprendizaje.

Enriquecimiento de procesos relevantes.

Exito en los docentes por expectativas esperadas.

Eficiente trabajo en equipo de docentes, a traves
de la préctica de reflexiva instalada.

Existencia de préctica de trabajo colaborativo
entre los docentes.

Facilidad de los docentes para plantear contenidos tedricos adecuados y concebir métodos para que los estudiantes

Uso de metodologias activas, donde se instala
la participacion entusiasta de los estudiantes,
considerando el aprendizaje como una
actividad social.

Manejo de estrategias metodoldgicas que
permiten a los estudiantes interesarse en el
proceso de ensefianza aprendizaje.

Figura 7 Correspondientes a Arbol de soluciones

adquieran los aprendizajes de manera efectiva.

Capacitaciones actualizadas a los
docentes para el manejo de saberes
matematicos.

Se adquiere mayor dominio y seguridad en
el manejo contenido para posteriormente ser
entregados de manera eficiente.

Trabajo en equipo de los docentes, lo que
conlleva a potenciar la comunicacién y de
colaboracion entre pares.

Se optimiza el tiempo para planificar y
reflexionar junto a otros docentes sobre su
propia préctica.
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2.4 Estrategia evaluativa del Plan de intervencion

El nuevo disefio de ensefianza requiere de ser monitoreado permanentemente, para
entender la trascendencia que posee como delineamiento diferente al utilizado en el aula por
la docente, el que proporcionara una modalidad de hacer los proceso de ensefianza-
aprendizaje mas atrayentes para los estudiantes, concediendo oportunidades para que logren
construir sus aprendizajes, utilizando una variedad de elementos, con el propdsito de generar
un trabajo activo y reflexivo. Por ello, los elementos a utilizar para evaluar la implementacion
del proyecto, seran variados, tales como la participacion activa y reflexiva en los grupos
focales, observacion de clases grabadas en video y acompafiadas de pauta de observacion,
planificaciones quincenales, acorde a las progresion de contenidos estudiadas, todo con la
finalidad de mirar cuidadosamente practica de aula, capturando la informacion que se
requiere, para posteriormente realizar el analisis de los cambios que surgen a la luz de los

Criterios de Idoneidad Didactica.

Para ello se espera que la docente implemente los Criterios de Idoneidad Didactica en
sus planificaciones, las cuales podran ser confrontadas, con la finalidad de que exista
concordancia desarrollada segin las dimensiones epistémica, cognitiva, afectiva,

interaccional, mediacional y ecolégica.

El analisis reflexivo del nuevo disefio de ensefianza, sera compartido en jornadas de
grupo focales, conformado por docentes del area, pudiendo comprender los aspectos
beneficiosos que se desarrollan al instalar esta practica, que permite llegar de manera mas

eficaz a los estudiantes.
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2.5 Marco Metodoldgico de la Intervencién

2.5.1 Antecedentes metodoldgicos

En relacion a los objetivos de la propuesta se implementd una metodologia cualitativa
para la recopilacion de informacién, la que facilita comprender como los coparticipes de la
intervencion perciben los acontecimientos tanto al interior del aula como en la interaccion
entre docentes. Dicha metodologia aporta informacién relacionada a las motivaciones

profundas de las personas, permitiendo formar un vinculo mas directo con el sujeto.

25.2 Informantes

La informante principal es una docente de primer ciclo, cuya formacion base es
Profesora de Educacion General Béasica con mencion en Comprension del Medio, la cual
imparte clases de matematicas desde hace 9 afios en un colegio de la comuna de San Pedro

de la Paz.

253 Técnicas e instrumentos de recoleccién de datos

Las técnicas cualitativas utilizadas para la recoleccién de informacion de este estudio

de caso, corresponden a:

1) Entrevista semi-estructurada
2) Observaciones de clases

3) Grupos focales.
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La entrevista se llevo a cabo en una primera instancia, para reconocer en ella factores
importantes a categorizar, teniéndolos presente en la intervencion. Las observaciones se
enfocaron a las acciones que la docente genera en el aula, que se enriquecen con
conversatorios posteriores. Los grupos focales son realizados como una forma de que la
docente exprese sus opiniones frente a sus pares, con la finalidad de reconocer précticas

comunes Yy plantear diversos escenarios en el aula que fueron realizados a la docente,

El estudio de caso, se enriquecid, mediante la informacion obtenida, a través de
grabaciones de videos realizadas a las clases observadas y notas de lo observado, acciones
que constituyen la técnica de observacion, reproduciendo la realidad de lo estudiado,
definiendo el centro de estudio, lo cual se efecttia en el aula, de acuerdo a la intencionalidad

que le ha dado el investigador para la indagacion (Martinez, 2007).

La observacion, como técnica de investigacion, debe poseer una intencién definida
previamente, de modo especifico y ordenada, ademas necesita de una planificacion
anticipada, la que debe posibilitar la recogida de informacion, es decir que se vincule a la
problematica. Es importante mencionar que el investigador es parte de la realidad que se esta
observando y tiene acceso a informacion que le permite indagar con libertad en diversos
aspectos relacionados a la docente que seré el foco de la investigacion. Especificamente se
observara la presencia de los criterios de idoneidad didactica, fortaleciendo el proceso de

ensefianza en el aula.

El fortalecimiento del disefio instruccional, que se plantea en el proyecto de
intervencion, requiere de acomparfiamiento a una docente, por lo cual se incorpora el resto

del equipo de manera activa, con la finalidad de mejorar desde la planificacion, considerando
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la presencia de los criterios de idoneidad didactica, como la creacion de situaciones
problemas. Para la recoleccion de datos se utilizaran diversas técnicas correspondientes a la

investigacion cualitativa.

El estudio de caso se instala para observar la practica de aula utilizada por la docente,
con el proposito de analizar en profundidad los distintos aspectos, en la inmersion de la
realidad a intervenir por parte del investigador, pasando a formar parte del escenario que se

espera modificar, asi buscar los diversos aspectos considerados relevantes, para modificar.

En palabras de Munarriz (1992):

Ello permitira al investigador hacer preguntas y hallar respuestas que se basen en los
hechos estudiados sin partir de las preconcepciones del investigador, es decir,
comprender los acontecimientos tal como los conciben los participantes. De esta

forma, se puede analizar e interpretar temas controvertidos (pag. 104).

El estudio de caso es una técnica de investigacion cualitativa que permite indagar en
temas controversiales, de dificil discusion, al entrar el investigador a interrelacionarse de

manera mé&s cercana, con la finalidad de recopilar informacion.

La entrevista semi-estructurada, aplicada al inicio de la investigacion, tuvo como
objetivo conocer de manera cercana, los diferentes aspectos que requieren los Criterios de
Idoneidad Didéctico, para poder facilitar a la docente incorporarlos en su practica habitual,
tales como manejo del curriculo, trabajo colaborativo, utilizacion de medios en el aula,
estrategias diversas para generar una metodologia de tipo constructiva. Tratando de

comprender de manera profunda lo que el entrevistado quiere decir en relacién a la temética,
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ademaés de los significados que confiere a ideas relevantes en cuestion. La observacion
participante, requiere la introduccion en el escenario de estudio, de una interaccion social
entre el investigador y los informantes, para recoger datos de manera sistematica, previo al

reconocimiento del escenario de estudio (Taylor & Bogdan, 1986).

La conformacion de grupos focales, se realizé para comprender la importancia de la
incorporacion de los Criterios de Idoneidad Didéactica, investigando la percepcion de los
docentes integrantes del departamento de Matematicas de primer ciclo, en el cual se efectud
el proyecto de intervencion, aportando puntos de vistas variados, para la toma de decisiones
en cuanto a las nuevas adecuaciones a realizar en el aula, medidas tomadas en conjunto. Este
es una instancia ordenada de conversacion en la cual todos los participantes tienen la

oportunidad de dar a conocer la percepcion que tienen en relacion a un tema en coman.

254 Analisis de la Informacion

Para la interpretacion de la informacion obtenida por medio de datos cualitativos, se
efectud un andlisis de la entrevista realizada a la docente, a través de la generacion de
categorias y subcategorias, considerando tres temas relevantes para la investigacion, los
cuales son Metodologia activas, Manejo del Curriculo y Trabajo en equipo. Cada categoria
determiné una serie de subcategorias, la cuales responden a una serie de indicadores
determinados como importantes vinculados directamente a los temas relevantes, Esto
posibilita hacer manejable la informacion recolectada durante la investigacion. La técnica de
observacion, permitié contrastar la manera en que sea hacen presentes las seis facetas de los

Criterios de Idoneidad Didactica a implementar en la préactica.

99



UNIVERSIDAD CATOLICA DE LA SANTISIMA CONCEPCION
FACULTAD DE EDUCACION — FACULTAD DE INGENIERIA
MAGISTER EN DIDACTICA DE LA MATEMATICA

CAPITULO Ill. RESULTADOS DE LA INTERVENCION
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3.1 Descripcion de la Intervencion

El presente estudio corresponde a un proyecto de intervencion, llevado a traves de
una investigacion cualitativa, donde se utilizé la técnica de estudio de caso. El enfoque
cualitativo utiliza herramientas que le son propias a estas investigaciones, como:
observaciones de aula, entrevista semi-estructurada, notas de campo y grupos focales. La
informacién se fundamenta desde una mirada interpretativa, con la finalidad de tratar de
comprender la opinién de los participantes, desde varios puntos de vista (Hernandez,
Fernandez, & Baptista, 2010). De acuerdo a lo planteado en el capitulo I, se comienza con la
idea de conocer el disefio de instruccion que utiliza la docente, para poder mejorarlo y de este
modo establecer una nueva practica de aula que contemple los Criterios de ldoneidad

Didéactica del EOS, a través de intervenciones intencionadas.

Tabla 10 Descripcion de la Intervencion
Descripcidn de la Intervencion

Identificacion de la docente

Titulo profesional Profesora General Basica con mencion en

Comprensién del Medio

Afos de servicio en el establecimiento 9 afios

Nivel que imparte clases 1°y 3° bésico

Trimestre(s) Primer y segundo trimestre
N° de grupos focales 2 jornadas

N° de capacitaciones 3 sesiones

N° de conversatorios 5 conversatorios

N° de observaciones de aula 8 observaciones de clases

Fuente: Elaboracion propia.

101



UNIVERSIDAD CATOLICA DE LA SANTISIMA CONCEPCION
FACULTAD DE EDUCACION — FACULTAD DE INGENIERIA
MAGISTER EN DIDACTICA DE LA MATEMATICA

3.2 Anadlisis de resultados informacion cualitativa

Mediante el analisis cualitativo de los datos, que surgieron a través de: las 8 observaciones
realizada a las clases impartidas; 5 conversatorios con la docente; 2 grupos focales y 3 jornadas
de capacitacion, impartidas para brindar a la docente las herramientas suficientes en el manejo
de un nuevo disefio de instruccion, con la finalidad de mejorar su préctica de aula. Se presenta

los resultados obtenidos de la informacion resultante de las actividades implementadas para ellos.

3.3 Anadlisis de observacién de clases

Mediante la observacion de aula realizada a ocho jornadas de clases, efectuadas por la
docente en tercer afio basico, con la finalidad de reconocer la presencia de los Criterios de
Idoneidad Didactica, en el anélisis didactico, ha permitido conocer el disefio de instruccién
utilizado y las modificaciones realizadas, para lograr una practica de aula de mejor calidad,
apuntando a satisfacer las necesidades de los estudiantes, a traves de la incorporacion de las
facetas o dimensiones, cuya relacion congruente y organizada establece la idoneidad didactica

del proceso de estudio disefiado.

El logro de la idoneidad en el proceso de estudio, requiere de la presencia en el aula
de los indicadores, lo cual permite medir el nivel alcanzado en cada una de las dimensiones,
a través de la ensefianza de las matematicas, que incluye los procesos que acontecen en el
aula, lo que se ensefia, las actividades de los estudiantes y sus interacciones. Para apoyar la

observacion utilizaremos la siguiente tabla:
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Tabla 11 Facetas de la Idoneidad y sus Componentes

Facetas de la Idoneidad Didactica y sus Componentes
DIMENSIONES COMPONENTE
Situaciones problemas
Epistémica Lenguaje
Reglas
Argumentos
Innovacién
Ecoldgica Adaptacién socio-cultural y profesional
Conexiones intra e inter disciplinares
Conocimientos previos
Cognitiva Diferencias individuales
Aprendizaje (evaluacion sumativa)
Intereses
Afectiva Actitudes
Emociones
Interacciones docente-discente
Interacional Interaccidn entre discentes
Autonomia
Evaluacion formativa
Recursos materiales
Mediacional NUmero de alumnos
Condiciones de aula
Tiempo para la ensefianza y el aprendizaje
Fuente: Recuperado de Indicadores de la idoneidad didactica de procesos de ensefianza y aprendizaje de las
matematicas Juan D. Godino 2011.

Para facilitar la observacién de aula, se confeccion6 una pauta que contempla los
indicadores que requieren los criterios de ldoneidad Didactica del EOS (epistémica,
cognitiva, afectiva, interaccional, mediacional y ecoldgica). Se empleé como método para

determinar los componentes y los indicadores que utiliza la docente en su labor de aula.

34 Presencia de los criterios de Idoneidad didactica en las clases observadas.

La docente presenta una practica de aula de escuela tradicional, alejada de los
intereses y motivaciones propias los estudiantes, es decir, descontextualizadas, lo cual incide
en la compresion de los contenidos. Los conceptos se presentan de manera aislada o carente
de sentido, los alumnos deben por sobre todo mantener una buena disciplina, considerada

como silencio, mantenerse en su puesto, no conversar con sus comparieros, trabajando las
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tareas dadas de manera individual, donde las verdades matematicas se instalan de manera
mecénica, sin cuestionamiento y aisladas, con clases que presentan baja idoneidad y que
requieren prontamente ser fortalecidas, para restablecerse el proceso de ensefianza-

aprendizaje.

La comunidad educativa no cuestiona esta forma de entregar los contenidos, ya que
los resultados en evaluaciones estandarizadas como SIMCE y PSU, se han mantenido,
ademas de otras evaluaciones efectuada a modo de proyeccion de resultados como PCA de
correspondiente a los hermanos Maristas. Todavia el foco en las aulas estd dado por la clase
magistral, resguardando la disciplina y el cumpliendo del curriculum. Se observa una
desmotivacién de la docente, porque los estudiantes olvidan lo aprendido rapidamente, lo
que se refleja en las bajas calificaciones obtenidas en las evaluaciones, que son solamente
sumativas, dando por sentado que la responsabilidad la tienen los nifios que no prestan
atencion. Esto ha provocado el cuestionarse el carecer las herramientas suficientes para

enfrentar los requerimientos de los estudiantes en la actualidad.

La dinamica experimentada en el aula (clase 1), determina la Idoneidad o la baja
Idoneidad Didactica alcanzada, considerando para la observacion de las seis dimensiones de
Idoneidad. La configuracion y articulacion de la clase analizada no considera los
componentes de las facetas del EOS, que conforman los criterios de manera integral, que al
no ser presentados a los estudiantes, provoca dificultades en el proceso de ensefianza-
aprendizaje, observando a un docente centrado en exponer contenidos, donde las facetas
interacional, mediacional, ecoldgico y afectiva, quedan ausentes del proceso de ensefianza
aprendizaje, y las facetas epistémica y cognitiva, si bien estan presentes, pero de forma poco

significativa.
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La docente en su préctica habitual, desarrolla su quehacer centrando a los estudiantes
en el desarrollo de tareas aisladas, carentes de sentido, por ello la urgencia de disefiar,
mediante un ordenamiento de tareas a proponer a los alumnos, de modo que se integren otros

componentes de los criterios de Idoneidad en la préctica de aula.

De acuerdo a la problemaética observada, se programaron jornadas de capacitacion,
conversatorios y grupos focales, para generar acciones que permitan fortalecer las précticas
de aula, considerando los Criterios de Idoneidad didactica del EOS. Todas estas acciones
apuntaron a analizar cuidadosamente la clase, ademas de proponer mejoras en el disefio de

instruccion.

Las clases observadas fueron grabadas en audio o video para su posterior analisis, que
se realiza a través de conversatorios, como retroalimentacion y fortalecimiento de las
practicas de aula y planificacién de mejoras, con la finalidad de ir instalando paulatinamente,

en la practica de aula de la docente, los criterios de idoneidad didactica.

3.4 Clase 1

35.1 Analisis Didactico Clases 1

En el andlisis didactico de la clase de matematicas, correspondiente a un tercero bésico,
compuesto por 36 estudiantes y cuyo proposito era ir hacia la busqueda de la presencia de
los Criterios de Idoneidad Didactica, que es uno de los objetivos del proyecto de intervencion,

nos encontramos con una realidad que describe una manera de realizar la clase.
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Idoneidad epistémica: la ensefianza idonea de un contenido matematico, demanda
por parte del profesor de aduefiarse de todo lo que este involucra. Mediante la observacion
de aula, se muestra que la docente ofrece a los estudiantes posibilidades de resolver ejercicios
de manera aislada, sin conexion con otros contenidos, l0os que se presentan de manera
descontextualizada y principalmente a modos de ejercitacion. Con un lenguaje poco
significativo, el que restringe las oportunidades para que los alumnos argumenten,
interpreten, lo que limita la participacion en la construccion del aprendizaje. Esto genera la
mecanizacioén de las matematicas, con definiciones poco claras y erréneas, alejadas de
situaciones donde los educandos sean quienes generen los conceptos. Las situaciones
presentadas son adecuadas al nivel educativo, pero no se generan instancias en las cuales se
les brinden la oportunidad de desarrollar el pensamiento critico. Al respecto la docente

plantea la siguiente actividad de inicio de la clase 1:

Presenta en la pizarra el nimero del dia, lee las indicaciones que tienen para la tarea
(n° del dia 437).
Las instrucciones son:

a) Escribe el n° con palabras

b) Escribe su antecesor y sucesor

c) Escribe su descomposicion segun valor posicional
La profesora pregunta:

¢El antecesor era?... responde un alumno.

La profesora pregunta:

¢El sucesor era?... responde el mismo alumno
Luego, la docente escribe la descomposicion segun valor posicional del numero 437,
indicando que era 400+30+7. (Clase 1)

Idoneidad cognitiva: Los contenidos planteados se presentan sin aprovechar la riqueza
de las experiencias, sin valorar los aprendizajes que tienen, y aprovechar ese conocimiento

aumentandolos niveles méas elaborados, ya que no existe un sondeo para ver si hay alguna
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conexidn con saberes anteriores, aun cuando los contenidos que se pretenden lograr estan al

alcance de los estudiantes.

La adaptacion de las actividades para aquellos estudiantes que presenten alguna
dificultad, no estd presente, la tarea es la misma para todos, los alumnos realizaron la
actividad, pero no existié un enriquecimiento en su saber, ya que las situaciones presentadas
no requieren de mayores cuestionamientos, con nivel alcanzable por ellos, lo que no facilita

el desarrollo de nuevas competencias.

La clase observada, nos lleva a considerar una baja idoneidad cognitiva, debido a que los
aprendizajes se presentan de modo conductista, sin conectarse adecuadamente a lo que se
pretende lograr. Las actividades planteadas y realizadas, sin un objetivo aparente, no sefialan
precisamente la apropiacion del mismo por parte de los estudiantes, quienes trabajan, pero
sin saber para qué. La clase realizada carece de momentos de evaluacion, solo trabajan en el
manual, mientras la docente chequea el avance en el manual de trabajo, sin instancias que

consideren los diferentes niveles de compresién y competencias.

Idoneidad interaccional: en el aula hay una ausencia de tareas en las que los estudiantes
puedan interactuar. Se observa que, en la comunicacion entre docente y alumnos, es el
profesor quien cumple el rol principal, los educandos realizan la actividad por imitacién. La
clase se presenta sin brindar la oportunidad de interrelacionarse con sus pares, el mantener la

atencion y disciplina pasa a ser el centro de la clase.

La docente entrega las definiciones, sin que los alumnos discutan sus ideas, las aclaren 'y
las fortalezcan, no se observan instancias que propicien que manifiesten lo que piensan. Para

lograr la comprensién, es imprescindible que en el aula se logre fomentar un clima adecuado
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que incite a aprender y a ser parte de la construccion de los aprendizajes. En la clase
observada los estudiantes efecttan lo que la profesora modela, entregar informacion y

controlar la disciplina.

Idoneidad mediacional: los medios y recursos con los que se cuenta en el aula favorece
el proceso de instruccion. La dificultad mayor es el nimero de alumnos por sala, siendo un
total de 36. Hay una ausencia de uso de material concreto, lo que conlleva a la baja idoneidad
mediacional, pues en toda la gestion de aula no se generan las instancias para su uso, tampoco
esta presente la utilizacion de medios tecnoldgicos u otras herramientas facilitadoras de la
interaccion entre los estudiantes, lo que se opone al fomento del trabajo en equipo, privando
de instancias en las que se relacionen, ideal para los que requieren de manipular objetos,
despertando el interés de aquellos que presentan estilos de aprendizajes diversos. La docente
juega un papel de guia de toda la clase recurriendo al uso de la pizarra y el manual, mientras
que los alumnos deben repetir la accion, materiales que ya estan instalados como practica
habitual. Las definiciones son alejadas a los intereses de los estudiantes y entregadas por la
docente. La asignatura de matematicas se imparte en horario adecuado, sin concentrarse al
final de la jornada de clases. El tiempo que cuenta la profesora durante la semana, para el
proceso de instruccion, es de siete horas pedagogicas, pero en las clases no se persive una
diferenciacion en la entrega de aquellos contenidos que aparentemente son mas relevantes,
ni dedicacion a aquellos temas que son de mayor complejida, no alcanzan a ser
profundizados, lo que se persive por la calidad de las preguntas que realiza. Ademas de

priorizar la disciplina, observada por recurrentes llamados de atencién.,

Idoneidad afectiva: la docente, presenta tareas alejadas de los intereses y necesidades de

los alumnos y las situaciones presentadas son descontextualizadas, no se utilizan temas de
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interés para ellos, tales como historietas, lecturas, juegos, deportes, programas, es decir,
temas de su agrado. Permanentemente hace hincapié, en el desarrollo de actitudes como
realizar la actividad de manera responsable y completarla, pero no hay evidencias de
instancias en las cuales los estudiantes desarrollen el respeto por lo demés y de un trabajo
cooperativo, donde puedan compartir sus interés, a través del argumentar, fundamentar o
reflexionar, ya que las situaciones no presentan un desafio real para los alumnos, ni tampoco
posibilitan calificar la utilidad de las matematicas, pues se dan alejadas y sin sentido, por lo
que se desconcentran rapidamente y tan solo quieren llegar pronto a completar la figura
numerada, presentada como la meta a lograr. Ademas, no se precisa el por qué es de
importancia el objetivo de la clase, el que se diluye en el transcurso de la jornada. Los
estudiantes se entusiasman al principio con la actividad, cuya meta es llegar a la figura
numerada de la pagina indicada, algunos pierden la atencion y no hay actividades preparadas
para captar el interés de todos. En ocasiones, manifiestan un comentario y son acallados por
la docente, llamandole la atencion y destacando aspectos negativos de su personalidad. La
profesora toma un papel fundamental en toda la clase, es tal que no se asegura que los

alumnos hayan internalizado los conocimientos impartidos, ni se valoran sus logros.

Idoneidad ecolégica: El trabajo que fomenta la docente para ser realizado por los
estudiantes no presenta una adaptacién al curriculo, tampoco se incluyen actividades que
consideren las diferencias individuales y ademas muestra una ausencia de uso de tecnologias
u otros medios para facilitar el proceso de ensefianza-aprendizaje. En relacion a la Apertura
hacia la innovacién educativa, esta no se promueve, ya que carecen de instancias para la
investigacion y para desarrollar la practica reflexiva. Del mismo modo la clase observada, no

presenta adaptacion socio profesional y cultural, ya que no se plantean situaciones en las
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cuales se ofrezcan oportunidades diversas, utilizando contextos que brinden instancias que
promuevan laigualdad. No se observa por parte de la docente instancias en la que se inculque
la educacion en valores, la que contempla la formacion de valores de igualdad y tampoco se
aprecian instancias de cuestionamiento a lo planteado. Los contenidos son entregados de
manera parceladas, donde no se observan conexiones entre los contenidos matematicos, con
conocimientos anteriores, con menor grado y estan las conexiones inter disciplinarias, pues
no se registran evidencias de ello en la grabacion. Considerando lo importante que es
evidenciar que la matematica es parte de la vida y que su presencia esta en todas las areas,

relacionandose con otras materias.

35.2 Conversatorio 1

Con el fin de mejorar la practica de ensefianza, a modo de favorecer los aprendizajes de
los estudiantes, se efectlla conversatorio con la docente, sobre la clase observada,

distinguiendo en ella ausencias relevantes para el desarrollo de un buen disefio instruccional.

Es en este contexto en que se desarrolla un primer acercamiento de la docente a los
Criterios de ldoneidad Didéactica, de modo tal que, repercuta de manera efectiva, en el
proceso de ensefianza-aprendizaje, dando a conocer sus componentes de forma general como
un disefio de ensefianza, que contemple los indicadores que se requieren. Con la finalidad de
brindarle apoyo, fortaleciendo la capacidad de analisis de su quehacer pedagdgico y
cuestionamientos concernientes a su rol. Al respecto la docente se muestra dispuesta a recibir
propuestas 0 sugerencias para reestructurar la forma que utiliza en la entrega del
conocimiento, como factor relevante del proceso de ensefianza-aprendizaje, ya que siente que

no logra que todos aprendan, aun cuando prestan atencién y siguen las instrucciones.
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La primera observacion de aula, mostré a la docente situaciones que objetivamente se
deben perfeccionar en las futuras clases a impartir, tales como: identificar el objetivo
esperado de la clase a alcanzar, utilizar recursos informéticos, organizar la clase, de tal modo,
se logre fortalecer el dialogo entre los alumnos(as), impulsar la participacion de todos,
realizar actividades que los motiven, brindar situaciones interesantes, instalar contextos que
promuevan el desarrollo de la igualdad, promover la argumentacion, proponer situaciones de
interés, invitarles a resolver situaciones problematicas y relacionarlas con otras areas de
aprendizaje, caracteristicas que estuvieron débiles o ausentes en la primera observacion de

clase.

Como una manera de facilitar el conocimiento y manejo de los criterios de idoneidad, de
tal manera, de fortalecer el disefio de instruccidn, estos se presentaran a la docente, en tres
etapas, la primera de ellas considera la faceta epistémica y ecolégica, la segunda a la faceta
cognitiva y afectiva, por ultimo, la tercera etapa considera la faceta interaccional y
mediacional. En este primer conversatorio se realiza un andlisis de las facetas
correspondientes a la primera etapa propuesta, es decir, componentes e indicadores que
presentan las facetas epistémica y ecoldgica. Ambas facetas requieren de manejo curricular,
apropiado para generar el logro de los objetivos propuestos, los cuales se le pide que

fortalezca para la siguiente clase a observar.

3.6 Clase 2

La segunda clase que observada sera en el mismo contexto educativo, es decir, el mismo
curso y sala. La profesora comienza la clase comunicando a los estudiantes que el colegio

realizard una actividad solidaria, en la que participaran, la cual consiste en llevar elementos
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de primera necesidad a los nifios de menor edad del Hogar Santa Bernardita. En la clase los
estudiantes estan organizados en grupos de 4, de acuerdo a la ubicacion que presentan de

modo permanente, generando asi 9 grupos de trabajo

36.1 Andlisis Didactico Clase 2

La segunda clase observada, presenta adecuaciones positivas, tras acercamiento de la
docente a los criterios de idoneidad didactica, realizado en el primer conversatorio, en el cual
se dio a conocer sus respectivos componentes e indicadores, donde se profundizaron las
facetas epistemoldgica y ecoldgica, como una forma facilitadora para que realice
modificaciones en aspectos de gran valor para el disefio de instruccion. Para apoyar la
observacion de aula y facilitar la interpretacion de la misma, se apoya con pauta de
observacién de aula, confeccionada para ello, facilitando la lectura de la observacion de clase
tanto para la docente como para el investigador. Como resultado de la observacion de aula

en relacion a los criterios de idoneidad didactica se determind lo siguiente.

En relacién a la faceta epistémica: se observa una preparacion de una situacion
problematica, como parte de un contexto cercano a los estudiantes, relacionado a la ayuda
que deben realizar al hogar Santa Bernardita, ubicado en San Pedro de la Paz. La situacion
propuesta, trata de acercar a los alumnos a una realidad desconocida para la mayor parte de
ellos, la cual motiva la solidaridad, a través de organizarse para llevar ayuda al hogar de nifios

ubicado en la comuna de San Pedro de la Paz.

En relacion al componente de la faceta epistémica, denominado situaciones-

problemas, la docente propone a los estudiantes una situacion, basada en una actividad que
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realizan todos los cursos del colegio, pero sin conexiones con otras disciplinas, lo que baja
la idoneidad de esta faceta. Si, se observan el uso de estrategias por parte de los alumnos en
algunos casos, pero se le dificulta la propuesta en la entrega de respuesta, ya que la docente

guia todo, evitando de este modo que cometan errores y lograr el objetivo propuesto.

Respecto al componente lenguajes, se incluyen representaciones verbales utilizando
un lenguaje adecuado a quienes se dirige y representaciones graficas, mediante tabla de
registro de doble entrada. La docente no incentiva la produccién propia de los estudiantes,
ya que la tarea incluye una guia de trabajo con una tabla disefiada por ella, no por ellos, a
pesar que los alumnos han tenido experiencias anteriores y no se consideran. Ademas, carece
de instancias en la se promueva el uso de otro tipo de representaciones no convencionales
para la tarea planteada. El acercamiento es a la interpretacion que los estudiantes dan a la
tabla, pero guiados por la docente en todo momento, lo cual limita las oportunidades en la

construccion de los saberes y carente de instancias de reflexion.

Las reglas de la actividad presentada a los estudiantes, son complejas de entender, por lo
que la docente va aclarando las dudas de los procedimientos a realizar, dilucidando en la
marcha, mientras recorre los equipos de trabajo y chequea avances. En esta labor no se
presentan definiciones. Los enunciados y procedimientos se presentan débilmente, los
alumnos elaboran respuestas, muy guiadas por la profesora, por lo que establece de manera
inadecuada y no corresponde al concepto matematico pertinente. En este caso se establece
una secuencia numérica, a la cual se le denomina patrén. El escenario abordado carece de
posibilidades en las que ellos puedan producir definiciones, proposiciones o procedimientos,

guedando la definicion de patrén como:
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(...) Se debe sumar siempre la misma cantidad, nifios eso es un patréon, se suma siempre
la misma cantidad (...) ... (Observacion de clase 2).

En cuanto al componente llamado argumentos, si bien el indicador de las explicaciones
es adecuado al nivel de los estudiantes, las comprobaciones y demostraciones son débiles y
los alumnos no pueden obtener ventaja de ellas, a través de preguntas, que fueron las mismas

para todos los equipos que presentaron la tabla de datos.

La actividad propuesta registra instancias en la que se observa que la docente trata de
establecer relaciones entre los objetos matematicos, pero la conexién no es la adecuada, por

lo que la conexidn es ineficiente.

Idoneidad cognitiva: considera la progresion entre los contenidos que se esperan
implementar, como apropiados para los estudiantes, pensando en conectarlos con los
conocimientos que ya traen de base. En relacion a los conocimientos previos, la docente no
provoca una activacion adecuada de ellos, a través de la accion llevada a cabo en las
actividades realizadas en el aula. El acoplamiento progresivo del nuevo contenido que se
pretende logren los estudiantes, entre los significados personales y que se encuentren
planificados para que alcancen, se ven entorpecidos, pues logran comprender lo que la
docente espera en la actividad grupal, pero se invierte mucho tiempo en las preguntas que los
alumnos plantean para aclarar sus dudas, bien sea por carencia de comprension conceptual o
porque hay una distancia entre lo que poseen y lo que deben realizar, quedando fuera de su
alcance. Tampoco se observan adaptaciones curriculares que incluyan actividades de
ampliacion o de refuerzo, ya que la dindmica propuesta estd demarcada por la docente de
igual forma para todos los estudiantes, en las que se promueve la participacion, a través de

las preguntas formuladas de todos los equipos de trabajo, las cuales son contestadas, siempre
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por el més aventajado del grupo. Respecto al aprendizaje, donde los estudiantes deben
entender lo que estan adquiriendo como conocimiento, a través de la participacion activa de
la construccion del nuevo saber, el nivel de las preguntas a las cuales son enfrentados, no
apuntan a la profundizacion del objetivo propuesto, que tiene relaciébn con patrones
numericos, sino que a respuestas numéricas expresadas en la tabla realizada de manera
individual y posteriormente presentada en equipo de trabajo cooperativo, por lo que no se
logra una apropiacion del aprendizaje planteado. En relacién a la evaluacion, considerada
como proveedora de informacidn necesaria para fortalecer de manera eficaz las nuevas
oportunidades que entrega la docente, para potenciar a los estudiantes, se evidencia la
ausencia de instancias variadas, que apunten a verificar la apropiacion del objetivo propuesto,
pues los alumnos son enfrentados a responder las mismas preguntas, las que son indicadas
por el mas aventajado por equipo, lo que no representan un desafio para él. Esto demuestra
que no se contemplan los distintos niveles de comprension de la tarea y el desarrollo de
competencias diversas, a través del objetivo planteado, lo que provoca que no se tomen en
cuenta los diversos niveles de comprension, que incluya a todos los integrantes para que

tengan instancias donde se expresen argumentando contenidos matematicos.

No aparecen situaciones de profundizacion para aquellos estudiantes que lo requieran
0 nuevas oportunidades de fortalecimiento para quienes necesiten refuerzo, ya que

nuevamente la actividad es planteada para todos por igual.

A través de la Idoneidad Interaccional: en este caso se destaca el papel que desempefia
el docente como acompafante y facilitador del proceso de aprendizaje de sus estudiantes, es
quien debe organizar lo que ocurre en el aula, otorgando apoyo en los momentos que sea

adecuado, genera clima de trabajo de respeto y confianza, da oportunidades para compartir
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las opiniones, el docente debe prever la generacion de situaciones dificultosas, que pueden

ocasionarse en el transcurso de la clase.

En la observacién de aula realizada a la docente en el tercer afio basico, correspondiente
a una clase de matematica, se recogen, en la observacion de aula, las instancias de didlogo
entre profesor y estudiantes, como también entre los alumnos, ademas el brindar momentos
de autonomia, donde ellos puedan intercambiar opiniones, aprender de sus pares y el docente.

Al respecto se puede decir que:

En la interaccidn docente-discente, es la profesora quien tiene el rol principal, habla de
manera pausada, pero no hace un énfasis en los conceptos centrales del tema, o més bien de
forma errada. Aclara los conflictos, que se estan dados, cuando los estudiantes no pueden
distinguir con claridad el quehacer en las instrucciones de la tarea, por lo que requieren de
ayuda para evitar equivocarse y presentar lo solicitado. La actividad tampoco lleva al
consenso estimando el mejor argumento, ya que los alumnos son guiados en todo momento,
estan sentados en grupos, pueden relacionarse con sus pares, pero no se le otorgan instancias

reales para la construccion efectiva de sus aprendizajes.

En relacién a la idoneidad mediacional que contempla tres componentes relacionados
con los recursos materiales, las condiciones particulares del aula y el tiempo destinado al
aprendizaje. La docente no hace uso de recursos informaticos para introducir de buena forma
la situacion, el lenguaje es simple y no logra aclarar los conceptos de manera adecuada. El
uso de materiales manipulativos que les ofrece a sus alumnos se reduce a una lamina,
dispuesta con una tabla en la cual registraran la secuencia, acorde al producto que le

corresponde comprar por equipo de trabajo. EI nimero de alumnos del curso es de 36
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estudiantes, los cuales estan distribuidos en nueve equipos de trabajo, lo que representa un
real desafio poder orientar o apoyar el trabajo de ellos. La clase se lleva a cabo en un segundo
blogue, horario que es adecuado, ya que los alumnos aun se muestran dispuestos al
aprendizaje. Las condiciones de luz, temperatura, luminosidad y ventilacion de la sala es la
adecuada. El tiempo destinado para la clase es de 90 minutos, el cual es suficiente para lograr
el aprendizaje que se pretende lograr, pero la distribucion de las actividades desarrolladas por
la docente no apunta al desarrollo de los contenidos mas relevantes, los que se diluyen con
diversa informacién. Los contenidos que presentan mayor dificultad no logran ser entendidos

con la profundidad que requieren.

Idoneidad afectiva: la situacion presentada a resolver por los estudiantes esta
relacionada con una actividad que ellos realizan todos los afios, y es parte de sus intereses,
donde la presentacion es favorable en este sentido, ya que implica valores como la solidaridad
y empatia. A través de la secuencia numerica, se observa la utilidad de las mateméticas ante
situaciones como la planteada, pero la docente no hace el énfasis en ello, debilitando el
potencial del aprendizaje pretendido. Realizan la actividad de manera individual y luego
comentan con sus comparieros los resultados obtenidos, de tal manera que desarrollan el
respeto por las ideas de los demas y el trabajo cooperativo. La mayoria de los estudiantes
muestran una actitud positiva para trabajar en equipo, pero ain carecen de habilidades para
Ilevarlo a cabo, pues no han tenido muchas experiencias al respecto, tienen dificultades para
escucharse, pero hay ciertos codigos concertados con la docente que afloran en el transcurso

de la clase.
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En relacion a la Idoneidad ecoldgica: en esta sesidén no se presenta una adaptacion
al curriculo, los estudiantes son enfrentados a la misma actividad y la evaluacién de la misma
se efectla solo para algunos, en este caso, para alumnos que tienen habilidades por sobre sus
compafieros, el conocimiento a lograr esté fuera de su alcance. En relacion a la innovacion
didactica, la docente comienza a movilizar su practica de aula, instalando instancias de
trabajo cooperativo, que todavia debe fortalecer para mejorar su aplicacion, pero carece de
uso de nuevas tecnologias, se limita al empleo de una cartulina que deben completar para

exponer en la puesta en coman.

En la clase observada se presenta una adaptacion socio cultural, ya que se plantea
una situacion que motiva a la ayuda de nifios que se encuentran en situacion de pobreza, por
lo que los estudiantes van tomando conciencia de que pueden ayudar, vinculando las
matematicas con la organizacion de las compras a realizar para ir en apoyo del hogar de

menaores.

La educacion en valores, que fomenta el desarrollo de valores de igualdad, se
visualiza en el hacer reflexionar a los estudiantes, en relacion a las diferencias sociales,
tomando conciencia paulatinamente, de que se puede colaborar para hacer de las necesidades
de otros, algo llevadero, apuntando al desarrollo de valores democraticos y al pensamiento

critico.

3.6.2 Conversatorio 2

En el segundo conversatorio, se lleva a cabo una préactica reflexiva de la clase

entregada, en la cual la docente valora positivamente el cambio facilitado a los estudiantes,
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a través del trabajo en equipos heterogéneos, ya que vivencio los deseos de interactuar que
tienen muchos de ellos, considerando los beneficios que este tipo de metodologia favorece
la construccion de los aprendizajes, reconociendo también que requiere de un mayor nimero
de estrategias para fortalecer la préctica, organizando de mejor manera a los grupos de
trabajo. Se conversa sobre lo que se genera al interior del aula y la importancia que es
considerar el analisis reflexivos de las practicas, bajo las facetas de los criterios de idoneidad
didactica y sus diferentes grados de presencia, lo que es chequeado, a través de la pauta de
observacion, permitiendo ver si las actividades preparadas para los estudiantes apuntan a
fortalecer las diferentes idoneidades, ya que a pesar de haber realizado modificaciones en su
préctica, aln persiste una resistencia al cambio de rol, en el protagonismo de la clase, en la
construccion del saber, aludiendo a factores, tales como, nimero de alumnos, facilidad en la
recepcion de todos, lo amplio del curriculum, la disciplina. En el registro de observacion de
la clase se demuestra que la docente presenta a los estudiantes situaciones poco significativas,
carentes de escenarios relevantes, con un lenguaje empobrecido, reglas poco claras, sin
instancias que faciliten la argumentacion. La ejercitacion planteada no genera conexién con
la realidad de los alumnos, mas bien una préctica aislada. Las preguntas que formula no
facilitan que emerjan argumentos matematicamente consistentes. Los conceptos presentados
son deficientes y sin rectificacion. Por lo que se acuerda realizar modificaciones que apunten
paulatinamente a mejorar y favorecer el desarrollo los indicadores sefialados como débiles.
Para ello se analiza la préactica de aula acompafada de la pauta de observacion que incluye
las seis facetas, teniendo presente que la presencia de ellas incide en una mayor o menor

efectividad en el logro del aprendizaje de los alumnos(as). Ademas, se conversa de lo
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significativo que es brindar nuevas posibilidades a los estudiantes, realizando adecuaciones,

que facilitan que todos aprendan y tengan las oportunidades para ellos.

Se retoman las facetas epistémicas y ecoldgicas, las cuales fueron profundizadas en
conversatorio anterior debido a que ain persisten dificultades de la presencia de ellas, que se
pueden corregir y optimizar. Para concluir se presentan las facetas cognitiva y afectiva,
correspondiente a la segunda etapa de capacitacion en relacion a los criterios de idoneidad
didactica y se suman a las anteriores. Estas facetas reinen componentes relacionados al
aprendizaje, intereses, afectos y necesidades de los estudiantes, poniendo a la docente en

antecedente para la proxima clase a observar.

3.7. Clase 3

En esta ocasion, la docente trabajé el contenido sustracciones de un canje, manejo
que falta por lograr por algunos de los estudiantes de tercer afio basico, por lo que presento
una actividad de manera diferente a las planteadas anteriormente, esperando que ellos sean
quienes descubrieran por qué cometian errores al aplicar este algoritmo. Le entregé tres
problemas a cada uno, escritos en tarjetas, luego les indicd que la primera situacion debian
resolverla de manera individual, con sus nombres para identificarles. La segunda podran
resolverla en parejas, consiguiendo intercambiar estrategias entre ellos y la tercera situacion
la vuelven a resolver de modo individual, siguiendo las mismas instrucciones. Las tarjetas
seran retiradas al finalizar cada actividad, para ser revisadas entre todos al presentarlas en la
pizarra. Integré ademas una modalidad de evaluacion formativa, consistente en tarjetas

circulares de colores rojo (no lo he logrado), amarillo (estoy por lograrlo) y verde (lo aprendi)
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3.7.1 Analisis Didactico Clase 3

Al considerar los componentes e indicadores correspondientes a la idoneidad
epistémica, se observa que, en esta clase, la docente utiliza situaciones problemas para
introducir a los estudiantes a la tarea matematica, acorde al nivel de ensefianza, como medio
para aplicar el conocimiento de las sustracciones con canje y remediar las dificultades que
algunos presentan, dejando que planteen sus propias estrategias, 1o que se realiza con las tres
situaciones facilitadas por la docente. En relacion al lenguaje utilizado por la docente, este
es adecuado al nivel al cual se esté dirigiendo. Los estudiantes hacen uso de lenguaje verbal,
grafico y simbolico, ya que se les permite realizar las representaciones de las situaciones
dadas, sin limitar los recursos en la ejecucion. Mediante las correcciones, que se realizan al
llevar a plenario los desarrollos realizados de manera individual y en parejas, pueden
observar las diversas posibilidades para el logro del objetivo propuesto, se incluye el error,
como herramienta de aprendizaje. En esta clase se motiva a los estudiantes a realizar un
intercambio de estrategias, a través del trabajo en parejas, donde tienen la oportunidad de
dialogar, promoviendo que se expresen. Las reglas son presentadas con claridad, al igual que
las definiciones y procedimientos que deben efectuar. Las situaciones dadas estan redactadas
acorde al nivel que se ha propuesto, lo que se advierte en el entusiasmo que manifiestan los
estudiantes al enfrentar la actividad propuesta. Al considerar los argumentos, los estudiantes
solo tienen la oportunidad en el trabajo realizado en parejas, ya que la docente vuelve a ser
protagonista de la clase en el plenario donde a los alumnos se les deja en pocas instancias de
participar, con un empobrecimiento en el nivel de preguntas realizadas por la docente. Al

respecto la docente en la clase presenta (clase 2):
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Profesora: ¢ Qué caracteristica poseen los patrones numéricos? EI que sabe,
que levante la mano. ¢Son patrones numéricos? ¢Qué es lo que es?
Haber Aurora:
Alumna (Aurora): Cuando sumamos 0 restamos un mismo nimero
Profesora: Sumamos siempre numeros distintos, ¢ Pero se repite un nimero o qué se repite?
O sea, si es 120, yo digo 120, 120,120. Se debe sumar siempre la misma cantidad
Si nosotros vamos a comprar seis productos de un mismo tipo, ¢necesitamos ir
sumando o restando?
Alumnos: sumando
Profesora: ¢Y como hacemos para comprar productos del mismo tipo? Como se representa
en sumas.
¢ Sumamos siempre el mismo nimero o sumamos nameros distintos?

La relacion que les plantea a los estudiantes mediante las situaciones dadas, el
lenguaje propuesto y las reglas sefialadas, permiten que se vinculen de mejor manera el objeto
matematico que se requiere fortalecer, pero falta la argumentacion para que se logre de

manera integral.

La idoneidad cognitiva, que requiere de conocimientos previos para la construccion
del nuevo aprendizaje, posee una dificultad manejable y la docente genera instancias para
asegurarse que el objetivo de la clase se encuentra en la zona proxima de sus alumnos(as), ya
que ha sido estudiado con antelacion, pero requiere de un replanteamiento. Las adaptaciones
curriculares a las diferencias individuales no se observan, pero la actividad en si es una
situacion de refuerzo, sin amplitud, en la que todos son enfrentados a las mismas tareas, aun
cuando ya manejen el algoritmo planteado a reforzar, por lo que el acceso es para todos los
estudiantes y lo pueden lograr. EI componente aprendizaje, implementado a través de la
solucion dada a cada una de las situaciones planteadas, que los estudiantes realizan de manera
individual y en parejas, revelan que los alumnos alcanzan los saberes esperados y como una

forma de evaluar lo aprendido, la docente de manera intencional, genera la seleccion de a lo
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menos cinco posibles soluciones, las que luego explica al resto de la clase y en la cual van
identificando sus propios procedimientos y reconociendo los errores. Los resultados son
utilizados para que, entre todos, seleccionar la forma mas adecuada de resolver, por lo que
acorde al nivel que se esta desarrollando la actividad los resultados de las evaluaciones se

difunden y usan para tomar decisiones.

La faceta correspondiente a la idoneidad cognitiva presenta un grado posible de
mejorar, incluyendo en ella situaciones de ampliacién y adaptaciones a las diferencias

individuales de los estudiantes.

Los componentes e indicadores de la idoneidad afectiva son vivenciados de acuerdo
a la observacion realizada debido a que la actividad es necesaria y de interés para los
estudiantes en los cuales falta desarrollar ciertas habilidades en los procesos matematicos, las
situaciones son cercanas y permiten que los alumnos vean la utilidad de las sustracciones a
situaciones de la vida cotidiana. Se invita a todos a participar en la actividad propuesta, la
docente motiva a registrar todo lo que estimen en la tarjeta entregada, incitando a ser
respetuoso, a escuchar a sus pares con atencién, favoreciendo la igualdad, esperando que
decidan, en el trabajo entre pares, que resultado presentaran a la profesora. En relacion a las
emociones, hay un ambiente de respeto y de trabajo mutuo, como un elemento beneficioso,
evitando el rechazo a las matematicas y en la medida que lo requiera los estudiantes pueden
pedir apoyo a la profesora prestando retroalimentacion permanente. La docente destaca la
precision de las matematicas, lo que se destaca cuando presentan diversos resultados de las

sustracciones y logro la solucion correcta.
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En relacion a la faceta interaccional y sus respectivos componentes, requiere de la
interaccion docente-discente, el profesor realiza una presentacion clara del aprendizaje que
van a reforzar, siendo preciso y claro, las actividades se presentan bien organizadas, no
interrumpe cuando los estudiantes realizan su trabajo individual y en parejas, pero al plantear
preguntas, da poco espacio para que los alumnos sugieran ideas, para posteriormente
responder, o0 bien orienta hacia la respuesta correcta o la basqueda del error. La docente es
respetuosa con los alumnos, les da confianza y genera algunos cédigos para comunicarse lo
cual establece vinculos beneficiosos para la dindmica del aula. En la interaccion entre
alumnos, se aprecia que todos participan, de manera activa en la ejecuciéon de la tarea,
favoreciendo el dialogo y comunicacion entre los estudiantes, a través del trabajo cooperativo
que logran con sus pares, pudiendo demostrar el dominio que poseen del tema, a través la

comunicacion de las soluciones, las discusiones que surgen llegar a acuerdo.

En relacion a la autonomia hay una alumna que prefiere trabajar solo, la docente no
evidencia esto al resto de los estudiantes, lo soluciona ubicandola en otro lugar para evitar
que se sienta excluida, sefialandole luego los beneficios del trabajo entre pares y la
responsabilidad que deben tener siempre con las actividades propuestas. La evaluacion de la
actividad, fue a través de un instrumento formativo, sujeto a las interacciones realizadas y a
los resultados propuestos en las tarjetas otorgadas por la docente, donde luego presentan las

diversas soluciones en la pizarra acordando que solo una es la correcta.

De acuerdo a los componentes propuestos para la idoneidad mediacional, la
presencia de los indicadores se manifiesta en el uso del recurso material utilizado, dado por
las tarjetas con las situaciones problematicas a las que los estudiantes deben brindar la

solucion. Si bien los alumnos trabajan con una tarjeta, pareciera suficiente para cambiar la
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actitud que tienen hacia las matematicas, validandolo como un recurso adecuado. El cual
favorece introducir buenas situaciones, los procedimientos, adecuados al contenido que se
pretende reforzar, ademés de la utilizacion de contextos cercanos, que hacen de las

situaciones otorgadas corresponden a situaciones cercanas.

El nimero de alumnos es de 36 y la forma de trabajo planteada para ellos no genera
desplazamientos, considerando que es la ubicacién utilizada diariamente, siendo apropiado
para el desarrollo del proceso instruccional pretendido lograr, donde la modificacion esta
dada por la tarea que realizan en parejas, al respecto la docente ha mostrado cierto temor al
brindar instancias de trabajo cooperativo, por la demanda que ello requiere. El horario de
ejecucion de la actividad es en el segundo bloque, es decir a las 9.40 de la mafiana, siendo
apropiado. En la clase observada se logra una optimizacién del uso del tiempo, la docente se
muestra satisfecha con el alcance lograda con la actividad implementada, considera que se
brinda a los estudiantes instancias significativas para alcanzar el objetivo planteado para los
90 minutos, las actividades lograron ser realizadas y la profesora pudo evaluar de modo
formativo. Ella dedica tiempo eficientemente para alcanzar los objetivos mas importantes y
también en entregar de diferentes formas aquellos objetivos que manifiestan mayor dificultad

de ser comprendidos y alcanzado por los alumnos.

En relacion a la idoneidad ecoldgica, se puede concluir que hay presencia de algunos
de sus indicadores, la propuesta se adapta al curriculo, donde el objetivo planteado
corresponde al OA_7 del Programa de Estudios de Matematicas de Tercero Basico, por lo
que tienen relacion con el curriculo. La apertura hacia la innovacion didactica, esta dada por
la posibilidad que tienen los estudiantes de resolver una de las situaciones en pareja, lo que

posibilita que reflexionen sobre como resuelven las sustracciones, pudiendo interactuar
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mediante el intercambio de opiniones. No se aprecia la integracion en la actividad de nuevas
tecnologias. La adaptacion socio- profesional y cultural, el docente no presenta argumentos
significativos, en relacion a la utilidad futura del algoritmo planteado, que, aunque esta
planteado para alumnos de tercero basico, las matematicas siempre presentan una utilidad
futura, a la que los docentes deben invitar. La educacion en valores es acorde al nivel en el
cual se realiza la observacion y estd dada por el trabajo realizado en parejas, donde se hace
énfasis al respeto de las ideas, a la responsabilidad en la ejecucion de la tarea y a la toma de

decisiones.

El docente presenta la tarea realizando una conexion intra-matematica, no se
presentan articulaciones interdisciplinarias pues las situaciones planteadas son de soluciones
de problemas que apuntan a la aplicacion del algoritmo de la sustraccion con canje, materia

propia de las matematicas, dentro de un contexto familiar, carente de relacion con otras areas.

3.7.2 Conversatorio 3

Antes de analizar la clase, se reconoce la incorporacién positiva de una serie de
elementos en su practica de aula, correspondiente a los componentes e indicadores de las
facetas de los criterios de idoneidad, que permiten mirar la apertura de la docente para
fortalecer su disefio de instruccion, con la finalidad de mejorar la entrega de los
conocimientos a los estudiantes. Ante esto se muestra contenta y reconoce que aun le falta
seguir avanzando, pero que ahora esta considerando dichos criterios, porque ha podido
observar el trabajo que le plantea a sus alumnos, sin ser ella el centro de atencion de la clase,

percibiendo que es dificultoso y mas lento, pero mucho mas beneficioso.
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La docente reconoce que hay contenidos que se encuentran alejados de su dominio, pero
no de los intereses de los estudiantes, lo que se manifiesta en inseguridades en conceptos
mostrados en la transmisiobn de la propuesta pedagdgica, como también en el
desconocimiento en ocasiones de la progresion de los mismos, porque se plantean en forma
aislada. La falta de dominio afecta a la docente e involucra a sus emociones, se siente

evidenciada en las observaciones realizadas y registradas a través de pauta.

Se sitda a la profesora en el contexto de intervencion, se advierte que es esperable
situaciones de este tipo, que conduciran al cambio, como una mejora sustancial, beneficiando
la préctica y avances de los estudiantes, por las nuevas oportunidades que se brindan al

interior del aula.

La profesora, muestra cierta resistencia a modificar su forma de plantear contenidos,
pero se involucra positivamente en la intervencidn, aunque la estructura imperante es rigida
en cuanto a la disciplina y métodos de instruccion, se le indica que con su participacion se

estd generando un pequefio cambio, que se espera a futuro sea trascendental.

Las facetas interaccional y mediacional, si bien han sido vistas por la docente, en
instancias de presentacion de los Criterios de Idoneidad Didéactica, son profundizadas en este

conversatorio, para que logre plantearlas con intencionalidad intervenciones posteriores.
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3.8 Clase 4

38.1 Analisis Didactico Clase 4

A continuacion, se realiza un analisis de la presencia de los criterios que permiten
valorar la idoneidad didactica de una clase, en la practica de aula de la docente. Es un
verdadero desafio pensar que la profesora incorpore las seis facetas en sus practicas. En esta
jornada, el objetivo que plantea la profesora tiene relacién con: Formular una regla que
comunique las propiedades de la adicién en palabras propias y aplicarla a la resolucion de
problemas. A través de las actividades planteadas se advierte la presencia de alguno de los
componentes e indicadores de los criterios de idoneidad que se analizaran en detalle a

continuacion.

En relacion a la Idoneidad Epistémica el componente problemas, se observa que se
produce una interaccién al inicio de la clase para presentar la propiedad conmutativa, dando
un contexto de compra online, utilizando para la introduccién del tema a tratar. Ademas,
tienen la oportunidad de generar sus propias situaciones, que le facilita la representacion de

la propiedad conmutativa, como, por ejemplo:

Alumnos: Felipe compro 3 caramelos a $200 y un chupete a $1000, Ana en
cambio compra un chupete a $1000 y 3 caramelos a $200

El lenguaje utilizado por la docente es acorde al nivel de los alumnos, un tercer afio de
ensefianza basica, usando palabras que facilitan el aprendizaje de los contenidos que se espera
lograr. Utilizando representaciones pictoricas y simbolicas que optimizan la modelizacién de

las situaciones problematicas propuestas. Ademas, favorece la interaccion entre los
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educandos para que puedan construir sus propios conceptos en relacion a lo que van

comprendiendo.

En relacion al componente reglas, la profesora facilita la introduccion y aplicacién de
conceptos y procedimientos, con la profundidad que necesita para el nivel del curso, mediante

situaciones dadas por ella o creadas por los estudiantes.

Los alumnos pueden argumentar, si las propuestas corresponden o no a lo que se
pretende alcanzar, inclusive tienen la posibilidad de mejorar los planteamientos sefialados
por otros estudiantes, permitiéndoseles llegar al concepto méas adecuado acorde a lo que ellos
han comprendido, es asi como se observa en la siguiente interaccion:

Profesora: ¢Quién gasta mas dinero en su compra? ¢ Quién puede explicar por
qué?... Florencia.

Florencia: yo creo que Lalo, porque comenzo por las pifias y son mas caras.
Profesora: ¢quién piensa diferente a Florencia?... Tomas

Tomas: yo creo que gastan lo mismo.

Profesora: A ver ¢quién lo puede explicar?

Alumno: Ambos gastan lo mismo, sélo que utilizan un orden diferente.
Alumna: si ellos compran lo mismo y gastan en total lo mismo.

La docente facilita que los estudiantes generen reflexiones y puedan acercarse a la
construccion del nuevo conocimiento. En cuanto a las relaciones, se observa que la docente,
al dar a conocer el objetivo de la clase, les plantea que esto lo han visto antes, pero no se
presenta con claridad en qué situaciones, por lo que no se logra conectarlos con otros
conocimientos matematicos. Es decir, se presenta parcelado y en contextos intra-

matematicos.
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Idoneidad cognitiva: el aprendizaje que se espera alcanzar es adecuado a las
caracteristicas propias de los alumnos, pero no se hace una activacion de conocimientos
previos conveniente. Los estudiantes son enfrentados a la misma actividad, por lo que no se
reconocen adecuaciones curriculares, dado que algunos alumnos necesitan que se integren
actividades de refuerzo cuando lo requieran o de ampliacion de lo que ya manejan. En
relacion al aprendizaje se observa que los alumnos tienen la oportunidad de participar
activamente de la construccion del nuevo objetivo de aprendizaje, ya que la docente formula
una cantidad variada de preguntas, para integrar al maximo la participacion de los
estudiantes, mas alla de aquellos que siempre desean hacerlo, sino que también otros que por
diversas razones no lo hacen. Al considerar la evaluacion, integra semaforos con colores
verde, amarillo y rojo por lo que, en reiteradas ocasiones, consulta a sus estudiantes si han
comprendido el nuevo contenido y de no ser asi, levantan el color que representa el nivel de
entendimiento por parte de los alumnos, reformulando de manera personal a quienes lo
necesiten (luces rojas). De este modo se manifiesta, acorde al nivel de instruccién, la

presencia de fortalecimiento para aquellos que lo requieran.

En cuanto a la Idoneidad Interaccional y considerando el componente interaccién
docente discente la profesora realiza una buena introduccion, utilizando un ritmo en su voz
que permite entender lo que quiere expresar, resaltando ciertos conceptos, propone
momentos significados en los cuales se producen diferentes interacciones tanto entre profesor
y estudiantes como entre los mismos alumnos, dando la oportunidad de mejorar las opiniones,
llegando a los conceptos que se aspira que logren. En esta ocasion la docente se muestra
segura de lo que dice y realiza, manteniendo el entusiasmo permanente de los alumnos. Las

actividades a desarrollar por los equipos de trabajo, donde es mas clara la interaccién entre
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alumnos, se observan bien orientadas, por lo que las dudas son pocas y la profesora puede
monitorear los avances antes de comenzar el plenario. Los alumnos logran realizar sus
propias definiciones de las propiedades por la interaccion generada entre alumnos, momentos
en los que se posibilita la conversacién, tratando de persuadir de la validez de las

afirmaciones que han logrado, tales como en la siguiente situacion:

Claudio (alumno): no importa el orden en que esté, siempre seré el mismo resultado
Profesora: a ver ¢quién puede decir lo mismo, pero con otras palabras?
Trini (@alumna): no importa el orden en que estén los nimeros en una suma siempre se llega al
mismo resultado
Profesora: ¢quién puede repetir lo que dijo Trini?
Alumno: dijo que si el orden en una suma de los nimeros cambia la suma es la misma
muy bien

Profesora: ¢quién puede decirnos un ejemplo?

¢Amanda puedes darnos un ejemplo?

De este modo la profesora permite que los conceptos, relacionados a las definiciones de
las propiedades de la adicién, fluyan de manera natural por parte de los estudiantes, mediante
la mejora de las nociones dadas por ellos. En relacion a la autonomia es una componente
dificil de observar, por el nivel de instruccién en el que se encuentran, la docente no genera
momentos en los que los estudiantes puedan explorar ejemplos y contraejemplos para
desarrollar la investigacion y conjeturar posteriormente. La evaluacion formativa esta
instalada, en esta ocasion, en el monitoreo permanente que efectia la docente y la
incorporacion de los seméaforos, que establecen quienes han comprendido y de aquellos que

necesitan un poco de apoyo para el logro del aprendizaje propuesto.

Segun la ldoneidad Mediacional y sus componentes, la docente utiliza recursos
tecnoldgicos como una presentacion PPT, ldminas para cada equipo de trabajo, introduciendo

mejoras en la entrega del objetivo, uso de un lenguaje adecuado, posibilitando distintos
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procedimientos, otorgando instancias para que los alumnos puedan argumentar sobre lo que
han comprendido, ademas otorga instancias para que den ejemplos diversos en los que estén
presente alguna de las propiedades. Las representaciones pictoricas, dadas en la presentacion
PPT, preparada para la clase fortalecen las situaciones planteadas en el modelamiento
desarrollado por la profesora, ademas los estudiantes reciben ldmina y proponen sus

respuestas en hoja de block, pero no son ellos quienes utilizan mayores recursos tecnoldgicos.

En relacién al componente nimero de alumnos, horario y condiciones de aula, esta se
mantiene, hay 36 alumnos y el horario de la clase es en el segundo bloque de la mafiana. La
distribucion de ellos facilita llevar a cabo la implementacion del objetivo planeado. El tiempo
dado al objetivo de aprendizaje es suficiente para el logro, pero debe ser repasado en las
siguientes clases, para fortalecer la retencion del mismo, aplicandolo posteriormente a

situaciones relevantes para alcanzar significado.

La docente se da el tiempo para retomar aquellos contenidos que presentan una mayor
dificultad entre los estudiantes, aun cuando present6 un objetivo y planteamiento comun a
todos ellos, existe en la practica dada, la posibilidad de reforzar a aquellos que no han

desarrollado las habilidades acordes a la mayoria y necesitan de apoyo.

La Idoneidad Afectiva demanda que el profesor plantee situaciones, contemplando los
intereses y necesidades de sus estudiantes, de esta forma puede facilitarles instancias que
sean cercanas, desarrollando a traves de ellas actitudes, como la perseverancia y
responsabilidad, mediante la participacion en las tareas propuestas, ademas considerando las
emociones, en la busqueda de oportunidades que apunten a fomentar momentos, para que

todos los alumnos se sumen con buena disposicion a aportar a las actividades a realizar.
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La situacion planteada considera la compra online de alimentos, como se habia abordado
con anterioridad, por lo que los estudiantes manejaban con seguridad los componentes, tal
como se presenta en el siguiente dialogo:

Alumno: El primero y el cuarto tienen el mismo resultado

Profesora: ¢qué méas?

Alumno: Que tienen diferentes 6rdenes, pero nos dan el mismo resultado.

Profesora: como lo diria usted Amanda

Alumna: yo diria que daria vuelta los nimeros o sea sumaria 150 mas 120 y luego 120 més

150 y me da el mismo ndmero o sea el mismo resultado

Profesora: Si muy bien. Pero la caracteristica de esto es...

Ignacio: jQue no importa el orden de los sumandos, siempre nos va a dar el mismo

iResultado!

Profesora: jno importa el orden de los sumandos en una suma siempre da el mismo

resultado!

Se aprecia la cercania lograda por la docente, pues los estudiantes pueden proponer
sus argumentos con total confianza, la profesora brinda las instancias para ello, incluso
les permite mejorar el concepto, para reforzar el aprendizaje. En cuanto a las actitudes,
se observé en la clase la motivacion permanente de la docente hacia la responsabilidad
de la tarea bien implementada y realizada. La profesora muestra respeto frente a los
argumentos dados por distintos alumnos, valorando la participacion y deseos de aportar

con sus opiniones.

Por mismo es que los estudiantes se incorporan al trabajo sin temores y lo realizan de
manera alegre y comprometida sin miedo a equivocarse, pues encuentran el apoyo que

requieren para seguir avanzando.

Respecto a la presencia de la Idoneidad Ecoldgica y sus componentes e indicadores,
como las adaptaciones del curriculo, la docente implementa una actividad correspondiente
al OA_7 de los planes y programas de tercero basico, agregando los conceptos de elemento

neutro y propiedad asociativa, generando las condiciones para que ellos construyan las
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definiciones, transformandose en una facilitadora de los conceptos matemaéticos. En cuanto
a la apertura hacia la innovacion didactica, los alumnos desarrollan una tarea en la cual llegan
a las definiciones esperadas, con palabras propias, en relacién al objetivo planteado, pero es
la docente la que genera la actividad con la presentacion de las frutas y sus respectivos
valores, utilizando un recurso tecnologico, como el PPT. En cuanto a la adaptacion socio
profesional y cultural, la profesora plantea las situaciones en contexto del mundo real, lo que
se transforma en una herramienta que el estudiante puede utilizar a futuro, considerando que
es un grupo de tercero basico. Respecto al componente educacién en valores se aprecian
instancias en las cuales la profesora permite que los estudiantes sean quienes elaboren los
conceptos esperados, mediante opiniones que pueden ir complementando hasta llegar al
objetivo propuesto. Las situaciones planteadas no integran las conexiones intra e
interdisciplinares, porque estuvo carente de una activacion de conocimientos previos, donde
queda demostrado en la siguiente situacion:

Profesora: Son convenientes los precios ¢no? Ana compraré dos pifias y un kilo de uva 'y

Lalo comprara un kilo de uva y dos pifias ¢Por qué es conveniente alimentarse con comida

saludable?
Diego: Para cuidar nuestra salud, ya que, si comemaos bien, cuidamos nuestro cuerpo.
Profesora: ¢Estan de acuerdo con lo que dice Diego?
(Muchos nifios levantan su mano)
Josefina: Si nos alimentamos bien, asi como saludable cuidamos nuestros 6rganos, ellos no
Se cansan.
Ignacio: ademas de realizar algun deporte
Profesora: Muy bien, chicos. jQué bueno que lo tengan claro! Espero que todos pensemos
Asi. Cuidar lo que comemos y realizar una vida sana es una combinacion muy

inteligente. ¢Quiénes son inteligentes?
Alumnos: jyo0000000!

La observacion de esta clase, bajo los Criterios de Idoneidad Didactica, ha
permitiendo realizar un andlisis ordenado, considerando sus componentes e indicadores

respectivos, presentes en la mayor parte de ella. La docente muestra nocion, en esta etapa de
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la intervencion, de un importante nimero de aspectos que requiere considerar para el logro
de la idoneidad didactica de un proceso de instruccion.

3.8.2 Conversatorio 4

La instancia de poder compartir el andlisis de clases, con la docente observada, foco
del estudio de caso, permite recoger una informacion adicional de los aportes que ella realiza
de su propia practica. En esta ocasion la docente observa un video de la clase sometida a
andlisis, trabajando en su propia descripcion de disefio de instruccién, siendo ain mas

objetiva la interpretacion que se realiza, porque se muestran las evidencias respectivas.

Luego de haber observado y analizado la clase 4, a la luz de los Criterios de Idoneidad
DidActica, se le presenta a la docente el extracto con los detalles relacionados a las seis
facetas, sus componentes e indicadores, realizando una descripcién general de la instruccion
realizada. Al respecto la profesora muestra conformidad con lo planteado a los estudiantes,
aun cuando hay aspectos que se debe fortalecer, como ella misma reconoce, vinculados a la
Idoneidad Cogpnitiva, ya que en la clase no se produce una activacién de conocimientos
previos, porque creia haberlos activado mediante la presentacion de las imagenes en el PPT.
Se le comenta que ademas no hay presencia de adecuaciones curriculares, a lo que sefiala que
el contenido es facil de comprender por todos los alumnos. Ante esto se le pide verificar que
los estudiantes realmente comprendan lo que deben realizar, considerando a aquellos

estudiantes que requieren de apoyo adicional u otra forma de presentar la ensefianza.

La docente hace notar las dificultades que tiene de vincular los contenidos
presentados con otras asignaturas, componente propio de la Idoneidad Ecoldgica, pues no

existe la instancia adecuada que faciliten el trabajo interdisciplinar, aludiendo que no hay una
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incorporacion intencionada, aun cuando se le hace notar que realizd una articulacion
adecuada, al consultarles a los alumnos, acerca de lo beneficioso que es la alimentacién
saludable. Nace de la profesora el plantear que las matematicas se ensefian por separado de
las otras areas, pero se le insta a la busqueda de conexiones mediante reflexiones en las cuales
puedan participar otras areas, para trabajar de modo interdisciplinar, lo cual favorece los

procesos de ensefianza y aprendizaje.

La retroalimentacion se realiza en un ambiente distendido, la docente cree posible
perfeccionar sus practicas de aula, mediante la incorporacién intencionada de las facetas
correspondientes a los Criterios de Idoneidad Didactica del EOS, que fortaleceran de manera
progresiva y se refleje una mejora sustancial en la forma de generar la entrega de saberes al

interior del aula.

En conclusion, la docente utiliza con mayor frecuencia elementos pertenecientes a los
criterios de idoneidad, pero algunas facetas se presentan mas fortalecidas que otras, es el caso
de la idoneidad epistémica, interaccional y mediacional, aunque no estan presentes todos de
sus indicadores, si se refleja la presencia en el aula con mayor fortaleza las facetas cognitiva,
afectiva y ecoldgica, aun asi se considera una adecuacion positiva en el proceso de
instruccion, presentando adecuaciones fortalecedoras en los procesos de ensefianza y

aprendizaje.

3.9 Grupos focales

Como una forma de conocer en mayor profundidad, la practica de la docente, se
generan tres instancias de grupos focales, como técnica cualitativa de recoleccién de

informacién, lo que permite lograr datos necesarios de ser considerados, situando en
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contextos los temas relevantes para el proyecto de intervencion. Lo que provoca que la
profesora exteriorice su sentir, a traveés de la participacion en la conversacion que se propone,
dando su opinidn en relacion a lo propuesto, pero en un contexto grupal de entrevista, en la
cual hay otras integrantes, quienes comparten la realidad educativa y forman parte del mismo
equipo de trabajo, comunicando sus experiencias y conocimientos dentro del ambiente de

conversacion, guiada por un moderador, logrando una conversacion enriquecida.

Para obtener informacion se realiza una entrevista, que incluye preguntas que son
informacion relevante de conocer, las cuales se aplican a un grupo de docentes, orientadas
por un moderador, quien guia la reunién para provocar la discusion en torno a los temas

propuestos.

Segun Mella (2000):

Los grupos focales son basicamente una forma de escuchar lo que dice la gente y
aprender a partir del analisis de lo que dijeron. En esta perspectiva los grupos focales
crean lineas de comunicacion, donde el primer canal comunicacién se establece al
interior del grupo, con un continuo comunicativo entre el moderador y los

participantes, asi como entre los participantes mismos (pag. 3).

En la dinamica que se produce entre la comunicacion al interior del grupo focal,
afloran aspectos importantes de considerar en la investigacion, ya que responden casi de
modo espontaneo, sin pautas, donde aportan acorde a la realidad de la practica de aula que
cada docente realiza. En esta interaccion se evidencian contradicciones, las que generan

pautas para conocer la realidad. Los temas propuestos en estas instancian son considerados
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relevantes, por las coparticipes en los grupos focales, lo que provoca un clima de interaccion
positivo, altamente eficiente, donde fluye mucha informacién y el intercambio de

experiencias, lo que fortalece a todo el equipo.

El propdsito determinado, por los intereses dados en la investigacion, provoca las
interrogantes para ser analizadas, como también quienes seran los participantes de ellos,
donde més que mirar conductas que fluyen de modo natural, se facilita la produccién de
conversaciones pensadas y encaminadas, las que dificultosamente se pueden llevar a cabo en

situaciones cotidianas.

39.1 Grupo focal 1

Se realiza convocatoria de las docentes del equipo de matematicas, pertenecientes al
ciclo junior, dandoles a conocer el proyecto de intervencion que se esta realizando e
invitdndolas a participar en la teméatica. ES muy importante conocer sus opiniones, para
enriquecer con sus aportes la mejora del disefio de instruccién. Se les indica que deben sentir
la confianza de compartir lo que piensan, que las opiniones se presentaran de manera
resguardada, sin dar a conocer sus nombres y el uso es solo para la instancia de investigacion.
Se les comunica que para poder interpretar de mejor manera sus ideas, la jornada de grupo
focal ser& grabada en audio, para no perder puntos relevantes en el posterior analisis. Para
ello se les pide firmar a los participantes un consentimiento informado, para participar del

grupo focal.

Este primer grupo focal se realizé al inicio de la intervencion en una etapa preliminar

del proyecto. Con la finalidad de obtener informacidn relacionada a las experiencias, manejo
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de estrategias pedagogicas y practicas de aula, topicos importantes a considerar en la

intervencion, para dar respuesta al objetivo del grupo focal.

El grupo focal fue llevado a cabo la tarde del dia miércoles 20 de marzo, con una
duracién de 60 minutos, en el que participaron docentes que forman parte del departamento
de matematicas, correspondientes al ciclo Junior del establecimiento, que también forma
parte la profesora intervenida. Los participantes comparten el area académica que imparten,
todas son profesoras de educacion general basica con mencién en matematicas, salvo la

docente intervenida, cuya mencion es en comprension de la naturaleza.

3.9.1.1 Herramienta de Investigacion

Para la presentacién de la herramienta de investigacion se utilizara la siguiente pauta:

Tabla 12 Grupo Focal 1

Grupo Focal 1
1. Objetivos

Objetivo de la investigacion
Disefiar un modelo de anélisis de la tarea del docente en los procesos de ensefianza y aprendizaje,
sobre la base de los Criterios de la Idoneidad Didéctica.
Objetivo del Grupo focal
Reconocer las practicas de aula utilizadas
2. ldentificacion del moderador
Nombre del moderador:

Nombre del observador:
3. Participantes
Lista de asistentes al grupo focal

Profesora 1
Profesora 2
Profesora 3
Profesora 4
Profesora 5
Preguntas — teméticas estimulos

a b wnN -

Preguntas estimulos

1 ¢ Cree usted que el verdadero aprendizaje es aquel que se produce a través del esfuerzo individual
del alumno?

¢ Cree que el profesor deberia limitarse en clase a dar un guion a los alumnos para que aprendan?
3 ¢ Qué estrategia utiliza en el aula cémo mejora del proceso de ensefianza aprendizaje?

N
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5. Pauta de chequeo (evaluacién)

Chequear elementos presentes en el grupo focal (evaluacidn del observador)
Lugar adecuado en tamafio y acustica.

Lugar neutral de acuerdo a los objetivos del Grupo focal.

Asistentes sentados en U en la sala.

Moderador respeta tiempo para que los participantes desarrollen cada tema
Moderador escucha y utiliza la informacion que esté siendo entregada.

Se cumplen los objetivos planteados para esta reunion.

Explicita en un comienzo objetivos y metodologia de la reunién a participantes

Permite que todos participen.

Reunion entre 60 y 80 minutos.

Registro de la informacion (grabadora o filmadora)

Refrigerios adecuados y no interrumpen el desarrollo de la actividad.

Fuente: Pauta de acompafiamiento grupo focal, tomada de Herramientas para grupos focales (pag. 6).

3.9.1.2 Informe de grupo focal

A la pregunta inicial que apuntaba a conocer las creencias que tienen las
docentes relacionadas al verdadero aprendizaje, el anlisis a las respuestas dadas por las
docentes en el primer grupo focal, aparece la primera categoria llamada aprendizaje
significativo, considerandolo como el que supone los intereses que poseen los alumnos y que
brinda sentido al nuevo saber. Creyendo en que deben dejar de lado el aprendizaje
memoristico, como una practica descontextualizada y alejada de las necesidades de los
estudiantes, aunque lo transmiten de ese modo, notan dificultades para realizarlo.
Complementado con la subcategoria trabajo en equipo, entre estudiantes y entre docentes
que permite salir del individualismo, como una instancia de intercambio de experiencias, de
aprendizajes entre pares, cuya finalidad es realizar una tarea en conjunto, que produce un
compromiso de por medio, donde todos adquieren responsabilidades para alcanzar la meta
propuesta, por lo que internalizan con mayor facilidad y profundidad los nuevos saberes. El
rol del docente es una subcategoria relacionada a la mision que tiene para promover
adecuadamente situaciones acorde a las necesidades e intereses que poseen sus alumnos,

adecuando los contenidos exigidos en los planes de estudio, considerando el contexto,
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ademas de desarrollar en el aula instancias de evaluacion que considere el trabajo realizado
entre sus estudiantes, entregando los lineamientos para que los alumnos obtengan las

herramientas necesarias y realicen las tareas de acuerdo a los roles encomendados.

De lo anterior se genera la siguiente red seméantica correspondiente a la Figura n° 8
que muestra a la categoria Aprendizaje Significativo y sus respectivas subcategorias

Intereses-necesidades, Trabajo en equipo y Rol del Docente

Aprendizaje significativo

Considerando Implementando Modifica
Intereses-necesidades Trabajo en equipo Rol del docente
Entre De Manejo del Adecuar
Para darle Estudiantes Docentes Curriculo Contenidos
Aprendizaje Nuevas Integrando ~ Manejar Através de
santido al Salir del -
saber Entre pares Metodologias Estrategias

Individualismo
Logrando

¥ realizar Provocando

Tareas en conjunto c P
Intercambio de experiencias

Figura8 Correspondiente a la Categoria Aprendizaje Esperado (Primer Grupo Focal)

Fuente: Elaboracién propia.

Al plantear la segunda interrogante en el grupo focal, nace otra categoria llamada
planificacion, que permite al docente plantear y organizar lo que desea alcanzar en el aula.
Como la préactica imperante es de tipo tradicional, se observa una planificacion mas bien

rigida, esta subcategoria revela los tiempos acotados con que cuenta el docente, la que no
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facilita la participacion de los alumnos. Por lo estructurado del sistema de organizacion de
los aprendizajes esperados y por los escasos métodos que manejan los docentes en la entrega
de los nuevos conocimientos. Ante este panorama, aparece como subcategoria la
planificacion flexible, en la cual se pueden incluir estrategias que benefician el proceso de
ensefianza-aprendizaje, considera aspectos relevantes al centrarse en los estudiantes y facilita

herramienta para considerar las diferencias individuales, ritmos de aprendizaje y estilos.

En relacion a la categoria nombrada planificacién y las subcategorias que afloraron
de ella, rigida y flexible, se genera la siguiente red semantica, representada en la figura 9, la

cual resume lo expuesto anteriormente:

Planificacion
Tanto Como
Rigida Flexible
Condiciona No considera Incluye a Permite
Docente Contexto Estudiantes Adaptarse
Obliga
. Contempla Respeta Alas Integra
. . Resultados en Contradice
Practica tradicional Dehido a )
Necesidades
Amplitud curricular Intereses individualidades

Evaluaciones estandarizadas Tiempos acotados

Figura9 Red Semantica Denominada Planificacion (Grupo Focal 1)

Fuente: Elaboracion propia.
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3.9.2  Grupo focal 2

Este se realizo en forma paralela al tercer conversatorio con la docente intervenida,
posterior a la clase observada, donde ya se les habia entregado las nociones relacionadas a
los criterios de idoneidad, a sus componentes e indicadores y, por otra parte, los profesores
habian tenido un acercamiento a ellos, a través de video compartido. La docente participd
junto a las integrantes del departamento de matematicas de la instancia de grupo focal, donde
se realizan seis preguntas, cuyas respuestas seran analizadas. Los cuestionamientos apuntan

a la busqueda de los criterios de idoneidad.

3921 Analisis de los datos

Los datos recopilados, a través de la transcripcion de didlogos registrados en
grabaciones y notas de los discursos expresados por los asistentes, se reprodujeron,
categorizaron y analizaron. La intervencién de los participantes es variable, lo que queda

registrado en algunas de las interrogantes.

Tabla 13 Grupo Focal 2
Grupo Focal 2
1. Objetivos

Objetivo de la investigacion
Disefiar un modelo de analisis de la tarea del docente en los procesos de ensefianza y aprendizaje,
sobre la base de los Criterios de la Idoneidad DidActica.
Objetivo del Grupo focal
Reconocer las practicas de aula utilizadas
2. ldentificacion del moderador
Nombre del moderador:
Nombre del observador:
3. Participantes
Lista de asistentes al grupo focal
1 Profesora 1
2 Profesora 2
3 Profesora 3
4 Profesora 4
5 Profesora 5
Preguntas — teméticas estimulos
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Preguntas estimulos
1 ¢COmo presenta a sus estudiantes un nuevo contenido matematico?
2 ¢Incorpora la activacion de conocimientos previos de manera frecuente al plantear nuevos
contenidos?
3 En los nuevos saberes a entregar ¢;cree que se consideran los intereses o las emociones que poseen
los estudiantes?
4 En el trabajo de aula ¢genera instancias en las cuales sus alumnos pueden interactuar con sus pares
y con qué frecuencia?
5 ¢ Qué tipo de medios didacticos o tecnoldgicos son utilizados con mayor frecuencia en sus clases?
6 ¢Se preocupa de que los contenidos a implementar en el aula tengan relacion con el proyecto
educativo del colegio, con conexiones interdisciplinares y les hace ver su utilidad futura?
5. Pauta de chequeo (evaluacién)
Chequear elementos presentes en el grupo focal (evaluacién del observador)
Lugar adecuado en tamafio y acustica.
Lugar neutral de acuerdo a los objetivos del Grupo focal.
Asistentes sentados en U en la sala.
Moderador respeta tiempo para que los participantes desarrollen cada tema
Moderador escucha y utiliza la informacidn que esta siendo entregada.
Se cumplen los objetivos planteados para esta reunion.
Explicita en un comienzo objetivos y metodologia de la reunién a participantes

Permite que todos participen.

Reunioén entre 60 y 80 minutos.

Registro de la informacién (grabadora o filmadora)

Refrigerios adecuados y no interrumpen el desarrollo de la actividad.

Pauta de acompafiamiento grupo focal, tomada de Herramientas para grupos focales (pag. 6).

3.9.2.2  Andlisis de respuestas a preguntas abiertas realizadas en grupo focal 2:

A continuacion, se realiza un andlisis acorde a la categorizacion lograda, con la
finalidad de determinar como se lleva a cabo aspectos importantes de la gestion al interior

del aula.

Categoria nuevo aprendizaje, planteado en el contexto del Objetivo de Aprendizaje,
corresponde a los contenidos y habilidades que se esperan logren desarrollar los estudiantes,
estos se encuentran en los planes y programas de estudio. En la propuesta a los alumnos, el
profesor es el responsable de generar las instancias necesarias para llevar a cabo el logro, a

través de diversas estrategias, para facilitar alcanzar lo planificado. Las bases curriculares del
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afio 2013, definen los propdsitos y logros del proceso y determina cuales seran los

desempefios del alumno comprobando el logro del aprendizaje.

En relacion a la subcategoria inicio de la clase, como un momento didactico, todas
las docentes participantes del grupo focal, coinciden que el nuevo aprendizaje debe
plantearse al inicio de la clase, mediante acciones especificas e intencionadas, tratando de
generar altas expectativas y curiosidad en los estudiantes. De este modo, los alumnos lo
reciben de manera explicita o por descubrimiento, determinando lo que se espera que logren

alcanzar, Al respecto una docente sefiala que:

(...) llego a la sala y les digo que les voy a presentar algo nuevo, los nifios se
sorprenden, les muestro lo que vamos realizar, para elevar sus expectativas. Les digo
que es desafiante, algo dificultoso, pero que ellos son muy capaces de lograrlo, para
que se motiven y sientan que hay confianza en sus desempefios (...) (Grupo focal 2).

El presentar un nuevo conocimiento no solo depende del dominio de contenidos, sino
que ademas de las estrategias de aprendizajes que tenga como recurso el docente, para captar
la atencion de los estudiantes, de modo tal que facilite los procesos de interaccion entre sus

pares y permita fortalecer sus argumentos para un desarrollo integral de los estudiantes.

La subcategoria conocimientos previos, correspondiente a los conocimientos que
poseen los estudiantes, forman un medio de apoyo importante para acercar el nuevo tema u
objetivo que se desea alcanzar, por lo cual el docente debe generar las preguntas adecuadas
que faciliten que el dialogo fluya, mediante estrategias el profesor debe atesorar. Una forma
es preguntar lo que saben del tema, activando asi los conocimientos previos, recogiendo toda
la informacion posible, pues poseen una relacion anterior con lo nuevo, esto hara que el
aprendizaje sea significativo. Esto le posibilita al docente familiarizarse con lo que alcanzan

los alumnos y utilizar tal conocimiento como base para promover nuevos aprendizajes,
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asegurando lograr un mayor significado de los aprendizajes. En relacion a los conocimientos
previos una docente dice:
(...) Simplemente les pregunto si el titulo les hace sentido con algo que conozcan,

comienzo por hacerle sentir altas expectativas que ellos pueden lograr para que se
sientan confiados (...) (Grupo Focal 2).

Hay que considerar que los estudiantes deben conocer lo que se espera de ellos,
elaborando en conjunto la meta. Se puede, también describir la utilidad futura que posee el
nuevo saber, en el inicio se debe pensar en generar una actividad potente. Al respecto una

docente sefiala que:

(...) es importante conocer lo que tienen los estudiantes, pues necesito un parametro
entre lo que tienen y lo que yo quiero agregar, tengo que buscar una zona por la cual
pueda entrar, con el nuevo contenido. Bajo esa mirada logro una buena activacion
de conocimientos previos, generando la participacién de la mayoria, pero en
ocasiones, hay ciertas conductas que no me lo permiten, con aquellos alumnos que
no respetan lo que quieren decir otros compafieros y no paran de interrumpir, ahi
colapsa mi activacién de conocimientos previos, bajo esas condiciones (...) (Grupo
focal 2).

De acuerdo a lo expuesto en la categoria Nuevo Aprendizaje y sus correspondientes
subcategorias Inicio y Conocimientos Previos, se presenta en la figura 10 las vinculaciones

a través de la siguiente red semantica:
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Nuevo aprendizaje

Desafia desde el Refuerza
Inicio Conocimientos previos
Generando Provoca .
A traves Mediante
Altas expectativas Curiosidad Preguntas Estrategias
Modifican Mejora
Comparten Comparten Tales como _ Provocando
Lenguaje Respeto Atencion
Lluvia de ideas Interrogantes
Logran Desarfolla Generan Que necesitan saber
Confianza . Para Lograr
Otorgando Ambiente adecuado

Conlleva a

Aprendizaje significativo

Figura 10 Red Semantica Denominada Nuevo Aprendizaje (Grupo Focal 2)

Fuente: Elaboracién Propia.

Categoria Aporte a la comunidad

La educacion es una tarea que se genera paralelamente al desarrollo del ser humano,
permitiendo desarrollar sus potencialidades, logrando de este modo ampliar sus horizontes,
pudiendo adquirir herramientas que le faciliten cambiar sus condiciones formando en

comunidad escolar personas que son aporte a la sociedad.

Respecto a la subcategoria proyecto educativo, todo establecimiento educacional posee
un proyecto educativo, que se debe revisar permanente para ser fortalecido a través de; la
implementacion de conocimientos en las aulas, propuestas para sus estudiantes y valores que

debe tener cada persona para actuar en sociedad, con altas expectativas, brindando
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herramientas para la basqueda de formar mejores personas. En relacion a ello, se expone en

grupo focal 2 que:

(...) Se debe tener claro el reglamento interno para la toma de decisiones se debe tener muy
interiorizado el tema de los valores del establecimiento para ver hacia donde apunta nuestra
practica de aula (...)

Debe existir concordancia entre el contexto en el que se encuentra el establecimiento y
las actividades generadas en el aula, donde la ensefianza pueda facilitar la entrega de
instruccion y herramientas tecnoldgicas, pero ademas facilitar la formacion integral de
quienes estan en sus aulas, otorgando orientaciones que permitan a sus estudiantes ser un

aporte a la sociedad, fijando de esta manera aprendizajes permanentes.

De acuerdo a lo expuesto anteriormente, relacionado a la categoria Aporte a la Sociedad
y las subcategorias llamadas Proyecto Educativo, Conexiones Interdisciplinares y Utilidad

en la Comunidad, se origina la siguiente red seméntica representada en la figura 11:

Aporte a la comunidad

Evidenciado en Realizando Buscando dar
Proyecto Conexiones Utilidad
educativo interdisciplinares

Como aporte

Considerando el

Conectar a la Para la Visibilizando la
Winculado al
Contexto Comunidad escolar Incidencia del aprendizaje
Fortaleciendo Sumando Vinculado al Siepdo

Perfil de
egreso

Aplicable a la sociedad

Figura 11 Red Semantica Categoria Aporte a la Comunidad (Grupo Focal 2)

Fuente: Elaboracién Propia.
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Los grupos focales llevados a cabo, permitieron generar instancias de conversacion,
logrando en los profesores una mirada critica en relacién a su quehacer, provocando que
aflorara importante informacion sobre el desarrollo de la gestion en el aula y se plantearan el

cdmo mejorar.

Mediante las categorias que facilitaron el analisis, se observa que los profesionales de
la educacion cuentan con herramientas para potenciar la tarea docente, pero necesitan
planificar instancias capacitadoras, para fortalecer su trabajo y generar un equipo que disfrute

de la tarea asignada, con un manejo acabado, por sobre lo que requieren sus estudiantes.

3.10 Evaluacion final de la aplicacion del proyecto

El mundo cambia, al mismo tiempo que las demandas de los estudiantes, quienes
presentan necesidades que requieren ser tratadas, por lo que en las practicas de aula se
pretenden cambios, acorde a las exigencias que los alumnos deben enfrentar cada dia. Aun
cuando todavia se observa el planteamiento de disciplinas como saberes aislados, sin

conexiones con otras areas de aprendizaje.

Tras el proyecto de intervencion, se vio fortalecido el disefio de instruccidn, la docente
adquirio nuevas herramientas para llevar al aula, otorgando instancias valiosas que no estaban
presentes con claridad, con un manejo méas profundo de los saberes, acorde a una

secuenciacion clara y respetando estilos de aprendizaje.

Luego de los conversatorios y entrevistas grupales, la docente se mostré cada vez mas

motivada con su quehacer pedagdgico, llegando a presentar cambios por si sola, otorgando
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instancias de aprendizaje mas atractivo a sus estudiantes, considerando otros aspectos

necesarios de tener presente, asi logra un buen disefio de instruccion mas adecuado.

La docente considera los ritmos de aprendizaje, lo que manifiesta en las adecuaciones
realizadas en diferentes actividades, incluyendo las nuevas formas de evaluar, flexibilizando

este proceso de acuerdo al nivel de desarrollo de cada estudiante.

Se valora positivamente las instancias grupales de reflexion, en las cuales la docente
junto al equipo de profesoras de su misma area, tuvo la posibilidad de intercambiar
experiencias de aula fortalecedoras, métodos de ensefianza, diversos instrumentos para
evaluar, realizando cambios a las formas que por afios fueron utilizadas, logrando generar
rubricas cada vez mas adecuadas, pensando en el proceso y no solo en productos finales del

aprendizaje.
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CAPITULO IV. CONCLUSIONES, PROYECCIONES Y
LIMITACIONES
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4 Conclusiones, Proyecciones y Limitaciones

4.1 Conclusiones

La practica de aula imperante, de uso de metodologia tradicional utilizada por la
docente, foco de este estudio de caso, ha obstruido el logro de los conocimientos en
profundidad que deben alcanzar los estudiantes, limitando los aprendizajes a instancias
memoristicas, al entregar de manera aislada los conceptos matematicos, evaluar la repeticion
de los mismos, acompariado de experiencias de aprendizajes carentes de contextos relevantes
y sin oportunidades significativas de participacion. En las aulas se requiere de docentes que
planteen instancias actualizadas para la entrega de conocimientos, mediante el uso de
recursos metodoldgicos, que permita a los alumnos ser participantes activos de los procesos
de ensefianza y aprendizaje y captar su atencion, otorgando sentido a lo aprendido. Si bien es
un solo caso, esta realidad al interior de las aulas es una constante que se repite, la cual se
espera en un futuro no tan lejano remediar. Todos estos aspectos, fueron considerados al

realizar la intervencion, de la que desprenden las siguientes conclusiones:

La integracién del modelo de analisis de instruccion de los Criterios de Idoneidad
del Enfoque Ontosemi6tico del Conocimiento e Instruccion Matemaética del EOS, otorga
a la docente herramientas facilitadoras para potenciar lo que sucede al interior del aula,
siendo la oportunidad de realizar cambios al método de ensefianza que utiliza, integrando
un disefio que fortalece su préactica y brinda posibilidades efectivas para el enriquecimiento

de los procesos de ensefianza y aprendizaje, realizando una modificacion gradual.

Se observa que para el manejo de la progresion de contenidos, propuesto en los Planes

y Programas de estudio, se trabaja a través de analisis de unidades tematicas bien definidas,
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ya que los tiempos destinados a ello es escaso, de esta forma se optimiza el recurso, lo cual
es necesario para la edificacion los Criterios de Idoneidad Didactica, demandando una mayor
preparacion por parte de la docente, para plantear a los estudiantes los objetivos de

aprendizaje a lograr, otorgandole mayor seguridad.

Se advierte que la implementacion de metodologias activas y técnicas participativas,
fomentan una mejor practica de aula, permitiendo la intervencion entusiasta de los alumnos,
al otorgar oportunidades de ser participes de su aprendizaje, desarrollando habilidades de
orden superior, mediante la bdsqueda de solucion, de andlisis y de evaluacion de la
informacidn, lo que incide en el logro de aprendizajes significativos, en un contexto diferente,
promoviendo de este modo el desarrollo del pensamiento critico, a traves de la reflexion

grupal o individual de las situaciones planteadas a través de contextos significativos.

Producto de las instancias de trabajo cooperativo generado en el aula, donde el
alumno es participe de su aprendizaje, se logra que la docente abriera espacios a otros juicios
de valoracion, por lo que se implementaron nuevos instrumentos de evaluacién, acorde a la
reciente modalidad, instalandose las rubricas de evaluaciones de equipo de trabajo, que no
evalUan tan solo productos finales, sino que procesos, ademas de la coevaluacion en algunas
instancias, formatos diferentes al acostumbrado, logrando en los estudiantes reflexiones méas

profundas.
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4.2 Proyecciones

Con la finalidad de mejorar la practica de aula y lograr el manejo de herramientas
fortalecedoras de ella, las proyecciones que surgen del proyecto de intervencion tienen

relacion con los resultados pretendidos a alcanzar. Es por ello que:

1. Se espera fomentar en los docentes la implementacion de un disefio de instruccion
que optimice el proceso de ensefianza, incorporando los componentes e indicadores
de los criterios de idoneidad didactica del Enfoque Ontosemiético del Conocimiento
y la Instruccion Matematica de EOS, a través del desarrollo de a lo menos dos
instancias de capacitacion durante el afio académico, para el primer ciclo béasico, que
fortalezca su dominio y aplicacion.

2. Se pretende realizar una capacitacion por trimestre, destinada a contribuir al
desarrollo de las préacticas en el aula, mediante de la implementacion de metodologias
activas y técnicas participativas, para potenciar las competencias matematicas de los
estudiantes en el primer ciclo de ensefianza basica.

3. Se espera implementar a futuro los criterios de idoneidad didactica, como modelo de
disefio instruccion del proceso de ensefianza de las matematicas, de manera gradual
en los tres colegios Almondale.

4. Se proyecta efectuar jornada de capacitacion en torno a los criterios de idoneidad
didactica junto a alumnos en practica de UCSC.

5. Se pretende realizar publicacion de la intervencion como herramienta fortalecedora

del modelo de instruccion imperante en las aulas.
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Limitaciones

La propuesta a implementar pretende lograr un disefio instruccional, que mejore la

préactica de aula, encontrdndose a su vez con ciertas dificultades, tales como:

Los tiempos destinados a trabajo por departamento de Matematicas, son
determinados por la direccién del establecimiento, planificados a realizarse cada
quince dias y suspendidos de acuerdo a las necesidades o imprevistos, lo que dificulta
la continuidad de cambio en la practica de aula, ya que los elementos a instalar
requieren ser socializados por el equipo de docentes.

Los profesores requieren ser capacitados en actualizaciones de metodologias
necesarias para implementar los criterios de idoneidad didactica para mejorar el
disefio de instruccion actual.

Carencia de instancias de reflexion, en las cuales los docentes puedan socializar en
forma colaborativa y constructiva sus experiencias de aula para expandir y fortalecer
la nueva metodologia.

La resistencia al cambio producto de practicas llevadas a cabo por mucho tiempo,
dificultando la integracion de précticas innovadoras, facilitadoras del proceso de
ensefianza-aprendizaje.

Temor al cambio, el cual puede incidir en los resultados de las evaluaciones
estandarizadas, entre ellas el SIMCE de cuarto basico.

En los docentes de los ciclos superiores, persiste la creencia que la metodologia activa

implementada en el primer ciclo, no es efectiva en los procesos de ensefianza y
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aprendizaje para la realidad de los estudiantes de esos niveles.

Inseguridad de los docentes al utilizar formas de evaluar diferentes a las que por afios
han sido implementadas, debido a la adaptacion que debe realizar la comunidad
educativa, al enfrentarse a evaluaciones de proceso en equipos 0 coevaluaciones,
formas adoptadas debido a las nuevas metodologias de ensefianza que se espera
instalar.

En las observaciones realizadas se evidencié que es muy complejo alcanzar las seis
facetas de los criterios de idoneidad didactica, pero aun asi se logra una mejora

positiva en el disefio de instruccion.
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Anexos

Anexo 1l Entrevista a docente

Lugar: Oficina Jefa de Departamento de Matematicas

Duracion: 45 minutos

La entrevista se desarrollara en oficina de Jefa de Departamento de Matematicas, esta tendra una duracion
estimada de 45 minutos, la que sera registrada, a través de una grabacion y tiene caracter de confidencial con el
proposito es ser analizada en profundidad para lograr llevar a cabo el proyecto de intervencion.

El objetivo de la entrevista es identificar como la préactica pedagodgica de la docente, se relaciona con los
criterios de Idoneidad Didactica del Enfoque Ontosemidtico del Conocimiento EOS. En esta instancia solo
estaran presentes ambas partes.

Entrevista docente

Las preguntas son las siguientes:

1.

¢ Como utiliza los Planes y programas de los niveles que le corresponde ensefiar?

Los planes y programas lo utilizo como lineamiento, guia de apoyo de lo que se debe ensefiar y ensefiar
bien, tal como los objetivos minimos, los cuales debo alcanzar y ver que mis alumnos los aprendan
bien, respetando esta secuencia. En relacion al ambito numérico establecido en los Planes y
Programas, considerando el grupo etario y desarrollo cognitivo de los estudiantes, para que los
conocimientos sean internalizados, desarrollando habilidades acordes a su edad,

Entrevistador: ¢Consideras las actividades dadas en los planes de estudio como ejemplos?

Las utilizo como referente, para profundizar contenidos, si es que cuento con los tiempos adecuados,
para que el aprendizaje se afiance de tal modo que no se diluya facilmente

¢Qué relevancia le otorga usted a los métodos de ensefianza que plantea el curriculo?
(vocabulario)

Es importante tenerlos presentes en nuestra practica de aula, como herramientas que faciliten nuestra
labor, son estrategias para ensefiar, que se deben utilizar en nuestro plan de clase, para poder instalar
con mayor facilidad en los estudiantes los nuevos saberes, a través relaciones con sentido y
alternativas que requieren de capacitaciones. Las que requieren ser comprendidas y alcanzar los
objetivos que se quieren instalar, considerando que muchas veces nuestros tiempos son acotados.

¢Qué tan importante cree usted es tener una vision de los objetivos de aprendizaje y de la
progresion de ellos?

Reconozco que es importante tener la claridad de la secuenciacion de ellos, ya que no se debe
improvisar, por lo que deben revisarse permanentemente para conocer lo que se tiene que llegar a
lograr con los nifios y manejar bien el curriculum, lo que nos posibilita conocer la meta a alcanzar
con los nifios, aunque debo reconocer que me manejo en los niveles que he realizado clases y tengo
una nebulosa con los contenidos que corresponde a otros niveles.

Solo en los niveles que imparto clases sé hasta donde tengo que llegar con los nifios, en los otros
niveles desconozco, tengo una nebulosa, debiera tener la claridad para saber dirigir de manera
adecuada la entrega de conocimientos.
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¢ Qué opina de modificar la préctica tradicional de entrega del conocimiento al interior del aula?
Creo que es una gran oportunidad para cambiar el papel que tenemos los docentes en la

ensefianza, dando a los estudiantes un rol activo, con mayor participacién donde se fomente la
comunicacion en base al respeto para poder instalar un cambio como trabajar en grupos, siendo
una transformacién a lo que estamos acostumbramos y brindando la posibilidad de llegar a realizar
conclusiones. Con situaciones que les sean familiares para ello, importantes para ellos, de esta
forma lograriamos que aprendan bien, de mejor manera, construyendo sus aprendizajes. Haciendo
un cambio de metodologia lograriamos mayor participacion llegando al desarrollo de habilidades
de orden superior como la reflexidn. Los estudiantes demostrarian una real motivacién mayor a
través de un cambio de la metodologia de tipo tradicional que por afios llevamos entregando.

Para lograr una metodologia de ensefianza se requiere de capacitar a los profesores en
metodologias activas para poder realizar un cambio de este tipo, debe ser importante. Que nos
ensefien a ensefiar como una practica habitual, en base a problemas que conecten con diversas
areas, para que comprendan con mayor facilidad, con estrategias facilitadoras, ya que no manejo
adecuadamente metodologias que apunten a un trabajo distinto al que realizamos la mayoria o
todos los docentes del colegio.

¢Qué tan importante es para usted elaborar proyectos de trabajo en equipo con areas de
ensefianza docentes?

Es importante ya que las matematicas se pueden vincular a diferentes areas, analizar desde otras
miradas y estan al servicio de otras a signaturas y saber. Creo que eso le da una mayor relevancia,
porgue en la vida misma no se vive de manera parcelada. Todo esta vinculado de alguna manera,
por lo que creo que no es una buena forma aislarlo, asi como el aula es una micro-sociedad
debemos replicarla vinculando los saberes

Podemos darle un mayor significado a lo que queremos entregar y ensefiar. Cada estudiante
también posee su propia perspectiva, siendo aplicable el conocimiento a diversas areas y ademés
internalizado junto a sus pares en diferentes instancias.

Debiera ser una préctica habitual realizada frecuentemente. Seria un apoyo a la transversalidad de
los contenidos, pues trabajariamos en equipo, no atomizados facilitaria el poder hacer un proyecto
en comun dentro de una misma area o multidisciplinar. Debo destacar que cuando se ha realizado de
modo casi espontaneo, sin previa planificacion se entra en sintonia siendo una estrategia de trabajo
positiva.

¢Encuentras positivo que las planificaciones de trabajo sean elaboradas en equipo en equipo?
Si, ya que es un medio para ejecutar las ideas de integracion que se tienen. Al hacerlo en equipo es
posible concretarlas y finalmente ejecutarlas a futuro, ademas cada profesional de la educacion puede
compartir su perspectiva y afiadir alguna idea a las teméticas que se esperan planificar.

Es positivo que se realicen en quipo, pero respetando sello propio de cada docente, ya que es
dificultoso el tiempo para ponerse de acuerdo en el tipo de preguntas a realizar, centralizarnos en
desarrollar ciertas habilidades de manera intencionada en los nifios. Poniéndonos de acuerdo en el
tipo de preguntas. Falta la conversacion, en relacion a como estan los cursos, dialogando sobre lo
que se realiza al interior de las clases.
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Las instancias de intercambio de experiencias, realizadas de manera regular a lo menos una vez a la
semana, para entrar todos en sintonia. Ya que estos temas se tocan en situaciones informales, no como
una practica formal.

Se enfatiza en el trabajo de cumplimiento de deberes de jefatura, en relacién a cumplir como
profesores jefes, pero no asi en nuestra labor como docente de aula.

Nuestra tarea pedagdgica tiene escasos momentos para reflexionar, ya que son demasiadas las tareas
de tipo administrativa.

¢Qué importancia le otorga usted el participar en instancias de intercambio de experiencias
pedag6gica de manera permanente?

El compartir experiencias entre docentes es favorable, nos mantiene actualizados constantemente en
el intercambio de experiencias valiosas, como la préactica pedagogica, material didactico, forma de
aplicar diferentes contenidos. Se genera un proceso dindmico, al trabajar considerando las practicas
de otros, ya que forman parte de la retroalimentacion que se obtiene en las instancias de conversacion,
lo cual permite aplicar lo vivido a las clases, considerando la experiencia de otros, transforma en
situaciones que fluyen con mayor facilidad. Lo importante es no quedarse aislado con los saberes,
porque asi es cdémodo. Me gustaria mirar otras practicas docentes, con otros profesores para lograr
compartir los saberes, permitiéndonos una actualizacién permanente.

Es muy valioso participar de consejos de departamento donde se efectlien jornadas que apunten a
escuchar y ver experiencias importantes de otros, sean del mismo colegio, como de otros lugares,
presentando ejemplos de actividades que le han dado buenos resultados, donde los alumnos se han
motivado y se ha logrado el aprendizaje propuesto para la clase.

¢ Cémo valora participar en capacitaciones con docentes de su colegio?

Apreciaria mucho la instancia, porque creo que hay docentes capacitados para compartir ciertos
conocimientos que poseen. Creo que seria aun mas valioso traer personas que posean una
perspectiva mas amplia, ciertas mejoras que nos permita salir del modelo tradicional de entrega
del conocimiento

Ademas, falta una buena capacitacién, algo en didactica, que renueve realmente la practica
tradicional, pero con un seguimiento de la evolucién que conlleva el cambio. Para que sea una
inversion en todo sentido, como una herramienta al servicio de nuestro propio colegio y alumnos. Con
apoyo en docentes claves de nuestro colegio para realizar el seguimiento que corresponde. Creo que
me haria sentir comprometida con el colegio, adecudndome al cambio, donde los saberes se deben
presentar de diferentes maneras para llegar a todos los estudiantes. Creo que no podemos seguir con
esta metodologia conductista, debemos actuar acordes los cambios que les corresponden a los
estudiantes.

¢ Qué tan importante considera usted es el trabajar en coordinacion con docentes de otras areas,
seglin acuerdos y metas establecidas para lograr un objetivo compartido?

Es valioso integrar diversas areas, nos permitiria ver con diferentes miradas los aprendizajes que
esperamos que los estudiantes logren, con apoyo de evaluaciones integradoras donde los estudiantes
puedan demostrar lo aprendido bajo diversas miradas pero con un objetivo en comin, asi se
fortalecerian de mejor manera pero nuestro trabajo es segregado, como nuestras evaluaciones que
las realizamos de una manera, lenguaje se asemeja pero en olas otras areas no se apunta a desarrollar
diversas habilidades

Si encuentro positivo, ademés que los contenidos se repiten, cuando esto sucede los estudiantes
manifiestan entusiasmo ya que se esta recibiendo apoyo de otras areas, les agrada el reconocer la
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integracion. Por lo que creo que, si nos pusiéramos de acuerdo con los contenidos de modo
interdisciplinar, lograriamos profundizar saberes. Ya que hay muchos contenidos que si se pueden
integrar considerando a otras areas de aprendizaje. Asi como en matematicas que incluye textos para
apoyar a Lenguaje, generando articulacion.

10. ¢/Qué opina de investigar situaciones problematicas mediante un trabajo en equipo de
profesionales de la educacion al interior del colegio de diversas areas?
El poder buscar situaciones problemética considerando las miradas de docentes de otras area creo
gue nos daria la posibilidad real de generar instancias de conversacién que ademas son una
oportunidad de comunicarnos y lograr un trabajo en equipo, mas alla de un solo equipo de trabajo
sino que considerando ademas los intereses de otros docentes, pudiendo lograr acuerdos, le dariamos
una mayor calidad a los aprendizaje de nuestros nifios, vendrian con mas entusiasmo, lograriamos
avanzar mas y donde deben practicar otras materias. Si estuviésemos todos en sintonia se iria
refrescando constantemente los contenidos, ya que al aflorar en diversas areas ellos realizarian el
enlace con otras &reas, el aprendizaje surge. En nuestra &rea si vamos refrescando, pero no en todas
las asignaturas se realiza.

Anexo 2 Observacion clase 1

Observacion clase 1

La docente comienza la clase escribiendo en la pizarra el plan del dia:

N° del dia
Problema del dia
Manual

Recreo

Les presenta en la pizarra el nimero del dia, lee las indicaciones que tienen para la tarea (n° del dia 437).

Las instrucciones son:

d) Escribe el n° con palabras

e) Escribe su antecesor y sucesor

f)  Escribe su descomposicion segun valor posicional

Los estudiantes trabajan de manera individual, sentados en filas. Se interrumpe la clase porque retiran a un
alumno. Los alumnos comienzan a conversar de diversos temas, algunos avanzan en la actividad, otros la dejan
de lado. Esta es una actividad diaria, parte de la rutina.

La docente comienza a regular la disciplina paseandose por la sala, supervisando que la actividad la hayan
completado. Luego revisa a cada alumno, puesto por puesto, insistiendo que deben realizar cada uno la tarea
dada.

Les indica que termind el tiempo, manifestando que fueron pocos los nifios(as) que lograron terminar la
actividad.

La docente corrige en la pizarra, solicitando que participen en ello.

La profesora pregunta: ¢El antecesor era?... responde Renato

¢El sucesor era?... responde Renato (el mismo alumno)

Luego, la docente escribe la descomposicion segin valor posicional del ndmero 437, indicando que era
400+30+7.

Pregunta si se les pide otra descomposicion, a lo que algunos estudiantes responden que no.

Luego la profesora pide que saquen el manual diciendo: caso 6 de la pagina 116

165



UNIVERSIDAD CATOLICA DE LA SANTISIMA CONCEPCION
FACULTAD DE EDUCACION — FACULTAD DE INGENIERIA
MAGISTER EN DIDACTICA DE LA MATEMATICA

Caso 6. Fecha: / !

Con 2 billetes de $1.000 y tres monedas de $ 500 compré un libro. ;Cuanto
dinero debo pagar por dos libros?
Entendi | Planifico Resuelvo Respondo

Si

No

Cada nifio posee el caso en su manual y la docente lo escribe en la pizarra. Permanentemente les pide
silencio. Les da un minuto para la lectura del problema.

Les sefiala luego que como el caso esta un poco dificil, ella les leera el problema para ayudarles a resolver,
realizando las siguientes acciones:

Lee el problema, destaca los datos relevantes, pregunta ¢Cual es el valor del libro?, ;Cuanto debo pagar
por dos libros?

Pide la participacién a un alumno (Omar) el que dice: Debo dividir por 2

La docente dibuja dos libros, sefialando su precio

Pregunta si hay otra manera de resolverlo, a lo que otro alumno sefialado por la profesora responde:
Multiplicando 3.500 por 2.

Vuelve a preguntar si hay otra forma de resolverlo y se escucha: sumando

Ante esa respuesta, vuelve a chequear puesto por puesto que todos los estudiantes tengan completa la
actividad. Mientras revisa pregunta ¢por dénde se comienza la suma?

Responden a coro: por la Unidad

La profesora se percata que una alumna no tiene el manual, otra alumna sefiala que el manual esta entre las
cosas perdidas (sefialando la caja con diversos objetos)

Alas 10.15
Profesora: Vamos a ver como ordenar nimeros en la recta numérica.

Profesora: ¢ Quién recuerda que es una recta numérica?
Profesora: Era como una regla que contienen nimeros
Les dice que: La recta numérica nos permite ordenar nimeros y los podemos ordenar de 1 en 1, de 100 en 100,
de 1000 en 1000
Profesora: Escribe en la pizarra las siguientes centenas:
200 900 800 600 100
Profesora: Me fijo que son centenas desordenadas y que estén a una misma distancia.

Dibuja la recta numérica hasta 1.000, dejando los espacios para las centenas presentadas, para que los
estudiantes las completen. Indica que abran su manual en la pdgina 33 y que realizaran hasta la pagina 34, les
recuerda que deben realizar las descomposiciones candnicas, es decir, con valor posicional. Escribe en la
pizarra:

240=2C +4D
Profesora: Eso lo habian visto antes, pero se deben aprender la “descomposicion segun el nombre de la
posicion”.

Supervisa el trabajo individual de los estudiantes realizando las actividades del manual (paginas 33y 34 de su
manual)

166



UNIVERSIDAD CATOLICA DE LA SANTISIMA CONCEPCION
FACULTAD DE EDUCACION — FACULTAD DE INGENIERIA
MAGISTER EN DIDACTICA DE LA MATEMATICA

1. Ubica los siguientes numeros en la recta numérica.

a)160-140-175-145-165-150- 170

N |

\. S
—
—
pm—
| S—
—
| S
—
—

’ L) I JC )L
—

220 230 260

y

2. Completa las siguientes rectas numericas.

JC ) CJCJC )

1 1 1
T

a)

A

Y s () ) 0 () e ()

3. Cuenta de 4 en 4 en los cuadros, del 200 al 300 y luego une los numeros en el
orden que te quedaron.

200 204

-V

V —

Profesora: Llegaron por fin a la tortuguita (actividad del manual)
Profesora: Completen contando de 4 en 4
Alumno: No lo diga miss
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iSolo une los numeros que encontraste!

Los estudiantes completan secuencias en el manual, mientras la docente va mirando lo que realizan los
estudiantes indicandoles lo que deben realizar. Los estudiantes trabajan de manera individual, la mayoria utiliza
sus dedos para contar de 4 en 4, para llegar a formar la figura (tortuguita)

Alumno: ;Es obligatorio pintar? ... no recibe respuesta
Profesora: ¢ Qué nimero va aqui? responde... va el 245
Nuevamente chequea de manera individual
Les dice que comiencen a guardar sus cosas que ya vienen el recreo (11:05)

Anexo 3 Observacion clase 2

Observacion de clase namero 2
La clase comienza les plantea la siguiente situacién:
Profesora: Ustedes saben que los nifios necesitan de muchas cosas ¢verdad? Quiero que piensen y nombren
elementos que creen necesitar.
(Los alumnos comienzan a levantar la mano, mientras la docente registra lo que ellos dicen.
Alumno: Ropa de cama
Alumno: Cremitas
Alumno: Frutas
(Ladocente les recuerda los codigos establecidos para mantener el orden cuando trabajen de esa forma,
en equipo), los alumnos comienzan a guardar silencio y levantan su mano para participar).
La profesora espera que un alumno guarde silencio, para que no perjudique el trabajo de su grupo.
Profesora: (mostrando unas tarjetas a los alumnos) En los siguientes cartelitos estan escritas algunas cosas que
necesitan los nifios. Vamos a leer la cantidad que necesitan y cuanto dinero vamos a necesitar, ya que
las cosas cuestan dinero. Por ejemplo, los gorros vienen de 6 unidades en un paquete y ademas aparece
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el valor de cada gorro. Las polleras vienen de a dos (les muestra el cartel). En el pack de calcetas vienen
tres pares de calcetas. Los yogures vienen de seis. La caja de leche contiene seis cajas de leche. La caja
de colonia contiene cuatro botellitas. La tarjeta de las toallitas himedas, indica que cada paquete de
traer 10 paquetitos y cada una tiene su valor. El paquete de pafiales contiene 5 pafiales y por dltimo
(les dice) la cremita para que los bebés anden suavecitos. Cada caja de crema trae 5 cremitas.
Profesora: Todo lo que les digo, esté escrito en cada una de las tarjetitas. Si no lo entienden pueden leer en su
tarjeta y comentarlo con su grupo de trabajo, estan para apoyarse, acompariarse, aclarar dudas.
Profesora: ¢ Quién es el delegado de cada grupo?
Se levantan los alumnos(as) designados previamente para cumplir el rol de delegado. La profesora
entrega grupo por grupo a cada delegado la tarjeta que le corresponde. Una vez listo les dice:
Profesora: jTienen un minuto para leer lo que les tocé y comenten!
(Comienzan los alumnos a dialogar, escucharse y conversar)
Profesora: Les recuerdo que hay reglas para poder trabajar en equipo ¢se acuerdan? jTodos, alto!
Profesora: jHaber! todos alto, nosotros hicimos unas reglas para trabajar en grupo.
Alumno: Trabajar con quienes tengo cerca.
Profesora: ¢ Se puede poner de pie el representante de cada grupo?... El delegado.
Profesora: ¢ Leyeron el papelito?, ese papelito es muy importante para lo que deben hacer.
Profesora: Ahora les voy a entregar una hoja de block. El papelito que les entregué lo van a pegar en la parte
superior para que no se les pierda y lo tengan a la vista, asi lo pueden mirar.
Profesora: Ahora observen lo que tienen que hacer
(reparte una nueva hoja a cada grupo y modela lo que van a realizar).
Profesora: Recuerden que debemos ayudar a este hogar de menores y, ademas de realizar esto, que es tan lindo,
debemos saber patrones, ¢saben por qué? Porque necesitamos comprar cierta cantidad de cada uno de los
productos que les tocé. ¢Cual es la cantidad?, exactamente 6 cantidades de cada una.
Profesora: Para poder realizar esto necesitamos saber hacer “formar patrones”. Haber:
¢Quién se acuerda que son los patrones? Haber Arturo
Profesor: Expliquenlo con sus propias palabras, luego veremos una explicacion mas adecuada.
Alumno: (Jessica)Yo me acuerdo, que, por ejemplo, si se repetian figuras como: si habia triangulo,
circulo y cuadrado y se repetia triangulo, circulo y cuadrado, el patrén era
triangulo, circulo y cuadrado.
Profesora: jBien Arturo! Pero nosotros, para este trabajo debemos realizar patrones
numeéricos. ;Qué caracteristica poseen los patrones numéricos? EIl que sabe, que
levante la mano. ;Son patrones numéricos? ;Qué es lo que es? Haber Aurora:
Alumna (Aurora): Cuando sumamos o restamos un mismo nimero
Profesora: Sumamos siempre nimeros distintos, ¢Pero se repite un nimero o qué se repite?
O sea, si es 120, yo digo 120, 120,120. Se debe sumar siempre la misma cantidad
Si nosotros vamos a comprar seis productos de un mismo tipo, ;necesitamos ir sumando o restando?
Alumnos: sumando
Profesora: ¢ Y cdmo hacemos para comprar productos del mismo tipo? Como se representa en sumas.
¢Sumamos siempre el mismo nimero 0 sumamos nimeros distintos?
El mismo, se debe sumar siempre la misma cantidad.
El mismo. Entonces, qué es un patrén. Sabiendo todo eso, que debemos ir sumando el mismo namero.
Entonces ¢quién me dice que es un patron?
Que se debe sumar siempre la misma cantidad, se debe sumar siempre la misma cantidad, eso es un
patron nifio. Se suma siempre la misma cantidad. Haber Martin cuéntanos que es un patrén:
Alumno: Que se suma siempre la misma cantidad. Puede ser de suma
Profesora: Ustedes en la hojita todos tienen productos distintos y con diferentes productos que debemos comprar
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para ir en apoyo a estos nifios que viven en condiciones vulnerables. Necesitamos que ustedes vayan
armando con ellos el patrén, pensando que compraran seis de esos productos, pero para ellos
completaran una tabla. Observen, esta es la tabla, aqui van a escribir el producto. ;Qué producto puede
ser? Aqui va a ir el producto, que puede ser el jugo y voy a suponer que en mi cartel me salié que el
jugo vale 130 cada uno. ¢Entonces cuantos son los que debo comprar?

Alumnos: jSeis!

Profesora: Muy bien. Entonces aqui deben escribir un jugo, luego dos jugos tres jugos, cuatro jugos, cinco jugos
y por ultimo seis jugos. ¢Cuanto vale cada jugo?

Profesor: En mi cartel me salid que el jugo vale 130 cada uno. Entonces yo, ¢cuantos dije que debiamos
comprar?

Alumnos: Seis jugos

Entonces mi tabla debe tener desde el valor de un jugo, hasta seis jugos. ¢ Cuanto vale un jugo?

Alumno: $130

Profesora: ¢y cuanto valen dos jugos dos jugos?

Alumna: 130 + 130

Alumna: 260

Profesora: Muy bien. Recuerden primero pensar y después decir.
Cémo sé que valen $260, porque aqui debo sumar 130 + 130

Profesora: Ahora, cémo cuanto valen tres jugos

Alumno: $360

Profesora: A eso le vuelvo a sumar 130

Profesora: Es decir 360+ 130

Profesora: Ahora cada uno realizara de manera individual una tablita pequefia, luego compararan los resultados
obtenidos con sus comparieros de equipo, teniendo las antenitas atentas para ver en que se han
equivocada.
Ahora todos van a mirar el producto que les toco, calculando el valor que resulta de la compra hasta
un méaximo de seis poleras.
(La docente va chequeando los avances en la tabla)
¢Estan listas las tablas?

Alumnos: Siiii

Profesora: Ahora pasaran los equipos adelante para mostrarnos su tabla
Se observa que en esta parte la docente, va dando a todos, los pasos a realizar. Realizando dos preguntas
a todos los equipos por igual y donde se observa que responde el alumno mas aventajado de cada
equipo de trabajo
Los estudiantes responden, pero no se sorprenden por las interrogantes planteadas. Cuando terminan
de pasar todos los equipos y dejar sus laminas expuestas, la docente les felicita por su trabajo, les pide
que ordenen sus materiales, ya que pronto tocaran el timbre para recreo.

Anexo 4 Observacion clase 3

Observacion Clase n° 3

La profesora comienza la clase preguntandoles a los estudiantes:

¢Recuerdan que trabajamos realizando representaciones pictéricas de nimeros? ;Qué dibujo utilizamos para
representar las Centenas?

Un cuadrado representa 100 unidades

Profesor: Y las decenas

Alumno: las mostramos con un rectangulo
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Profesor: A cuantas unidades equivale un rectangulo

Alumnos: A 10 unidades

Profesora: Estan de acuerdo todos

Alumnos: (coro) Si!
Les propone ahora realizar representaciones pictoricas de nimeros que presenta en tarjetas. Los
estudiantes utilizan representaciones de centenas, decenas y unidades. Para lo cual la docente les ha
facilitado pequefias pizarras y les pide que realicen la representacion pictérica en ella.

Profesora: ¢ Quién sabe realizar descomposicion aditiva?
Varios estudiantes levantan la mano para responder. Para responder que si lo saben realizar. La
profesora les pide que tomen su pizarra y realicen la descomposicion aditiva de 457. Entonces lo haran
en sus pizarras
Les propone realizar tres descomposiciones aditivas mas, efectuando el mismo procedimiento Realizan
en las pizarritas la descomposicion aditiva de los nimeros 348, 753 y 325. Chequea lo realizado y les
pide que dejen las pizarritas bajo su mesa.
Les presenta el plan del dia:
El objetivo del dia de hoy que es: Aplicar el algoritmo de la sustraccion con reserva de hasta un
sustraendo. Luego les dice lo que realizaran para lograrlo:
Hoy resolveremos tres casos, deben leer con mucha atencidn para determinar qué es lo que deben
realizar (les muestra el formato) donde dice “corregir”, tienen la posibilidad de resolverlo nuevamente
de manera correcta, pero no borren donde se habian equivocado.
El caso 1 lo deben resolver de manera individual

El caso 2 lo deben resolver en parejas
El caso 3 lo deben resolver de manera individual

Reparte el caso 1 a cada estudiante. Los estudiantes resuelven de acuerdo a la instruccion dada, de
manera individual.

La profesora da el tiempo necesario para que los estudiantes resuelvan y luego recoge todos los casos.
La docente selecciona intencionadamente cinco posibles resultados, la idea es trabajar con ellos desde
el error

Profesora: El resto del curso debe estar en silencio. La profesora divide la pizarra en 5 partes y selecciona a 5
alumnos para que pasen adelante

Profesora: va a pasar Jessica. Copie su resultado en el lugar nimero 1, en el lugar 2 va a pasar a escribir su
resultado Omar. Ahora saldrd Emilio en el 3° lugar. Ahora Cristobal en el espacio 4, y por ultimo
Francisquito.

Un alumno dice: el de Emilio esta malo

Profesora: el resto del curso no debe hacer barra. Debe esperar en silencio y no habla por que van a poner
nerviosos a los compafieros.

Alumno: Miss hay personas que recibieron otros problemas (ya que ve que los compafieros que estan
seleccionados registraron en la pizarra calculos diversos)

Profesora: No, todos recibieron el mismo problema que lo vamos a leer para que no les quepa duda.
El problema decia: La calle las Rozas tiene 742 casas y los Pensamientos tiene 526 casas ¢Cuantas
casa mas que los Pensamientos tienen la calle las Rozas? Si ustedes se dan cuenta, estas son las calles
que rodean el colegio verdad (Si, responden) jqué nifios mas inteligentes!
Ustedes desde su puesto puede identificar cual fue su resultado ¢ Lo ven?, solo identifiquenlo
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Ahora ustedes me van a ayudar a investigar y a demostrar por qué este problema nos dio cinco
resultados diferentes. Puede haber cinco resultados para un problema. No, puede haber diferentes
formas para llegar a un mismo resultado.
El n° 1 ;Esta correcto o incorrecto? Observen bien.
Esta incorrecto
Donde esta incorrecto
Yo sé
Yo ya veo e error, ustedes no lo pueden ver, pero yo si. Aqui esta el error. Ella puso ahi arriba un 11
Alumnos: y era 12.
Profesora: Por qué era 12
Alumno: le falté un 1
Alumna: Porque el 4 le dio una decena al 2 y se volvid 12
Profesora: Se volvi6 12
Profesora: Jessica, te diste cuenta de tu error, para que no lo vuelva a repetir.
Profesora: Como el 4 es cuarenta, le da 10 al 2 se transforma en 12 como dijo Amanda. Ven, error encontrado.
Desafio superado. Pasamos al siguiente.
Profesora: Observen bien, mano arriba él quiera responder, el que se cuenta de los errores que aqui pueden
haber. Haber sefior Nelson
Alumno: No hizo ningln canje.
Profesora: No hizo ningln canje
Alumno: (que lo realizd)...se me olvido
Profesora: aqui dijo 2 menos 6 es 4, a lo mejor él pensé que era 6 menos 2 es cuatro, pero como estaba no se
puede, pues cuanto es lo maximo que le puedo sacar al 2
Alumnos y profesora: 1,200
Profesora: aqui no hubo canje. Error encontrado
Pasamos a la siguiente etapa
Profesora: han encontrado el primer y el segundo error, son buenos investigadores. ;D6nde esta el error aqui?
Quien lo ve, quien lo ve
Aurora: era 3 menos 2 es 1
Profesora: En que parte me dices Aurora
Aurora: En la decena
Profesora: ; Como esta el canje?
Alumno: Bien
Profesora: Entonces donde estaba el error
Alumno: En las centenas
Porque 3 menos 2 es 1
Profesora: Muy bien. jError encontrado!
Profesora: Pasamos al siguiente resultado.
Profesora: Haber Martin, digame que paso en el siguiente ejercicio.
Alumno Los nimeros estan cambiados de lugar. EI nimero mayor es el que debe estar arriba
Profesora: y el menor abajo
Como esta este
Bien se dan cuenta que es importante saber eso por o si no nos da otro resultado.
No hizo ningln canje
¢Alguien mas se habia dado cuenta?
Alumnos: Si!
Profesora: ¢y aqui? ;Como esta ese?
Alumnos: Bien
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¢ Esta bien hecho el canje?

Alumnos: Si
Esta bien ordenado

Profesora: ¢ Estan bien ubicados los nimeros? ;I mayor arriba el menor abajo?, es decir el minuendo y el
sustraendo.

Alumnos: Si

Profesora: jAplausos!

Profesora: Miren vamos a repartir sus papelitos y tienen la oportunidad de corregir, si se han equivocado, lo
demas no lo borran, no lo borran, solo indican la correccion al lado.

Profesora: A todos, nifios a todos se les entreg6 su problema, solo deben ocupar el espacio de corregir los que
se equivocaron, los que no, no tienen nada que corregir y lo pegan en el cuaderno.

Profesora: Ahora van a poder trabajar en parejas, con su compafiero de puesto
(No todos quieren trabajar con su compafiero de puesto y otros dicen abiertamente que prefieren
trabajar solos).

Profesora: jNifios! Escuchen la instruccion
La profesora les explica lo importante que es mantener un nivel de voz adecuado para poder trabajar
en parejas.
La profesora les comenta la siguiente actividad
En esta actividad van a trabajar en equipo, con su compafiero de puesto, les voy a entregar un problema,
cada uno va a tener su hoja propia, pero al final solo un integrante del equipo me va entregar la hoja
para revisar. Por ejemplo, Felipe y Aurora van a trabajar juntos y pensaran como poder solucionar el
problema que realizaran para resolver el problema. Para yo ver cuantos resultados diferentes han
logrado, me entregaran una hojita, para ver cémo han utilizado la estrategia para dividir. No se olviden
de registrar el nombre atrés.

Profesora: El trabajo en equipo comienza ya
La profesora se pasea monitoreando que todos estén organizados y les dice que quiere verlos
interactuar.
Se resuelve cambiar de puesto a una estudiante, ya que a su compafiero de puesto no le agrada trabajar
con otros compafieros. Se sienta con otro compafiero y comienzan a trabajar.
Ya a pensar, tiene que leer. Ya pues piensen ¢;Les leo? Y comienza a leer la situacion problematica.
Caso 2: El Biotrén va cruzando el rio Biobio llevando 827 personas, de las cuales 584 van sentadas y
el resto va parada. ¢Cuantas personas van paradas?
Luego les insiste: Son 827 personas, 584 van sentadas y las demas “que faltan” van paradas”. ;Qué es
eso suma o resta? (alumno dice jrestal!). Eso jvamos! Sigan.
La docente sigue monitoreando los avances y su consulta es saber si harn una suma o una resta.
Comienza a recoger los papelitos con los problemas entregados, para realizar un chequeo previo de las
operaciones realizadas y seleccionar aquellas que presentan algun error.
Revisa rapidamente los resultados y todos estan correctos, se encuentra que todos estan correctos, por
lo que les explica que saldran cinco estudiantes sacados al azar realizaran su operacién y taparan su
ejecucion y a la cuenta de tres se les pedira que lo muestre a los demas compafieros.
A la cuenta de tres se dan cuenta que todos coincidieron en la operatoria, realizaron bien los canjes y
descomposiciones y tienen la misma respuesta.
Comienzan a terminar de resolver el caso entregado
Los equipos que terminaron, me entregan solo una hojita, yo seleccionaré al azar cinco y chequearemos
el o los resultados obtenidos. Todos los equipos han recibido el mismo problema, por lo que espero un
solo resultado.
Miss ¢qué hacemos con el papelito que no entregamos?
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Profesora: Lo pega en el cuaderno, ya que luego devolveré el otro papelito, para que todos tengan los casos

pegados en cuaderno.

Profesora: Aplausos

Profesora: Para finalizar entrega el (ltimo caso y les recuerda que esta vez deben realizarlo en forma individual.

Profesora: Cada uno hace su propio problema, no pueden preguntarle al de al lado, con el evaluaré el logro del

objetivo propuesto para la clase de hoy. Pregunta:

¢Alguien falta? ¢ Todos recibieron el caso para resolver? Verifica por fila que todos tengan el problema en su
poder.

Alumno: Los estudiantes realizan la actividad de manera individual y comienzan a entregar el papel con el
tercer caso, mientras la docente va chequeando lo realizado. Felicitando los avances que demuestras
los alumnos(as) en el algoritmo.

Profesora: Va a pasar a la pizarra Ledn, el segundo es Oliver, el tercero es Cristébal, el préximo es Emilio y el
altimo es de Rocio. jVamos a la pizarra!

(Luego de les pide que observen lo realizado por la docente)

Alumno: Est4 malo

Profesora: Que pasé

Alumno: El sumé

Profesora: Este problema se resolvia con una suma

Alumnos: No, con una resta

Profesora: Muy bien jerror encontrado!

Profesora: Vamos al siguiente

Profesora: Como esta esto. Manos arriba

Profesora: Esta malo porque no hizo canje, ¢Hay algin canje aqui?

Alumno: No

Profesora: Donde deberia haber canje. Aqui en las unidades

Alumno: No

Profesora: En las decenas

Alumno: iSi!

Profesora: ¢ Y hay canje ahi?

Alumno: No

Profesora: Muy bien, aqui el error esta encontrado. Dice: Todos pueden lograr hacerlo bien

Llama la atencion a Emilio que esta inquieto y hace ruidos que interrumpe la clase, dice:
¢Cudl es el tuyo?

Alumno: El cuarto, pero no lo hice bien (la profesora sigue con la revision de los ejercicios resueltos

Profesora: ; Como esta esta operacion?

Alumno: Bien

Profesora: Ordené adecuadamente los términos, realiz6 bien los canjes, que es o mas importante, pero te diste
cuenta de tu error

Este de aqui 341 (lee la diferencia) ¢quién ve el error?

Mano arriba el que ve el error. Mano arriba el que ve el error

Omar: Al 8 no le hizo canje, no lo dejé en 7.

Profesora: O sea no hizo canje

(Tocan el timbre por un repentino ensayo de evacuacion la clase se ve interrumpida)
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Caso 1

La calle las Rozas tiene 742 casas y Los Pensamientos 526 casas. (Cudntas casa mds
que Los Pensamientos tienen la calle Las Rozas?

Resuelvo Corrijo

Caso 2

El Bfotren va cruzando el rio Biobio llevando 827 personas, de las cuales 584 van
sentadas y el resto va parada. ¢Cudntas personas van paradas?

Resuelvo Corrijo

Caso 3

El abuelo de Miss Rosita tiene un dlbum de coleccién de monedas. El dlbum es para
coleccionar 824 y el ya tienen 583 monedas chilenas. ¢Cudntas monedas le faltan para
completar su dlbum?

Resuelvo Corrijo
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Anexo 5 Observacion Clase 4
Observacion clase 4

La profesora llega a la sala, saluda cordialmente a los alumnos y pasa lista. Les plantea las siguientes
situaciones:
Si hay 4 alumnos ausentes y si son un total de 36 ¢cuantos alumnos hay en la sala?
Si son 16 las nifias y 3 de los ausentes son mujeres, ¢cuantas son el total de nifias que hay en la sala?
Profesora: Hoy vamos a trabajar el contenido de las propiedades de la adicion ustedes se preguntaran
¢ Qué son las propiedades de la adicion?
Bueno las propiedades de la adicion, utilizando un lenguaje que ustedes comprendan son
como las caracteristicas que tiene la adicion. ;Quién sabe qué es una adicion? ;a ver
¢Francisco?:
Francisco: son una suma
Profesora: ¢alguien quiere repetir o decir de otra manera lo que ha dicho Francisco?
Alumno: Francisco tiene razén es sumar eso es una adicion
Profesora: Ustedes lo han hecho muchas veces estas propiedades. Ustedes han visto, lo hace, porque muchas
veces uno las utiliza sin saber lo que esta haciendo, pero son muy Utiles para resolver de manera mas facil
situaciones.
Profesora: jguardamos silencios calladitos porque calladitos se ven muy bonitos!
(La profesora presenta una presentacion en PPT y les pide que presten atencidn)
(La primera diapositiva contiene 4 laminas con frutas)
Profesora: Escuchen con atencién la siguiente situacion:
Anay Lalo observa las frutas de esta tienda online como es el Cyber monday, ellos
miran los precios. Las peras tienen un valor de a $500, el kilo las uvas a $200 y el kilo
las ciruelas a $300 y la pifia vale $1000 cada una
Profesora: Son convenientes los precios ;no? Ana comprara dos pifias y un kilo de uva y Lalo comprara un
kilo de uva y dos pifias. ¢Por qué es conveniente alimentarse con comida saludable?
Haber Diego:
Diego: Para cuidar nuestra salud, ya que, si comemos bien, cuidamos nuestro cuerpo.
Profesora: ;Estan de acuerdo con lo que dice Diego? ;Haber... Josefina?
(Muchos nifios levantan su mano)
Josefina: Si nos alimentamos bien, asi como saludable cuidamos nuestros érganos, ellos no se
Cansan.
Ignacio: ademas realizar algin deporte
Profesora: Muy bien, chicos. jQué bueno que lo tengan claro! Espero que todos pensemos asi. Cuidar lo que
comemos Y realizar una vida sana es una combinacion muy inteligente. ¢Quiénes son inteligentes?
Alumnos: jy00000000!
Profesora: Respondamos... ;Quién gasta mas dinero en su compra quién puede explicar por qué? ;Haber...
Flo?
Flor: yo creo que Lalo, porque comenz6 por las pifias y son mas caras.
Profesora: ¢quién piensa diferente a Flo?... Toméas
Tomaés: yo creo que gastan lo mismo.
Profesora: A ver ;quién lo puede explicar?
Alumno: Ambos gastan lo mismo, sélo que utilizan un orden diferente
Alumna: si ellos compran lo mismo y gastan en total lo mismo
(la profesora comienza a escribir los valores dados en la diapositiva, reproduciendo lo que dicen los
nifios, dibuja los nifios utilizando figuras muy divertidas en la pizarra sefialando los valores acordes a
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las acciones realizadas por Anay Lalo, protagonistas del caso). Luego pregunta a los estudiantes
(cuanto gastdé Ana?
Alumno: 2200
Profesora: cuanto gasto Lalo
Alumnos: 2200
Profesora: entonces como dijo Arturo comprar uno mismo, pero en distinto orden y gastaron lo mismo,
cuando eso sucede nosotros estamos conociendo una de las propiedades de la adicion ¢Qué
propiedad sera esa? a ver sefior le Claudio:
Claudio: no importa el orden en que esté siempre, sera el mismo resultado
Profesora: a ver ¢quién puede decir lo mismo, pero con otras palabras?
Alumno: no importa el orden en que estén los nimeros en una suma siempre se llega al mismo resultado
Profesora: ¢quién puede repetir lo que dijo Trini?
Alumno: dijo que si el orden en una suma de los nimeros cambia la suma es la misma
muy bien
Profesora: a ver ¢quién puede decirnos un ejemplo? ;Amanda puedes darnos un ejemplo?
Amanda: Felipe compré 3 caramelos a $200 y un chupete a $1000, Ana en cambio compra un chupete a
$1000 y 3 caramelos a $200
Profesora: jMuy bien Amanda! Te felicito. A ver quién puede llevar el ejemplo a una operacion
matematica sin el problema. Es decir, que tenga sdlo nimeros para representar esta
propiedad de la adicion. ... haber Floppy?
Floppy: 400 + 5000
Profesora: ¢ Cuanto es 400 + 50007
Alumnos: 5400
Profesora: y ¢cdmo podriamos representarlos como una propiedad de la adicion?
Alumnos: como 5000 més 400
Profesora: ¢y cuanto es 5000 mas 400?
Alumnos: 5400
Profesora: ¢esto es facil o dificil?
Alumnos: jfacil!
Profesora: esa es una caracteristica que tiene la suma que no importa el orden siempre me va a dar
lo mismo. Pero yo le voy a contar algo, estas propiedades de la adicion son tres y ustedes
han descubierto la primera luego le voy a decir como se llama cada una de la
propiedades.
Ahora van a descubrir las otras dos. Para ello van a trabajar en parejas
La docente entrega a cada pareja la siguiente guia en la cual aparecen 6 ejercicios, los
cudles representan las propiedades de la adicion:

1. 150+120=
2. 130+0=
3. 45+(15+10)
4. 120+150=
5. 0+230=
6. (45+15)+10=
Les da unos minutos para que los nifios analicen los ejercicios e indiquen qué pueden decir de ellos.
Alumno: el primero y el cuarto tienen el mismo resultado
Profesora: ¢qué mas?
Alumno: que tienen diferentes 6rdenes, pero nos dan el mismo resultado.
Profesora: ¢ Coémo lo diria usted Amanda?
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Alumna: yo diria que daria vuelta los nimeros o sea sumaria 150 mas 120 y luego 120 méas 150 y me da el
mismo ndmero o sea el mismo resultado

Profesora: si muy bien. Pero la caracteristica de esto es... haber Ignacio

Ignacio: Que no importa el orden de los sumandos siempre nos va a dar el mismo resultado

Profesora: no importa el orden de los sumandos en una suma siempre da el mismo resultado. Eso debe
escribir los dibujos en la lamina que les entregue ahora quedan 4 ejercicios y ustedes tienen que
encontrar solitos como se van relacionando.

La profesora les sefiala las columnas las cuales deben escribir los otros descubrimientos relacionados
a las propiedades de la adicién.

Los estudiantes vuelven a trabajar en parejas para descubrir la regularidad que tienen las otras
adicciones que estan presentadas en la lamina.

Luego de dar tiempo suficiente la profesora retoma la actividad realizando otro ampliado

Profesora: chicos recordemos un poco, recuerden que el ejercicio 1 y 4 no importaba el orden en que esté los
sumandos el resultado siempre va a ser el mismo, ¢verdad?

Profesora: y esa propiedad se llama propiedad conmutativa y como se desarrolla esta propiedad, bueno de la

siguiente manera
La profesora modela 150 + 120= 120 + 150 dando la bienvenida a los estudiantes a la propiedad
conmutativa y les pido un aplauso para la propiedad.

Profesora: levante la mano para responder la siguiente pregunta ¢se pueden relacionar?

Aurora230+0y0 + 230

Profesora: ¢a ver qué caracteristica pudieron encontrar ahi?

Algunos estudiantes levantar la mano
Martin: no importa el orden el resultado es el mismo.

Pipe: Si, pero en una suma como 230 més cero, el cero no vale nada y sigue siendo 230

Profesora: Si muy bien a ver Pipe

Pipe: no importa qué ndmero éste, la suma con cero no afecta el resultado.

Profesora: porque esta propiedad tiene que ver con el 0 se dan cuenta que el 0 sumado a cualquier nimero, y
esto ustedes lo aplican siempre, a cualquier nimero si le sumé 0 me queda el mismo nimero ¢se
habian dado cuenta de eso?

Profesora:Esta propiedad es propio del cero en la adicion, tiene que ver con el cero, no importa el nimero que
sea. Esta es otra propiedad es una caracteristica propia de la adicion y se llama asi propiedad del
elemento (cero dicen los nifios) neutro ¢Quién sabe lo que significa neutro?

Alumno: Algo que no vale nada

Alumno: Algo que no hace nada

Profesora: Por ejemplo yo puedo escribir 1000 + 0, y eso va a ser mil Ahora nos queda los otros dos
Ejercicios. A ver ¢Javier?

Profesora: Hay dos que tienen paréntesis
¢Quién mas quiere contarme lo que descubrig?

Agustin: no importa el orden en que ubique los nimeros en el paréntesis y luego cambio los
paréntesis, pero no el orden de los nimeros, el resultado es el mismo.

Profesora: Muy bien, Muy bien, jsigan pensando distintas cosas y estan construyendo sus propios conceptos!

Fran: No importa el lugar donde esta el paréntesis Por qué el resultado sera el mismo

Profesora: ¢ Alguien sabe como se llama esta propiedad? Cémo tiene que ver con agrupar, estan los paréntesis,
yo mantengo la orden s6lo cambid los paréntesis y no nimeros. Si muevo los paréntesis me va a dar
el mismo resultado, al principio los resultados son diferentes, pero al final se llega al mismo
resultado.

Lo vamos a anotar aqui, Como se representa matematicamente esta propiedad

178



UNIVERSIDAD CATOLICA DE LA SANTISIMA CONCEPCION
FACULTAD DE EDUCACION — FACULTAD DE INGENIERIA
MAGISTER EN DIDACTICA DE LA MATEMATICA

45 + (15 + 10) = (45 + 15) +10
Y ustedes resuelven primero los paréntesis.
0 sea 15 mas 10 es de 25 + 45 es igual 70

ahora vamos a ver el otro lado 45 + 15 es igual a 60 y 60 méas 10 es igual a 70

¢Saben cdmo se llama esta propiedad?
Sebastian: agrupativa
Profesora: Casi casi sefior. La verdad es que el nombre es propiedad asociativa

Muy bien se va me gusta su manera de reflexionar usted sera un gran cientifico.
Ya chicos han trabajado muy bien y se nos ha pasado volando el tiempo. Nos vemos mafiana en la

clase cortita.

Pueden guardar sus cosas, dejar bajo su puesto lo que requieren para la siguiente asignatura.

Anexo 6 Pautas de Aula

Pauta de aula para monitorear la presencia de Criterios de Idoneidad:

El profesor Se observa No se
| observa
N o Efectla una actividad para activar los conocimientos
I previos de los estudiantes.

e Explica por qué es importante el aprendizaje que van a
c lograr utilizando un lenguaje acorde al nivel.
I 4 Utiliza medios ya sean manipulables o informaticos para
0 presentar el nuevo objetivo de aprendizaje
4 Supervisa que las condiciones del aula sean las adecuadas
para el trabajo a realizar por los estudiantes
o Evalla los conocimientos previos con pequefia actividad
o Daa conocer los criterios de evaluacién para el logro del
nuevo aprendizaje.
= Mantiene a la vista plan de actividades que realizara en la
clase
Como plantea el nuevo aprendizaje Se observa No se
observa
4+ Plantea una situacion problematica contextualizada
interesante para los estudiantes utilizando situaciones
concretas.
o Otorga variadas estrategias de aprendizaje, que incluya
diversos estilos de aprendizaje
e Modela brevemente la competencia a los estudiantes para
D la adquisicion del aprendizaje.
E e Dalaoportunidad a los estudiantes para ejercitar a través
S de un problema.
A Otorga a los estudiantes la oportunidad de ser quienes
R construyan su aprendizaje de manera respetuosa,
responsable y perseverante
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orro=x

>

Brinda la posibilidad para que los estudiantes utilicen lo
aprendido de manera inmediata y lo vinculen a contextos
familiares y a otros subsectores de aprendizaje dando
ejemplos.

v

Los estudiantes tienen la posibilidad de utilizar diferentes
medios tecnoldgicos.

Propuesta del docente para provocar el logro del nuevo
aprendizaje

Se observa

No se
observa

KD
£X4

Organiza a los estudiantes para que puedan trabajar
adecuadamente, ya sea en parejas o de manera grupal.

Ofrece instancias para que los estudiantes resuelvan
conflictos (realicen preguntas y reciben respuestas
adecuadas).

Otorga tiempo suficiente para todas las actividades

Utiliza expresiones matematicas variadas, movilizandose
desde lo verbal, grafica, simbdlica y las conversiones
entre las mismas.

Realiza preguntas que apunten al desarrollo de
habilidades de orden superior aplicando lo aprendido a
situaciones problemas

Promueve situaciones en las cuales los estudiantes puedan
argumentar

Fortalece los avances de los estudiantes facilitdndole
diversos métodos.

Genera tareas que le permitan evaluar el logro del nuevo
aprendizaje

Maneja el error como fortaleza para el logro del nuevo
aprendizaje.

Provoca la relacién de los contenidos con otras
disciplinas

Logro del aprendizaje

Se observa

No se
observa

>

Genera una actividad para que los estudiantes demuestren
la comprensién del nuevo aprendizaje en parejas 0 grupos

Ofrece la oportunidad a los estudiantes de demostrar
individualmente el nuevo saber.

El docente genera actividades para que los estudiantes
creen situaciones.

Da oportunidad a todos los estudiantes de participar

Otorga instancias puedan plantear sus afirmaciones,
conjeturas, respuestas, apoyandose en argumentos
matematicos

Al momento del cierre

Se observa

No se
observa

KD
£ X4

Permite que los estudiantes evalien lo aprendido,
generando preguntas entre ellos, con su grupo, o para
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otros

v’ Efectla preguntas que desarrollen el pensamiento critico
y valores de igualdad entre los estudiantes.

e Efectla un resumen de la clase otorgando la oportunidad
de participacion a los estudiantes.

m>2x 2o m =

< Evalla con breve actividad el logro del nuevo
aprendizaje.

e El docente modela la técnica matematicamente a los
estudiantes

« Permite que los estudiantes participen en el cierre
asumiendo responsabilidades del aprendizaje, planteando
soluciones, dando ejemplos, realizando conexiones,
resolviendo situaciones problematicas.

Anexo 7 Grupo focal 1

1. ¢ Considera adecuado el trabajo individual que se genera mayormente aula?

P1 Cuando hacen esfuerzo individual el nifio trabaja en forma aislada, creo que puede hacer una
formacion adecuada del concepto.

P2 ¢ Pero si tienen al lado a alguien que le pueda decir que esta equivocado?

P3 El ser humano esta hecho para aprender, en equipo somos comunidad, Somos un equipo, pero en
las salas es dificil hacerlo. No es lo mismo que lo que hacemos nosotras ya tenemos una conducta
formada y podemos trabajar en equipo.

P4 Los estudiantes salen del individualismo al brindarles instancias en las cuales pueden trabajar con
sus comparfieros.

P2 El aprendizaje significativo se logra a través de un trabajo colaborativo, cuando a distintas
experiencias logran internalizar ya ciertos conceptos como una forma de explicar estrategias y lo
logran cuando puedes sociabilizar, ademas en la practica los puedes Ilevar lo de la teoria a la practica
P2 Cuando no se logra eso, no se logra el aprendizaje. Cuando uno logra dar la vuelta de la teoria la
practica y de la practica a la teoria es porque el concepto esta completamente captado.

Una persona lo mismo que nosotros, somos de la mejor manera
P4 Es una necesidad para los nifios aprenden comunicandose.

P1 Como van a aprender contenidos y utilizarlos, ellos deben sentir que necesitan del otro, no sentirse
que estan por sobre el otro.

P3 Creo que es verdad, crear la necesidad en los nifios de contar con sus pares para poder realizar
trabajos que en equipo o de manera grupal pueden realizar.

2. ¢Cree que el profesor debera repetir un guion a sus estudiantes para que aprendan?
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P1 Hay profesores que hablan durante toda la clase y no le permite hablar a los estudiantes.

P2 igual debo reconocer que muchas clases he sido yo la que est4 diciendo todo, es un poco la
sentencia en que permitio que los alumnos interactien

P3 Por ejemplo yo sé que las clases se planifican y se estructuran para que sean idoneas, pero me ha
pasado muchas veces que durante el desarrollo de la clase puedo reforzar otro contenido y quizas a
los alumnos les puede quedar méas claro para seguir avanzando y asi aprender algo nuevo muchas
veces debo volver atras por eso al tener un guion no puedo equivocarme siento que me limito, me
cierro.

P2 Siento que podria lograr mas cosas, pero no sigo un guion solo planifico mis actividades acordes
al aprendizaje esperado.

P1 Ese guion puede servir para que los alumnos tengan claridad de lo que se va a ver clases no tiene
gue limitarnos como el plan del dia asi tienen una nocion de como vamos a comenzar y como vamos
a terminar y como al final de la clase logramos o no cumplir

P2 Yo igual uso un guion, pero entremedio suceden muchas cosas, por lo que debemos ser flexibles
P1 Ambas opiniones son validas ya que hay que tener presente los imprevistos que suceden en el aula
muchas veces debemos detenernos para dar solucion los estudiantes que hacen preguntas, nos
derrumban muchas veces las actividades que tenemos pensadas.

P3 Por ejemplo en la “clase de equivalencias” en el sistema monetario, entremedio también le
colocamos situaciones de descomposicién y de valor posicional eso no estaba considerado, pero al
ver equivalencias fueron apareciendo otras situaciones, se reforzaron y los nifios se les pusieron a
trabajarlas, y asi una cosa llevo a la otra.

P4. Nosotros tenemos instalado como departamento de matematica el escribir la rutina del dia en la
pizarra, a modo de punte6 de lo que se va a utilizar y las metas que se quieren lograr, eso para mi es
muy importante

P2. Sé que hay préacticas pedagOgicas que no recomiendan el escribir el objetivo para que los
estudiantes lo descubra, pero no quiere decir que sea malo hay clases en que las vamos a escribir y
en otras no.

P3 Lo que pasa es que hay clases en que se espera que el objetivo se derive o aflore a través de la de
las actividades dadas a los estudiantes, en esos casos no deberia escribirse el objetivo pues la idea es
gue los estudiantes descubran la meta seguir.

P4. En neurociencias se nos ensefia que es recomendable darles la rutina a los nifios, para que ellos

sepan que actividad viene después y puedan ordenarse, seguir con lo propuesto de manera eficiente.
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P2. La rutina, en primero béasico se hace con dibujos, es decir, dandole significados, por ejemplo, para
escribir se dibuja un lapiz, el dibujo de un cuaderno o del libro se realiza para sefialarles el material
que se ocupara. Se puede instalar un codigo de rutina, como lo es en estos niveles.

3. ¢ Qué estrategia utiliza en el aula como mejora del proceso de ensefianza aprendizaje?

P3. Yo encierro todo lo que esté malo

P2. Yo utilizo timbres

P3. A mi no me gusta utilizar timbres, he tenido mala experiencia con ellos, ya que, si los estudiantes
tienen errores en los célculos, los papas muchas veces se quejan de gque estaban revisados, pero el
timbre decia algo que no correspondia a lo que estaba puesto en la pagina. Le pido ayuda a algunos
estudiantes mas aventajados, formando tutores. Primero le revisé bien su manual y luego ellos pueden
revisar, pero mirando lo que llevan escrito esto lo hago con alumnos de tercero basico con los de
primero béasico debo revisar todo yo

P2. Hago lo mismo hay alumnos que son muy rapidos a los cuales les pido que junto a sus manuales
revisen a su compaifiero asi como lo hace en tercero También utilizo timbres que dicen “revisado” y
se los paso a aquellos estudiantes que realizan su tarea, son chequeados y esta correcta, para que con
el sistema de revisiones, puedan colaborar en el aula y chequear a quiénes van terminando asi puedo
dedicarme a aquellos alumnos que tienen mayores dificultades, mientras los demas siguen avanzando
ya que tienen diferentes ritmos y debemos en darle oportunidad de aprendizaje.

P4. Otra estrategia es ubicarlos concentrando en una fila a aquellos estudiantes que tienen algunas
dificultades rodeandoles de alumnos que son puntos de apoyo.

P3. Me parece interesante la estrategia de ubicar a los estudiantes que tienen alguna dificultad en una
fila, asi como profesora me puedo centrar en esa fila y en la medida que superviso a otros una vez, a
esta fila puedo concentrando atn mas el esfuerzo de chequear sus avances. Ademas, hay alumnos que
realizan muy bien su rol de tutores, pueden explicar con claridad, con sus propias palabras, en cambio,
otros que son buenos estudiantes, no tienen esas herramientas, por lo tanto, debemos ver muy bien a
quienes les dejamos el rol de tutores que es una buena estrategia. En ese caso de las filas, centro mi
apoyo a ellos.

¢ Otra estrategia de apoyo al proceso de ensefianza?

P1 Trato de que mis clases sean muy motivadoras, de presentarles desafios, para que todos o la
mayoria de los estudiantes participen, ya que hay un tema no menor relacionado a los estilos de
aprendizajes, presentes en las salas de clases.

P3 Si hay estudiantes que requieren de otra manera las indicaciones, pero muchas veces sin querer

los ignoro, ya que no preparo mis clases pensando en ellos, eso es la verdad, la hago igual para todos,

183



UNIVERSIDAD CATOLICA DE LA SANTISIMA CONCEPCION
FACULTAD DE EDUCACION — FACULTAD DE INGENIERIA
MAGISTER EN DIDACTICA DE LA MATEMATICA

algunos son mas lentos y requieren que me concentre mas, que les explique con mas calmay que les
dé maés ejemplo y mucho tiempo adicional.

P2. Siempre trato de que se sientan valorados, que ellos pueden lograr el objetivo propuesto, les
converso tratando de tener presentes actitudes positivas que ellos poseen, o en base a lo buenas
personas que son, asi logro un buen ambiente de trabajo.

¢Los alumnos han avanzado asi?

P2 Si da muy buenos resultados, logran sentirse valorados y muy motivados.

P3. Aunque hay estudiantes que tienen graves dificultades de aprendizaje, quienes no avanzan a la
par ni al ritmo de sus compafieros, no avanzan con sus pares y requieren de apoyo diferente, que este
colegio no lo tiene integrado.

P4. Me parece buena la idea de la ubicacion yo tengo a los estudiantes mezclados, pero consideré
distribuirlos de esa manera y rodearlo de alumnos que puedan ser tutores.

P1. Podiamos acordar como departamento el conocer las diferencias, en cuanto a los estilos de
aprendizajes que tienen nuestros alumnos. Es importancia la conformacion de los estudiantes en el
aula, pero como nosotros no los conocemos a todos, ya que afio a afio vamos cambiando de curso, no
alcanzamos.

P3. Podriamos hacerlo extensivo a los otros departamentos para que en todas las asignaturas
trabajemos de la misma forma, de esa manera se potencian de mejor modo nuestros estudiantes que

tienen mayores dificultades.

Anexo 8 Grupo focal 2

Se citan a docentes para participar del grupo focal nimero 2 cuya temaética tiene relacion a los
contenidos que se plantean en el aula

1. ¢ Cémo presenta a sus estudiantes un nuevo contenido matematico?

P3. Llego a la sala y digo que les voy a presentar algo nuevo, los nifios se sorprenden porque trato de
sorprendernos, les muestro lo que vamos a hacer para elevar sus expectativas, que piensen que es
dificil y crean que lo imposible e inalcanzable al final de la clase lo puedan hacer. Lo otro es que le
doy una palabra clave y comienzan a dar ideas y lo anotd en una listita, como por ejemplo el tema de
las ecuaciones, de valorizaciones, en busca de palabras claves, en busca de llegar a un consenso como
curso, esas son como dos formas que utilizo y yo comienzo asi la nueva unidad.

P4. Simplemente les pregunto si el titulo les hace sentido con algo que conozca, comienzo por hacerle

sentir altas expectativas que ellos pueden lograr para que se sientan confiados.
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P1. Si coincido con generar un ambiente de alta expectativa a lograr su confianza, les digo que son
capaces, queé es algo muy importante pero generalmente comienzo la clase indicando el objetivo pero
no interactto mucho con los alumnos en relacién a la nueva temética que van a conocer, eso lo dejé
en otro momento de la clase en el cual trato de que ellos hagan en el conocimiento que se pretende
instalar, pero no le plante6 el tema asi que opinan de esto, no les pido su parecer, simplemente hago
la clase siguiendo la estructura de siempre el objetivo la rutina.

P2. Como lo hago yo, bueno generalmente doy la palabra clave del contenido como la meta, después
que identificamos la meta, doy la palabra clave. El contenido como la meta y le preguntd qué saben
de esa palabra, a qué lo asimilan. Por ejemplo, cuando vimos valorizaciones, les pregunté qué sabian
de valorizar y, luego de eso voy consensuando una definicion y vamos viendo de qué es lo que se
trata y luego lo asocio a las matematicas, 0 sea que entiendes tu por esto... Nosotros le podemos dar
un valor y asi vamos eso es lo que trato de hacer por qué hago esto porque cuando hago activacién
de conocimientos previos tienden a dar la respuesta de manera inmediata entonces hacemos crecer la
idea junto a los compafieros, esa es la activacion de conocimientos qué hago yo.

2. ¢Incorpora la activacion de conocimientos previos de manera frecuente al plantear nuevos
contenidos?

P1. Antes de comenzar a plantear el tema o contenido, se activan conocimientos previos, esta
activacion se realiza a través de preguntas concretas, relacionadas con la unidad, los alumnos
responden a eso y le llamamos lluvia de ideas, esta lluvia de ideas se anotan en la pizarra en uno de
los extremos luego al finalizar la clase en el momento en que se realiza la retroalimentacion se
comprueba si llegamos a las ideas previas si nos acercamos o alejamos de ellas, también puede ser a
través de un video una noticia que sea relevante o contingente se procede con lo mismo pasos
sefialados anteriormente.

P3. Yo género preguntas para ir activando conocimientos previos, les realizd preguntas para que ellos
cuenten lo que han aprendido, que me indiquen ejemplos, quiero sefiales luego les escribo el objetivo
de lo que vamos a estudiar y eso nada mas.

P2. Hay distintas formas de activar los conocimientos previos, depende de la edad que tenga los nifios
o el nivel en que se encuentre los nifios, ya que, si los nifios son mé&s lentos el mejor desacierto ya que
esto lo activa, pero cuando los nifios son muy activos es mejor escucharlos, porque asi uno hace
consenso. Los conocimientos previos claramente no siempre son del contenido, en ocasiones son
cosas que escucharon de los papés o de contextos variados La idea es pedir que ellos lo den también,
eso depende del curso, es complicado ya que hay nifios que son muy activos hay que tratar de
consensuar, lograr el objetivo, de cudl es el conocimiento que se quiere lograr hay que tratarlo segun

el nivel y el curso.

185



UNIVERSIDAD CATOLICA DE LA SANTISIMA CONCEPCION
FACULTAD DE EDUCACION — FACULTAD DE INGENIERIA
MAGISTER EN DIDACTICA DE LA MATEMATICA

P3. Eso depende de la cantidad de conocimientos previos que tengan, ya que hay cosas que son
completamente nueva ellos escuchan el concepto, por ejemplo, ¢qué creen ustedes que es la
diferencia? y comenzaron a dar muchos ejemplos y muy complejos. Por eso yo creo que hay que ser
muy cuidadoso con la activacion de conocimientos previos esto no debe ser amplio hay que
direccionarlos

P4. Uno tiene gue direccionar los conocimientos previos, saber muy bien el objetivo, para prever
gue conocimientos previos son los que se requieren activar.

P3. Ojo, uno tiene que tener en cuenta el contenido, por ejemplo, comencé con ejercicio combinados,
pero éstos los vemos desde segundo en adelante, por lo que no tengo que activar conocimientos
previos, porgue ya lo saben hacer, ya lo dominan, es algo que saben, sino lo recuerdan con el desafio,
porgue lo saben realizar o lo recuerdan con un ejercicio, el que se hace en conjunto con los demas
comparieros. Alli se equivocan y, asi van recordando, se van esforzando, van activando todo lo que
han aprendido, viendo los pasos a seguir viendo la falencia ordenando los pasos, van aqui recordando
lo que ya sabian, cuando es algo que lo han visto tanto no produce el mismo efecto.

P2. Para mi es importante conocer lo que tienen los estudiantes, pues necesito un parametro entre lo
que tienen y lo que yo quiero agregar, tengo que buscar una zona por la cual yo pueda entrar, para
poder entrar y entregar lo nuevo. Bajo esa mirada logro una buena activacion de conocimientos,
genero la participacion de la mayoria, pero hay ciertas normas que no me lo permiten, con aquellos
estudiantes que no respetan lo que quieren decir otros compafieros y no paran de interrumpir, ahi
colapsa mi activacion de conocimientos previos, bajo esas condiciones.

3. En los nuevos saberes a entregar ¢cree que se consideran los intereses o las emociones que

poseen los estudiantes?

P1. Objetivos de la clase esta ligado a los objetivos transversales, también el concientizar a los
estudiantes en el cuidado de su cuerpo, el cuidado de la naturaleza, el respeto por cuidado del medio
ambiente, mantener el respeto a sus padres, o sea, ligando todas las emociones que parten de los
objetivos transversales que deben de ir unidos con el objetivo general de la clase, a través, de estos
ejemplos se logra concientizar a los estudiantes y logran internalizar los contenidos a través de sus
emociones, es muy relevante.

P2. Yo soy mas emocional puedo estar muy cansada, pero él jBuenos dias!, debe ser diferente,
pensemos cOmo se siente el estudiante a traveés de los de las emociones, que le provoque el
aprendizaje, es como lo que van a aprender, porque si el nifio se siente atraido por realizar una
actividad en lo tomara muy bien. Por lo contrario se va a aburrir si la motivacién no considera sus

intereses y sus emociones, que uno le dé esa oportunidad es muy importante para lograr captar el
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interés de los nifios. Yo recuerdo que habia un profesor que no me causaban nada y me cargaban sus
clases la repercusion de esto que siendo mayor por eso va segun mi vivencia el como un lo presente
como uno lo vivencia se debe prender A través de los intereses de los estudiantes, Ahi estd como el
profesor lo presente, como lo indique esa chispita enciende la curiosidad de los estudiantes

P3. Es que tiene que ser significativo es por eso hablamos de aprendizaje significativo los nifios tienen
que darle un sentido a la matematica con una situacién que yo estén viviendo relacionar los nimeros
con una situacion que estén viviendo. En esa interaccidn adquieren el aprendizaje asi se internaliza.
P4. Es relevante este punto, los nifios tienen que darle sentido a los contenidos que van a aprender y
muchas veces los presentamos sin conexiones a sus intereses.

P4. A mi me pasa que, en ciertas oportunidades, sobre todo con los cursos mas grandes, no encuentro
relacién a la vida diaria 0 a los intereses de los nifios con los contenidos, por ejemplo, con las potencias
el Unico ejemplo que puedo dar es de las bacterias Es lo mas cercano encontré relacionado a la
cotidianidad y no se me ocurre nada mas y no sé si las bacterias seran de interés para los estudiantes
por eso que creo que hay cosas que cuesta que entienda. Era complejo y los alumnos lo conectaran
eso de la base del exponente no es algo cercano a la realidad de los alumnos.

P1. Quizas en los recursos de los docentes no estaba, pero el dominio del concepto de potencia es
relevante, ya que hay muchas cosas que nos afectan a nivel mundial que se pueden representar con el
concepto de potencia, como por ejemplo campafias de ayuda solidaria, se puede acercar a los
estudiantes, hay que relacionarlos y también reconocer cuando los contenidos no estan a nuestro
alcance y pedir ayuda, ahi me hace sentido que a los estudiantes se les hace dificil cuando le
presentamos algo que no esta en su alcance.

4.En el trabajo de aula ¢genera instancias en las cuales sus alumnos pueden interactuar con sus

pares y con qué frecuencia?

P3. Bueno en mis clases, ahora trato de generar trabajo en equipo y los estudiantes tienen que entregar
resultados de ellos, construyendo lo solicitado y desarrollando guias practicas, ademas pueden
participar en debates que se generan en el aula o respondiendo a lo que opinan ellos se consideran los
ejemplos de la vida cotidiana que ayuda mucho en el trabajo entre pares. A ellos les encanta trabajar
entre pares

P4. Yo generd muchas instancias en las cuales los estudiantes pueden interactuar, ya sea el aula
completa, entre pares en grupo de a cuatro, y me propuse realizarlo minimo una vez a la semana y ha
sido muy beneficioso, los estudiantes dan ideas, comentan, participan, ademéas trato de generar

equipos, de tal manera que se puedan ayudar, a través de un trabajo colaborativo, asi los alumnos
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sienten el apoyo de sus compafieros, los nifios que tienen mejores actitudes, generalmente son muy
solidarios eso es muy beneficioso es decir se desarrollan muchos valores.

P2. Se desarrollan valores y capacidades mucho méas, no nos damos cuenta de todos los beneficios
que conlleva, ahi nos damos cuenta que tienen la capacidad de ayudar al otro y en esta instancia es
cuando se pueden desarrollar, primeramente, por el interés lograr el reconocimiento, en ocasiones
de su profesor o ser validado por sus compafieros.

P4. Primero les encanta ayudar a sus comparieros, encuentro que los nifios del colegio son solidarios,
no son egoistas, hay algunos que si, pero son los menos a medida que van creciendo se van notando
mas los rasgos de individualismo

P2. Por mi experiencia siento en este colegio se hace harto para generar trabajo entre pares, yo
escuchado conversar de repente, si trabajan en otros colegios asi y uno se da cuenta que a pesar que
tienen catalogado a este colegio como muy exigente me preguntan ¢Como trabajas ahi? Me he dado
cuenta de que aqui es muy buena la dindAmica que se produce, sobre todo en el equipo de nosotras.
Como uno, la dinamica de como nosotros trabajamos, porgue soy un poco desordenada, yo tiendo a
ser hasta de una cancion una tontera, que provoque risas en los estudiantes, alcanz6 asi al quiebre,
esa interaccion con los alumnos, siento que les llama la atencion, otra cosa que con los quintos afios
trabajo en estaciones, cada estacion tiene un desafio. Luego se van consensuando los resultados es
una manera de aprender entre pares, se preguntan como lo hiciste tu y generalmente hay errores que
inmediatamente se rectifican.

P3 Esos errores sirve mucho reconocen que se equivocan yo les pido que no los borren que lo hagan
directamente abajo la correccién y dejen el error arriba, porque cuando lo realicen bien van a tener
presente cuales son sus debilidades y como la han superado.

P2. Al ver sus errores tendran presente donde se equivocaban y podran visualizar sus avances al
hacerlo correcto. En quinto basico hago mucho trabajo en equipo en segundo hago mas trabajo en
pareja. Los segundos basicos trabajan de manera espectacular. Se estan formando desde chiquititos,
la idea de que aprendan entre pares Y eso es actualizar las practicas de aula. Hemos hecho actividades
las cuales muy pocos nos han tenido fe de la escuela. a pensar que los nifios son muy inquietos, pero
ellos estan entusiasmados, el resultado se ha dado muy bien Hasta ahora

5.¢Qué tipo de medios didacticos o tecnoldgicos son utilizados con mayor frecuencia en sus
clases?

P1. Con bastante frecuencia PPT, imagenes, videos, mapas conceptuales, por lo general para
comenzar una unidad es una forma que utiliz6 para activar conocimientos previos.

P3. Son un muy buen recurso el uso de mapas conceptuales, incluso confeccioné una evaluacion en

base a mapas conceptuales, resulté ser muy bueno para el aprendizaje que demostraron los alumnos,
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ya que ellos pudieron ordenar en el mapa conceptual los conceptos adquiridos y decidir en parejas
gue elementos iban a considerar.

P2. Yo he hecho mapas mentales con los mas pequefios chiquitito, pues son mas féciles de ocuparlas.
En los quintos estoy utilizando tutoriales de YouTube, que explican paso a paso, distintos tipos de
ejercicios matematicos, el que utiliza una palabra una frase en realidad es “facilisimo verdad”, a los
alumnos les agrada, asi los alumnos estan expectantes a lo que nos va a ensefiar y a la frase de cierre
de cada video de ensefianza, a ellos le ha gustado mucho, pero lo que nos juega un poco en contra son
los audios no estan funcionando bien, ahi debo hacer malabares.

P3. Es bueno usar cadigos con los estudiantes para que nos den cuenta de si entendieron si ain no lo
logran o si necesitan ayuda o simplemente para un momento de distension

6.¢Se preocupa de que los contenidos a implementar en el aula tengan relacion con el proyecto
educativo del colegio, con conexiones interdisciplinares y les hace ver su utilidad futura?

P1 Casi siempre se intenta llevar a cabo o implementar el proyecto educativo a través de la Mision y
Vision por qué se deben visualizar los valores que el colegio trata de instalar que se trabajan
anualmente y va acompafiado con el reglamento interno del colegio, se logra la conexién
contextualizando los contenidos o en algin problema interdisciplinario en donde debemos fortalecer
saberes desde miradas de otras areas.

P3. Ahora trato de conectar los contenidos con otras areas y converso con las profesoras que
realizan otras asignaturas, tratando de poner ejemplos luego en la sala de clase, lo que provoca que
los estudiantes se sorprendan y comentan que eso lo estan viendo en otra clase también.

P4. Se debe tener claro el reglamento interno para la toma de decisiones se debe tener muy
interiorizado el tema de los valores del establecimiento para ver hacia donde apunta nuestra practica
de aula.

P2. Algo que dijiste ta es el consenso de reglamento interno, no esta bien sefializado con la Vision y
Mision del colegio, es dificil llevarlo a la sala entonces.

P3. EIl proyecto educativo tiene que ver con la imagen que el colegio quiere mostrar al exterior,
haciendo visibles valores que comienzan por ser instalados al interior de las aulas, es por esto que
debe ser importante tenerlo presente al generar nuestras practicas de aula, de tal modo que se puedan
instalar junto con los nuevos aprendizajes.

P1. Uno debe manejar el proyecto educativo que tiene su colegio y llevarlo a la sala, debemos saber
cudl es el enfoque que se espera lograr, si se ajusta a los valores que tenemos también nosotras,
ademas de los valores, hay que reafirmar como objetivo transversal, en las propuestas de aula, como
el cuidado del medio ambiente, el respeto, la empatia, todo el enfoque se puede apoyar a través de las

matematicas.
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P3. Considero que se tiene presente en las précticas de aula, ya que uno plantea a los nifios,

presentando también el objetivo transversal, que tendremos presente en el aula, hay mucho que

fortalecer. Debe ser algo como trabajar en equipo considerando los objetivos propios de las

asignaturas que nos compartimos y a qué otra area podemaos partir de fortalecer con nuestra practica.

Anexo 9 Reunion de Departamento 1

Tipo de reunion

Reunidn Departamento

Fecha /Horas

06-03-2019

Inicio 15:30 Final

17:30

Participantes

Profesoras de departamento de Matematicas

Reunion de

Fecha:

Temario

Tiempo p/tema (min)

Tipo Tema
CP/LP

Temario:

e Alumnos con dificultades de aprendizaje

. Reforzamiento en Primero y tercer aiio

e  Planteamiento de proyecto de Intervencion

Acuerdos

Tema o materia del acuerdo

Responsable
Realizar

Fecha Control

Se presentan los nombres de aquellos estudiantes que han mostrado ciertas dificultades
en el area de las matematicas, tratando de buscar formas de apoyarles y lograr que
puedan establecer una relacion mas amigable con la asignatura.

Como

. Conocer la dificultad puntual de cada estudiante

. Designar tutores

. Generar actividades de apoyo, pero que no signifique mas de lo mismo

. Observar a los alumnos, para discriminar sus estilos de aprendizaje asi

visualizar como apoyarlos.

Profesores de
asignatura de
matematicas

Se organizan las docentes para distribuir actividades de reforzamientos, para aquellos | Profesores de En 15 dias
alumnos(as), que muestran retraso en ciertas habilidades que requieren para avanzaren | asignaturade

la asignatura en los niveles de 1° y 3° por promocion automatica, y en los otros niveles | matematicas

para continuar fortaleciendo los procesos matematicos.

Se informa a los docentes que se realizara un proyecto de intervencion que apunta a J-Depto. Marzo
fortalecer el disefio instruccional PPT

Temas tratados en la reunion y comentarios

e  Dificultades en la confeccidn de evaluaciones y materiales compartidos.

Al respecto se realiza intercambio de opinion, llegando a acuerdo a la importancia del trato respetuoso, el ser empatico, el dialogo

constructivo.

Acuerdos Pendientes.

Acuerdo

Tema o materia del
acuerdo

Responsable Realizar

Nueva Fecha Control

Trato adecuado de
nuestros estudiante
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Anexo 10 Reunién de Departamento 2

Tipo de reunion Reunién Departamento
Fecha/Horas 20-03-19 Inicio 15:30 Final 17:30
Participantes
Profesoras de departamento de Matematicas
Reunion de Fecha:

Temario Tiempo p/tema (min) Tipo Tema

CP/LP

Temario:

e  Entrega de diagndsticos, analisis y remediales
e  Facetas Epistemoldgica de los Criterios de Idoneidad Didactica
e Metodologias activas: Trabajo en equipo

Acuerdos

Tema o materia del acuerdo

Responsable Realizar

Fecha Control

e  Entrega de diagndsticos, analisis y remediales

Profesores de asignatura
de matematicas

Proximo mes

Se analiza los componentes e indicadores de la faceta epistémica de los criterios de | Profesores de asignatura En 15 dias
idoneidad didactica, realizando conversatorio al respecto y tratando de generarlos | de matematicas

en las practicas de aula

Se da a conocer a los docentes cambios que debemos ir instalando en nuestras J-Depto. Marzo- Abril
practicas de aula considerando los contextos de interés de nuestros estudiantes,

proyecto que se profundizara durante los meses de marzo a junio en las jornadas PPT

de reunion de departamento. Se presenta PPT, el cual comentan luego los
docentes, relacionado a los Criterios de Idoneidad Didactica.

Temas tratados en la reunion y comentarios

En las observaciones de aula se debe tener presente las partes de una clase

Acuerdos Pendientes.

Acuerdo Tema o materia del Responsable Realizar
acuerdo

Nueva Fecha
Control

Trato adecuado de
nuestros estudiante
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Anexo 11 Reunion de Departamento 3

Tipo de reunion Reunién Departamento

Fecha / Horas 03-04-19 Inicio

15:30 Final

17:30

Participantes

Profesoras de departamento de Matematicas

Reunidn de Fecha:

Temario

Tiempo p/tema (min)

Tipo Tema
CP/LP

Temario:
e  Bienvenida. Breve analisis primer mes de clases.
e  Taxonomia de Bloom para confeccion de evaluacion.
e  Metodologia activa (trabajo en equipo).
e  Reglamento de evaluacion.
e  Facetas cognitiva e interaccional
e  Varios: Tiempo de entrega de Evaluacion.

Acuerdos

Tema o materia del acuerdo

Responsable Realizar

Fecha Control

Bienvenida. Breve analisis primer mes de clases.
Se dara la bienvenida a los docentes que se incorporan. Y se realizara un breve
comentario de su inicio y analisis de sus respectivos niveles.

Profesores de asignatura
de matematicas

Taxonomia de Bloom para confeccion de evaluacion.

Se daran ejemplos de enunciados de algunas pruebas, especificando los errores de
clasificacion y se presentara, ademas, la forma adecuada de clasificar.

Se hace entrega de set de verbos de taxonomia de Bloom a cada docente presente.

Profesores de asignatura
de matematicas

Se presentan las facetas cognitiva e interaccional
Se comentan sus componentes e indicadores, para hacerlos mas cercanos, a través
de ejemplos practicos

J-Depto.
PPT

Temas tratados en la reunion y comentarios

En las observaciones de aula se debe tener presente las partes de una clase

Acuerdos Pendientes.

Acuerdo Tema o materia del Responsable Realizar
acuerdo

Nueva Fecha
Control

Trato adecuado de
nuestros estudiante
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Anexo 12 Rubrica Trabajo en Equipo
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Anexo 13 Evaluacion en Equipo

J 2B purtos

Puntaje:

Mambre de los integrantaes:
Mata:

Tipo de angulos:
Tipa de angulos!

Tipo de angulos:
Tipa de angulos!

Parte I
&
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Anexo 14 Consentimiento informado Grupo Focal

Titulo Proyecto: Mejora progresiva del disefio de instruccion de la matemaética bajo los
Criterios de Idoneidad Didéctica en primer ciclo.

Responsable: Maria Angélica Uribe Lara
FACULTAD De Educacién, Universidad Catélica de la

CONSENTIMIENTO INFORMADO (FOCUS GROUP)

El propdsito de esta informacion es ayudarle a tomar la decisién de participar, -0 no-, en un proyecto
de intervencion, que realiza la alumna candidata a Magister en Didactica de la Matematica, de la
Universidad Catdlica de la Santisima Concepcién, sobre la cual a continuacion le entregamos
informacion relevante.

El objetivo de proyecto de intervencion es disefiar un modelo de analisis de la tarea del docente
en los procesos de ensefianza y aprendizaje, sobre la base de los Criterios de la Idoneidad
Didactica.

Su participacion en proyecto es completamente voluntaria, por lo que usted tiene el derecho de no
participar o retirarse en cualquier momento, sin ninguna consecuencia. La participaciéon en este
estudio no tiene ningln riesgo para usted, aunque tampoco se beneficiara directamente de ella. Su
participacion y la informacion recogida seran de gran utilidad para el estudio de sefialado.

Su colaboracion consistiria en participar de una entrevista grupal con otras personas (n=5), donde se
abordaré el tema de las practicas de aula. La entrevista grupal tendrd una duracién aproximada de 60
a 90 minutos y se realizara en dependencias del establecimiento educacional. A todos los participantes
se les solicitara confidencialidad de la informacion que surja de esta instancia.

La informacion obtenida en este proceso sera grabada en audio, con la finalidad de realizar un analisis
posterior Toda la informacion derivada de su participacién serd conservada en estricta
confidencialidad y anonimato. La informacion solo seré utilizada para los fines de este estudio. Las
posibles publicaciones u otras formas de difusion cientifica que deriven del estudio se haran de forma
que no sea posible identificar la fuente de la informacidn. Si desea tener acceso a las publicaciones o
a los resultados del estudio, puede solicitarlos al investigador principal.

Si tiene preguntas acerca de esta investigacion puede contactarse con el Investigador Responsable.
Este proyecto ha sido revisado y aprobado por la Doctora en Educacion Carmen Cecilia Espinoza
Melo, a quien puede contactar en caso de pregunta relacionada con sus derechos como participante
de la investigacion (cespinozame@ucsc.cl)
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Declaracion de Consentimiento:

Declaro que he leido y comprendido este documento, y que estoy de acuerdo en participar en este
estudio.

Al momento de la firma, se me entrega una copia firmada de este documento y la otra copia queda en
poder del investigador responsable.

Nombre Participante Firma
Nombre Investigador Responsable Firma
Fecha
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Anexo 15 Consentimiento informado Rectora

2 ucsc

Fituln Proyecte: Mejora pragresiva del diseio de instruccion de ln matesitics bajo ks
Criterios de ldonesdad Diddctica en primer ek

Rusponsibie: Marls Anglics Uribe Lara

FACULTAD de Fduzacin, Universidad Conddoca de bt Sarssana Concepeiim

Autorizacion ded Rector

A continuacian le presentamos fa informackin necesacia para gue yited tome Ly decision de
mtonzee b3 partizpackin del presente progecio de intervencin.

DRETHOS DeL ProvtcTo of WeRstiGanON; £l objetivo de este proyecto de intensnditn ey
fortakacer s practicas de auls o través ce |a incarporacidn de ke Critenios de doneldad
Dudicticn del [O5, el cunl entrega al docento comgenantes o indicadores wallosos de conskderar
£ implementar an 105 procesos de ansefants y sprendizsje

PADCEDOWENTOS DE L meviSnisanon: Bl propecto de intervenciin se replizs o través dei enfoque
cualiativo, el que se $ortalecs 3 travis de dhversas téenicas coma es el estudio de aso, reslirade
3 3 cocanta el departamento de Matematicas, quien kegarte clases en tercer ado bsko. se
niegran ofras herramientas, para obitener mis artecedurntes, comenzando por una entrevista
semiestructurada, oservadiones de auta, registro en wdeos v 2udios, prupos focales.

SNEFO0S! Se espera mejorar B prdctica de aula inedants lay herramientas foraecedoras
ctorgades » la practica docene, integranda elkementos refevantes proguestos en fas ses
dimensiones que contemplan los Criterios de Monedad Didactica, adamas de mwtodologiss
activas y tdcnices participativas adguiridas en capacitaciones, reabzadss al imterlor del
Oepartamentn e matematicas

AEsGos: Dada ey caractesisticas de aste proyecto de interwmadn no se prevan riepos 3soclados.
Aun sy, sl en el desarrolo de este Proceso surge altin mconveniente o tene aiguna consulta
que hacer, no dude an prsguntar i responsshle de ls msma

Coston Todos 105 Cost0s asocadoy o |e realizacion de 1o entrevistas som resoonsatildad de s
AAALGACHN ¥ wstan comtermplado en Su presupuesto. Ni ke panticpsstes o la Institudon
deberan pagar por participar en este estudo

CoOFIEntIUL 0D DE (3 wF0WAOdns L Informackie oblenida, @ Lrinés de s técrnicas de
cuslitetiees utfizadas se mantendrd en forma confidencial Las fsturas publicaciones académicas
Que contemglen o uso de estos datos, se referirdn a elios sin precisar @ namber. #y como
ringuna informacidn personal de los profesonales entrevistados ni tampoco del lugar donde se
cealind s investigacion.

VOULUNT R EDAD: Exts autorirachon o3 completamanta valuntaria, y usted thene el deracho a retirar
1A Utorizacon para g peticipe o wstablecimiento que usted divige, en ¢ momento que 'o
astime convenients, sn medler sxplicadon alguna.
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PReeNTAS: S tiene preguntas acerca de este investigdoidn poade comtaciar o Investigador
Responsable

Si tigre pregunsas scercs de als isveshigacson poede conmactane con of fovestigador Responeable
Este proyecto 8a sido revisado v aprobado por la Doctoen en Edhecazion Carmen Cevilia Espiovan
Meky a qeles puede contactar en caso de pregimia relaciosadn cos sus derechos como
parscipante de & mvestigacion {oespinorame i@ s <l)

DFCARACKIN OF CONSINTINENTO,

So me ha explicado el propdsito de esta investigacion, los procedimiantos, las beneficios
v 45 darechos que me asisten y se me ha precsado que pueda rétirss 8sta alonzacian
en el momento que 1o desee.

«  Frmo este documento voluntariamente, sin ser or2ado 3 hacerdo

o No estoy renuncianda s ningun derecho Gue Mo asista.

o 5S¢ me ha informado que tengo e derecho a reevaluar esta
putorizacidn segun mi paracer.

Rector (a} del
[Nom!
Autoripo s participacidn en esta Propecto de nvestigadon "ﬂ
\ — |’ 4 L

e” / |
o [ e '\— m‘__\’_t
* NECTORIA = v ~ X
% Fiema de Rector(a) Firm e

Concepoide, 40 Q’ mt&\( L4018

Al momento de 2 fema, se me entregs uns copis firmada de es1e documento, mientras
que una segunda copla queda en poder del Investigador Responsable.
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